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1 Bevezetés

Az elsééves angolszakos hallgatoknak kiilonb6z6 elvarasoknak kell megfelelniiik,
kiilonb6z6 kihivasokkal kell szembenézniiik, amikor elkezdik egyetemi tanulmanyaikat,
példaul angol irodalmat kell olvasniuk és irodalomodrakon kell részt venniiik. A magyarorszagi
kozépiskolaktol nem varhato el, hogy didkjaikat felkészitsék ezekre a specidlis kurzusokra,
mivel az érettségire és az EFL nyelvvizsgakra vald felkészitésre kell 6sszpontositaniuk. Ebbdl
kifolyolag az elsdéves angol szakosok altaldban nehézségeket tapasztalnak a célnyelvi
olvasassal kapcsolatban. A nyelvi nehézségeken kiviil a didkok mas akadalyokba is
iitkozhetnek, mivel a kiilonb6z6 mifajok kiilonb6zé megkdzelitési modokat tesznek
szlikségessé (Hall, 2005). Az angol szakos hallgatoknak mas olvasési stratégidkra van
szlikségiik irodalmi szovegek olvasasakor, mint amelyeket az EFL-tankdnyvben szerepld
szoveg olvasasakor alkalmaznak. Az olvasassal kapcsolatos problémaikra az egyik megoldas
az irodalmi szovegek hasznalata az egyetemi angol nyelvordkon. Annak ellenére, hogy az
irodalmi szovegekben rejlo lehetdségeket Gjra felfedezték az idegennyelv-oktatasban (Bloemert
et al., 2017), ez a teriilet Magyarorszdgon még mindig egy kevéssé vizsgalt teriilet.

A kutatés {6 célja az irodalmi szévegek angol nyelvorai hasznélatanak vizsgalata volt.
A kutatés az angolszakos egyetemista hallgatokra és egyetemi oktatokra Gsszpontositott, igy a
témat mind hallgatéi, mind oktatdéi szempontbdl vizsgaltam. Mivel az irodalom nyelvorai
hasznalata sziikségessé teszi a kiilonbozd olvaséasi készségek ¢és stratégidk alkalmazasat, a
kutatds tovabbi célja volt a hallgatok olvasasi szokésainak, olvasdsi készségeinek ¢&s
stratégianak vizsgalata. A projekt négy kutatasbol allt, amelyeket egy budapesti egyetemen
végeztem.

2 A kutatas hattere

2.1 Az irodalom fogalma

Az irodalom fogalmanak meghatarozasa kihivast jelentd feladat. Amint arra Ross (1993)
ramutatott, a fogalom folyamatosan valtozik, a kiilonb6z6 irodalmi irdnyzatok valtoztatjak és
ujraértelmezik a fogalmat. A meghatarozasokat két csoportra oszthatjuk: ontoldgiai és
funkcionalis definicidkra. Az ontoldgiai csoportba tartozok az irodalmat statikus, valtozatlan
fogalomként targyaljak, és arra torekednek, hogy megtaldljak azokat a kozos jellemzoket,
amelyek meghatarozzak azt (Carter, 2007; Parkinson & Reid Thomas, 2000), mint példaul az
irodalmi szovegek nyelvezete, amelyet gyakran a hétkdznapi nyelvtdl eltérdnek tartanak (Hall,

2005). A funkcionalis definicidk az irodalom funkcidira és az olvaso szerepére helyezik a



hangsulyt (Parkinson & Reid Thomas, 2000). Az idegen nyelvi kontextusban az irodalmat
tananyagként kezelik. A nyelv és az irodalom Osszefiigg egymassal (Brumfit & Carter, 1986),
ezért az irodalmi szovegek kivalo lehetdséget nyljtanak a nyelvtanulésra.

valtozasainak bemutatdsa, a definiciok a fogalom hatterét adjak. Ebben a disszertacidban az
irodalom ¢és az irodalmi szovegek mind a klasszikusokat, mind a kortars angol nyelvii
szovegeket jelolik. Olyan szévegekrdl van szd, amelyek esztétikai, erkolesi és oktatasi céllal
irodtak hagyomdanyos ¢és kisérleti irodalmi miifajok formajaban. A hagyomanyos miifajok a
kanonban szerepld miifajokra utalnak (példaul vers, regény). A kisérleti irodalmi miifajok nem
képezik a kdnon részét; ebbe a csoportba tartozik példaul a slam poetry, a young adult irodalom

¢s a képregények.

2.2 Az irodalom szerepe az angoloran

Az irodalmi szovegek hasznalata melletti érvek felsorolasa eldtt elengedhetetlen annak
tisztdzasa, hogy a nyelvtanarok vélasztdsa miért essen az irodalomra. Szamtalan forras all egy
angoltandr rendelkezésére, igy felmeriil a kérdés, hogy mi teszi egyedivé az irodalmi
szovegeket és miért érdemes az irodalmat beépiteni a nyelvorakba.

Egyrészt egy irodalmi szoveget az kiilonbozteti meg a tobbi szovegtdl, hogy tobb
rétegbdl tevodik dssze. Ot réteget vagy szintet kiilonboztethetiink meg (Littlewood, 1986). Az
elsd szinten a nyelvre helyezddik a hangstly, az olvasé a nyelvhaszndlat példaival szembesiil.
Ami az irodalmi szovegeket igazan megkiilonbdzteti mas szovegtipusoktol, az a mésodik szint,
a stilisztikai valtozatossag. Az irodalmi szdvegek kiilonbozd stilusokat mutatnak be a
klasszikustol az informalisig, igy lehetévé teszik az olvasd szamdra, hogy megismerje a
kiilonboz6 stilusok kozotti kiillonbségeket és hasonlosagokat. A harmadik réteg a szovegekben
megismert fiktiv vilagbol all: az olvasod szembesiil azokkal a szituaciokkal, karakterekkel és
helyszinekkel, amelyeket a szoveg hozott Iétre. Az irodalmi szoveg negyedik szintjét elérve az
olvasd szembesiill a szoveg mogottes jelentésével, példaul a szimbolumokkal, a szerzd
nézeteivel és céljaival. Az elsé négy szint szorosan kapcsolodik a szoveghez. Otodik szintrél
akkor beszélhetiink, ha a szdveget idében ¢és térben is elhelyezziik, vagyis elhelyezziik az
irodalomtorténetben és a szerzo életében. Ezek a szintek a szoveggel kapcsolatos kiilonb6zo
nézSpontokat jelentik. Otddik szintrdl akkor beszélhetiink, ha az irodalmi miivet idében és
térben helyezziik el, vagyis elhelyezziik az irodalomtorténetben és a szerzd életrajzanak

részeként tekintjiik.



Amellett, hogy az irodalmi szovegek komplex, tobb rétegbdl allo szovegek, még egy
masik jellemzdjiik is megkiilonbozteti 6ket mas szovegfajtaktol. Az irodalmi szovegeket
tobbféleképpen lehet értelmezni. A kiillonboz6 interpretacidkat nem csak a szociokulturalis
kontextus, hanem az olvasok mint egyének is befolyasoljak (Widdowson, 2004). Az irodalmi
szovegek ily modon egyéni, sajatos értelmezéseket tesznek lehetdvé. Az irodalmi szovegek
nyelvorai haszndlatdit még a szovegek irodalmi értéke is indokolja. Az egyszerlsitett
olvasmanyok és a tankdnyvek szovegei kifejezetten nyelvtanulok szamara irodtak, viszont ezek
az olvasmanyok masolatok, nincs irodalmi értékiik és igy hatasuk az olvaséra (Short & Candlin,
1986).

Az irodalom helyét az idegennyelv-oktatdsban a szovegek tulajdonsdgai mellett még
szamos mas érv is tdmogatja. A szakirodalom alapjan az irodalmi szovegek hasznalata a
kovetkezo teriiletekre van pozitiv hatassal:

e nyelvtudas: nyelvi készségek, szokincs (Hall, 2005; McKay, 1982; McQuillan, 2020;

Parkinson & Reid Thomas, 2000).

e olvasasi készségek ¢és olvasasi stratégiak (Carter, 1986)

o kulturdlis ismeretek, kulturélis tudatossag (Lazar, 1996; McKay, 1982)

e kritikai gondolkodasi készség (Ghosn, 2002)

e ¢rzelmek (empatia, tolerancia, személyes érintettség) (Delanoy, 2018; Ghosn, 2002;

Kramsch, 1993; Lazar, 1996)

2.3 Olvasasi készségek és stratégiak

Amint arra Afflerbach et al. (2008) ramutattak, az olvasdsi készségek €s stratégiak
kifejezések hasznalata zavaros ¢és kovetkezetlen. A készségek ¢€s stratégiak kozotti kiilonbséget
nem konnyli meghatdrozni (Grabe, 2009), mivel a két fogalom gyakran konvergens,
mindazonaltal fontos megjegyezni, hogy a két fogalom nem egészen azonos olvasasi
folyamatokat jelol.

Szamos meghatarozas kiemeli, hogy az olvasasi készségek tudattalanul aktivalodnak,
mig az olvasd az olvasasi stratégidkat tudatosan és szandékosan alkalmazza egy szdoveg
olvasésa kozben (Grabe, 2009: Paris et al., 1991). Ezzel szemben a készségek olvasas kozben
automatikusan aktivalodnak, és nem az olvaso tudatos dontésének kdszonhetden (Paris et al.,
1991). A stratégiakat egy tudatos dontés eredményezi, amit az olvasé egy probléma vagy

nehézség megoldasa érdekében hoz olvasas kozben. Bar ezek a definiciok némi Gtmutatast



nyUjtanak, a készségek ¢s a stratégidk is Osszefiiggenek egymassal. A készségek altalaban
automatikusak gyakorlott olvasok esetében, viszont fontos megjegyezni, hogy az olvasasi
készségeket kezdetben Osszpontositott figyelem és tudatos dontések kisérik (Grabe, 2009).
Tovabba a stratégidk késobb készséggé fejlodhetnek (Grabe, 2009).

Kiilonb6zd célbol olvashatunk, ezek az olvasdsi célok kiilonbdzd tipust olvasasokat
eredményeznek; a kiillonbozd tipusu olvasasokhoz pedig kiilonb6zd olvasasi készségekre van
sziikséglink (Grabe, 2009). Az egyetemi kurzusokon hat f6 olvasasi célt kiilonboztethetiink meg
(Grabe, 2009), amelyek kiilonb6z6 olvasasi készségeket tesznek sziikségessé. Ezek az alabbiak

(Grabe, 2009):

e informacidkeresés (skimming, scanning)

e gyors megértés (skimming)

e tanulas (komplex készségek, mint példaul az informéciok rendszerezése és felidézése,
hattérismeretek aktivalasa)

e az olvasott informéciok integraldsa (az informaciok szintetizalasa és integralasa).

e az olvasott informdcio értékelés és felhasznalasa (Osszetett készségek, mint példaul az
Uj informdécid Osszekapcesoladsa a hattérismeretekkel, a szovegre vald reflektalas)

e Altalanos szovegértés

Ezek az olvasasi célok az angol szakos hallgatok szdmara is relevansak, kiilonosen akkor,
amikor irodalmi vagy tudomanyos szovegeket kell olvasniuk az egyetemi ordikon. Mivel
nyelvtanulokrél van szd, az altalanos szovegértést szolgald olvasas a mindennapi
tevékenységiik része. Fontos hozzatenni, hogy az éltalanos szovegértési céli olvasast gyakran
egyszerll folyamatnak tartjak, azonban ez egyaltalan nem az (Grabe, 2009). Az idegen nyelvii
szoveg megértése szamos Osszetett olvasasi folyamatot kovetel meg az olvasotol, amik
gyakorlassal automatikussa valnak. Az altalanos szovegértéshez kapcsolddd készségek és
stratégidk minden nyelvtanuld szdmara nélkiilozhetetlenek, mivel szilard alapot képeznek a
tobbi olvasasi célhoz (Grabe, 2009).

Ugyan a készségek ¢és a stratégiak kozott kiilonbséget tehetiink, fontos megjegyezni, hogy
mind a készségek, mind a stratégidk elengedhetetleniil sziikségesek a sikeres olvasashoz
(Afflerbach et. al., 2008). A gyakorlott olvasoknak képesnek kell lenniiik arra, hogy a szoveg
¢s az olvasasi helyzet altal megkdvetelt médon tudjanak valtani a ketté kozott: szilard

hattérismeretek vagy konnyli szoveg esetén az olvasok valdszinileg a készségeikre



tamaszkodnak olvasas kozben; egy igényes szoveg vagy feladat esetén azonban az olvasok
olvasasi stratégiakat hasznalnak (Afflerbach et al., 2008). Az olvasasi készségek és stratégiak
tanitasanak és fejlesztésének f6 célja olyan olvasok nevelése, akik képesek a kiilonbozo olvasasi
helyzetekben a szlikséges és megfeleld stratégidk kivalasztasara és alkalmazasara (Paris et al.,

1991).

2.4 A kutatas indoklasa

Bar a kutatasi projekt f6 célja az angol nyelvoran hasznalt irodalmi szovegek szerepének
¢és lehetdségeinek vizsgalata volt, a kutatas azt is vizsgélta, hogy az els6éves anglisztika
alapszakos és angol tandrszakos hallgatok felkésziiltek-e az angol nyelvii irodalmi szdvegek
olvasasara, illetve a készségeik egyeznek-e az oktatok altal elvartakkal.

A kozépiskolai angol nyelvorak fejlesztenek ugyan bizonyos olvasasi készségeket, de
az 6rak legfontosabb célja a didkok nyelvi vizsgakra valod felkészitése, nem pedig az anglisztika
alapszakos tanulmanyokra vald felkészités. Azonban az irodalmi szdvegeket elsdsorban
irodalomként targyaljdk az angol irodalomkurzusokon feltételezve, hogy a hallgatok
rendelkeznek az irodalom olvasdsdhoz és megvitatdsdhoz sziikséges nyelvtudassal, olvasasi
készségekkel és stratégiakkal. A kutatdsi projekt eredményei betekintést nytjtanak azokba a
nehézségekbe, amelyekkel az elsééves hallgatok az irodalomoéradkon szembesiilnek, valamint
megoldasokat kindlnak ezekre a problémaékra. Az egyik lehetséges megoldas az irodalmi
szovegek nyelvorai hasznalata.

Magyar kontextusban az egyetemi hallgatok olvasasi szokdsait, olvasasi készségeit és
stratégiait mar korabban is vizsgaltak (Hodi & Toth, 2019; Korodi & Herczeg, 2006; Nagy,
1998; Sziics, 2017), azonban nem végeztek még olyan kutatast, amely az angol szakos hallgatok
olvasasi szokdésait vizsgélta volna. Emellett olyan tanulmany sem sziiletett, amely az olvasasi
szokasokat és az olvasasi készségeket egylittesen kutatta volna. A jelen kutatas ezeket a
hidnyossagokat kivanja potolni. Az irodalmi szovegek nyelvorai hasznalatarol szintén kevés
adat all rendelkezésilinkre. Bar néhany kutatés foglalkozott az irodalmi szovegek idegennyelv-
oktatasban val6 hasznélataval, illetve néhdny tanulmény javasolt mddszertani megoldasokat
(Kovacs, 2014; Lipoczing, 2019; Szénasi, 2012;), a magyar kontextusban még nem késziilt
olyan kutatéds, amely az angol nyelvtanulok €és angoltanarok irodalmi szovegek haszndlataval
kapcsolatos véleményét ¢és tapasztalatait vizsgalta volna. A jelen projekt két kutatasa ezt az tirt

kivéanja betdlteni.



3 Kutatasi modszerek

A disszertaciohoz végzett négy kutatas f6 célja az irodalmi szovegek angol nyelvorai
hasznalatanak vizsgélata volt elsééves anglisztika alapszakos és tanarszakos hallgatok, illetve
a nyelvtandrok szemszogébdl. A vizsgdlatomhoz az aldbbi kutatdsi kérdéseket (RQ)
fogalmaztam meg:

1. Milyenek az elsdéves angol szakos egyetemi hallgatok olvasasi szokéasai?

1.1. Melyek az els6éves angolszakos egyetemi hallgatok olvasasi preferenciai a
miifajok tekintetében?

1.2. Milyen tényezék motivaljak az elsééves angolszakos egyetemi hallgatokat
az angol nyelvii olvasasra?

2. Hogyan vélekednek az els6éves angolszakos egyetemi hallgatok az angol nyelvii

szovegek kozben alkalmazott olvasasi készségeikrdl és stratégiaikrol?

2.1 Hogyan vélekednek az els6éves angolszakos egyetemi hallgatok az az angol
nyelvii szovegek kdzben alkalmazott olvasasi készségeikrol?

2.2 Milyen olvasasi stratégidkat hasznalnak az elsééves angolszakos egyetemi
hallgatok angol nyelven val6 olvasas kozben?

3. Milyen olvasdsi készségeket és stratégidkat varnak el a nyelvtanarok és az

irodalomtanarok az angol szakos egyetemi hallgatoktol?

4. Hogyan vélekednek az angoltanarok és az irodalomtanarok az angol szakos egyetemi

hallgatok olvasési készségeirdl €s stratégidirol?

5. Hogyan jarul hozza az irodalmi szdvegek haszndlata az elsdéves angolszakos

hallgatok nyelvi készségeinek fejlédéséhez?

5.1. Hogyan vélekednek a nyelvtanarok az irodalmi szovegek angol nyelvorai
hasznalatarol és milyen tapasztalatokkal rendelkeznek?

5.2. Hogyan vélekednek az els6éves angolszakos egyetemi hallgatok az irodalmi
szovegek nyelvorai hasznalatarol?

Az elso kutatasi kérdés €s a hozza tartozo alkérdések célja a hallgatok magyar és angol
nyelvll olvasasi szokéasainak feltdrasa volt: milyen tipusi szovegeket olvasnak magyarul és
angolul, milyen gyakran olvasnak mindkét nyelven, illetve milyen tényezdk motivaljak ket az
angol nyelvii olvasasra. A masodik kutatasi kérdés és annak alkérdései az angol nyelvii olvasas
soran alkalmazott olvasési készségeket és stratégidkat vizsgalja a tanulok szemszogébdl. A
harmadik kutatasi kérdés a nyelvtanarok ¢és az irodalomtanarok olvasasi készségekkel és

stratégidkkal kapcsolatos elvarasaival foglalkozik. A negyedik kutatdsi kérdés az



irodalomtanarok az irodalomorakon alkalmazott olvasdsi készségekkel és stratégidkkal
kapcsolatos tapasztalatait vizsgalja. Az 6todik kutatdsi kérdés és annak alkérdései az irodalmi
szovegek nyelvorai hasznalatat vizsgaljak mind az oktatok, mind a hallgatok szemszogébdl.
Tekintettel arra, hogy a kutatasi projekt Osszetett kérdésekkel foglalkozott, vegyes
megkozelitést alkalmaztam a kvalitativ és kvantitativ mddszerek kombindldsaval (Creswell,
2009). A kutatasi projekt keretein beliil négy kutatast végeztem. A kutatasok 6sszefoglaldjat az

1. tablazat tartalmazza.

1. tablazat

A kutatasi projekt osszefoglaloja

Kutatasok Kutatasi kérdések Adatgyujtési Résztvevok Adatelemzési
modszerek modszerek
Kutatas 1. Olvasasi szokasok hallgato6i 253 els6éves statisztikai
(RQ 1; RQ 1.1; RQ kérddivek angolszakos elemzés (SPSS)
1.2) hallgato

Olvasasi készségek és
stratégidk (RQ 2; RQ
2.1; RQ 2.2)
Az irodalom
hasznalata (RQ 5; RQ

5.2)
Kutatas 2. Olvasasi szokasok félig strukturalt 4 irodalomtanar tematikus
(RQ 1; RQ 1.2) interjuk 4 nyelvtanar tartalomelemzés
Oktatoi elvarasok
(RQ 3)
Olvasasi készségek és
stratégiak (RQ 4)
Az irodalom
hasznélata (RQ 5;
5.1)
Kutatas 3. Az irodalom akciokutatas 15-16 els6éves  leird statisztikai
hasznalata (RQ 5; RQ tanul6i angolszakos elemzés
5.1; RQ5.2) visszajelzés hallgato interpretald
kutatasi naplo elemzés
tematikus
tartalomelemzés
(kutatasi naplo)
Kutatas 4. Az irodalom kiterjesztett 3 nyelvtanar és  leird statisztikai
hasznélata (RQ 5; RQ akciokutatas tanuloik elemzés
5.1; RQ 5.2) félig strukturalt interpretald
interjuk elemzés
tanuloi tematikus
visszajelzés tartalomelemzés




Amint az 1. tdblazatban lathato, el6szor egy kérddives vizsgalatot végeztem Osszesen
253 elsdéves, angolszakos hallgaté bevondsaval. Az eredmények segitségével az elsd, a
masodik és részben az 6tddik kutatasi kérdést valaszoltam meg. A kérdéivekbdl nyert adatokat
statisztikai elemzésnek vetettem ald, az SPSS 28 program segitségével.

A masodik kutatds kozéppontjdban a nyelvtandrok és az irodalomtanarok alltak; négy
nyelvtanar és négy irodalomtanar bevonasaval interjukutatdst végeztem. A vizsgalat a
harmadik, a negyedik és részben az 6tddik kutatési kérdésre kereste a valaszt. Osszesen nyolc
olyan oktatd vett részt az interjukutatasban, akik mindannyian els6éves kurzusokat tartottak.
Az adatokat tematikus tartalomelemzésnek vetettem ala.

A harmadik és a negyedik fazis 0sszekapcsolodott. A harmadik fazis akciokutatasbol
allt, amelynek soran longitudinalis osztalytermi vizsgélatot végeztem, amelyben irodalmi
szovegekkel és a hozzajuk készitett feladatlapokkal kisérleteztem az elsdéves nyelvgyakorlat-
csoportjaimban. Minden 6ra utdn anonim visszajelzést kértem a didkoktol, illetve kutatasi
naplot vezettem. A visszajelzések adatait leird statisztikai elemzésnek, a kutatasi naplod
bejegyzéseit tematikus tartalomelemzésnek vetettem ala.

A negyedik fazis egy kiterjesztett osztalytermi kutatds formajaban zajlott harom angol
nyelvtanar bevonasaval, akik az altalam készitett szovegeket hasznaltak az ordikon. A tandrok
visszajelzéseket gyljtottek a didkjaiktol, majd interjut készitettem veliikk. A visszajelzések
adatain leiro statisztikai elemzést végeztem; az interjukat tematikus tartalomelemzésnek
vetettem ald. A harmadik és a negyedik vizsgélat - kiegészitve a korabban szerzett adatokkal -

az 0todik kutatasi kérdés megvalaszoléasat célozta.

4 Fobb eredmények

4.1 Az els6éves angol szakosok olvasasi szokasai

Az elsé kutatasi kérdés a hallgatok olvaséasi szokéasainak feltarasat tlizte ki célul a
kérdoives vizsgalat segitségével. A nyelveket tekintve a hallgatok mind magyarul (M=2.24,
SD=.96; M=1.79, SD=.85), mind angolul (M=2.47, SD=1.00; M=2.21, SD=.98) tobbet
olvasnak hétvégén, mint hétkoznap. Nem taldltam szignifikans kiillonbséget a tanulok
tudasszintje és az olvasasra forditott id6 mennyisége kozott. Gyenge Osszefliggést talaltam a
tanulok magyar és angol nyelven valo olvasasi ideje kozott. A valaszadokat a tanulmanyaik
alapjan is Osszehasonlitottam, igy a tanarszakosok és az angolszakosok kozotti kiilonbségeket
is vizsgaltam. Az olvasasra forditott iddt tekintve harom szignifikans kiilonbséget talaltam:

magyar nyelven vald olvasas hétkéznap, angolul olvasas hétkoznap és hétvégén. Az adatok



alapjan a tanarszakos hallgatok tobbet olvasnak magyarul hétkdznap (M=1.97, SD=.93), mint
az angolszakosok (M=1.58, SD=.67). Mindazonaltal az angolszakos hallgatok mind hétkéznap
(M=2.44, SD=1.02), mind hétvégén (M=2.71, SD=1.01) tobb id6t toltenek angol nyelvii
olvasassal, mint a tanarszakos hallgatok hétkdznap (M=2.05, SD=.94) és hétvégén (M=2.30,
SD=.98). Az adatok tovabba azt mutatjak, hogy mindkét csoport tobbet olvas hétvégén, mint
hétkoznap. Az adatok alapjan kijelenthetd, hogy mindkét csoport tobbet olvas angolul, mint
magyarul hétkdznap, azonban ugy tlinik, hogy a tanarszakosok hétvégén valamivel tobbet
olvasnak magyarul, mint angolul. Talan nem meglep6d moédon az angolszakosok mind
hétkoznap, mind hétvégén tobbet olvasnak angolul, mint magyarul.

A magyarul ¢és angolul olvasott mifajok ko6zott nem taldltam szignifikans
kiilonbségeket, ami arra utal, hogy a nyelv nem befolyésolja a hallgatok miifaji preferenciait.
Viszont mérsékelt Osszefiiggéseket talaltam azzal kapcsolatban, hogy a hallgatok mindkét
nyelven ugyanazokat a miifajokat olvassak és keriilik. Ami a didkok olvasasi motivaciojat illeti,
az eredmények azt mutatjak, hogy a hallgatok tobbsége kedvtelésbdl olvas prézat; dramat
viszont azért, mert kotelezd. Erdekes kiilonbséget taldltam a versek esetében: a legtébb tanuld
kedvtelésbdl olvas verseket magyarul, angolul viszont azért, mert kotelezo.

A 16 miifajokat tekintve mind magyarul, mind angolul a regény a legkedveltebb miifaj
a hallgatok korében, a kovetkezé a vers. Az almifajokat nézve magyarul a romantikus
torténetek ¢és a fantasztikus irodalom a legnépszerlibbek. Angolul a romantikus torténeteket
kedvelik a didkok, majd a fantasztikus irodalom kdvetkezik. A magyarul olvasott romantikus
torténetek ¢és az angolul olvasott sci-fi tekintetében szignifikans kiilonbség (p<.05) mutatkozott
a férfiak és a nok kozott. A tobbi miifaj tekintetében nem taldltam szignifikans kiilonbséget a
két csoport kdzott. A valaszadok néhany tovabbi miifajt is megemlitettek, példaul a klasszikus
irodalmat, cikkeket és a képregényt (manga).

Az eredmények azt mutatjak, hogy az olvasas irdnti szeretet a legnagyobb hatassal bird
tényez0 az angol nyelvii olvasasi motivaciot tekintve (M=4,25, SD=1,02), amelyet a tudassal
kapcsolatos tényezok kovetnek. A motivacios tényezOk (azaz az amotivacidt, az extrinzik
motivaciot és az intrinzik motivaciot) Osszehasonlitdsa utdn lathatd, hogy az intrinzik
motivacioval kapcsolatos faktorok eredményezték a legmagasabb atlagértékeket. Az extrinzik
motivacio, kiillondsen az azonositott szabalyozads szintén meghatarozonak tlinik, mig az
amotivacié nem tlinik altaldnosnak a didkok korében. A kérddives kutatés keretében a hallgatok
arra is valaszt adtak, hogy miért nem toltenek tobb id6t olvasassal. A f6 probléma, amely
megakadalyozza a tanulokat abban, hogy tobbet olvassanak angolul, az id6hiany (M=3.33,

SD=1.35), a legkevésbé meghatarozd tényezd pedig az olvasds iranti érdeklédés hidnya



(M=1.37, SD=.84). Hasonloképpen az id6hidny befolyasolja a magyar nyelvii olvasas idejét is
(M=3.59, SD=1.30). Az id6hidnyt mas tanulmdnyokban is gyakran emlitik az olvasas
akadalyaként (Huang et al., 2014). A kérdbives kutatas eredményei egyértelmiien azt mutatjak,
hogy az id6hiany hatdssal van a tanulok olvasasi idejére mind magyar, mind angol nyelven.
Az irodalomtanarok és a nyelvtanarok valaszai a didkjaik olvasasi szokdsaival
kapcsolatban eltéréek voltak. Az oktatok leginkdbb a benyomasaikra hagyatkoztak, két
irodalomtanar azonban meg szokta kérdezni a didkjait a kedvenc konyveikrdl. A hallgatok
tobbsége a klasszikus magyar irodalmat emliti, kiilondsen a 20. sz4dzadi irodalmat, illetve a
populdris irodalmat. A nyelvtanarok ugyanezeket a példakat emlitették. Az interjli soran a
megkérdezettek arra is utaltak, hogy megvaltoztak az olvasasi szokasok: az, hogy a didkok kis
képernydn olvasnak, hatdssal van az olvasasi készségiikre, illetve mas narrativak népszeriibbé

valtak az irodalmi szovegeknél (példaul filmek vagy videojatékok).

4.2 Az elsoéves angolszakos hallgatok olvasasi készségei és olvasasi stratégiai

A masodik kutatasi kérdés a hallgatok a sajat olvasasi készségeikrdl €s stratégidikrol
alkotott véleményére Osszpontositott. A kérddives vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy a
hallgatok magabiztosak az olvasasi készségeiket illetden, kiilondsen a szoveg lényegének
megértése (M=4.14, SD=.76), majd a szoveggel kapcsolatos véleményalkotds (M=4.08,
SD=.92) tekintetében. A legkevésbé biztosnak a szovegelemzéssel kapcsolatos teriileteken
érzik magukat: a szovegstilus (M=3.40, SD=1.00) és a szovegszerkezet azonositasa (M=3.44,
SD=.99). Az olvasasi stratégidkat tekintve a legtobb didk a szdvegértéshez kapcsolodo
stratégidkat hasznal. A leggyakrabban hasznalt stratégidk koz¢é tartozik az ismeretlen szavak
kikovetkeztetése szovegkornyezet alapjan (M=4.37, SD=.78) ¢és a szdveg kihivast jelentd
részeinek Ujraolvasdasa (M=4.21, SD=1.00). A legkevésbé hasznalt stratégia a fontos
informaciok kiemelése olvasas kozben (M=2.24, SD=1.26), amit a szdveg lényegének
Osszefoglalasa kovet (M=2.34, SD=1.19). A ndk és a férfiak kozott is van néhany jelentds
kiilonbség. Példaul, a nék nagyobb valdszinliséggel emelik ki a fontos informaciokat olvasas

kozben, mint a férfiak.

4.3 Az angol nyelv és irodalom oktatok elvarasai és tapasztalatai

A harmadik kutatési kérdés a tandrok elvarasaival foglalkozott. A tandrok elvarasai négy

csoportra bonthatoak: tudas, hozzaallas, készségek és stratégidk. Mind a nyelvtanarok, mind az



irodalomtanarok a hattérismereteket, a megfeleld nyelvi készségeket, a kritikai gondolkodasi
készségeket, a szovegelemzési, szotari készségeket emlitették meg. A hasonlosagok mellett
néhany figyelemre mélté kiilonbség is megfigyelhetd a két csoport kozott. Osszességében a
nyelvtanarok tobb olvasasi stratégiat soroltak fel, tobb ismerettel rendelkeztek a stratégiakkal
kapcsolatban, mint az irodalomtandrok. Egy masik kiilonbség a szdveg lényegének
megértésével kapcsolatos. Tobb nyelvtanar fontosnak tartja, hogy a tanulok megértsék a szoveg
lényegét, mig az irodalomtanarok arra panaszkodtak, hogy a hallgatok nem értik szordl szoéra a
szoveget, hanem csak a Iényegre koncentralnak. Ahogy az egyik nyelvtanar kiemelte: ugy tlinik,
a didkok hozzéaszoktak ahhoz, hogy csak a lényegre koncentraljanak, ami osszefiigghet azzal,
hogy a kozépiskolai nyelvordkon erre tanitottdk Oket. Azonban ez komoly nehézségeket
okozhat az egyetemi Orakon, ahol alapos és mély szovegértésre van sziikségiik az irodalmi
szovegek megértéséhez.

Az interjukutatas résztvevdinek valaszai alapjan parhuzam vonhat6 a kdvetelmények és
a tényleges osztalytermi tapasztalatok kozott. A 2. tablazat tartalmazza mind az oktatok

elvarasait, mind tapasztalataikat.

2. tablazat

A nyelvtanarok és az irodalomtanarok elvarasai és tapasztalatai

Elvarasok Tapasztalatok
Tudas e hattértudas e hattértudas hianya
e szdvegstruktira
HozzAaallas e kritikus hozzaallas o ¢rdeklodés és  figyelem
o kivancsisag hidnya
e nyitottsag e motivacio hianya

e olvasashoz valo hozzaallas

Készségek e nyelvi készségek e nyelvi problémak
e tanulasi készségek e tanulasi készségek hianya
e kritikus gondolkodas
e véleményformalas és vélemény

megyvitatasa
e szdvegelemzés
Stratégiak e ismeretlen szavak kikeresése o feliiletes olvasas (Iényegre
e T(jraolvasas valo fokuszalas)
e aszoveg lényegének e kulcsszavak kikeresésével
megismerése kapcsolatos problémak

e szovegeértés

e aszoveg szorol szoéra valod
megértése

e jegyzetelési stratégidk




e kérdések feltétele a szovegrol
e szOtarazas

e aszdveg mint egész

e kulcsszavak keresése

Amint az a 2. tablazatban lathatd, a tanarok elvarasai koziil szamos elem nem valosul
meg a gyakorlatban. Az oktatok szerint sok elsééves hallgatonak a nyelvi nehézségek okoznak
problémakat a szovegértésben. E nyelvi problémék egy része a szokincshez kapcsolodik.
Tapasztalataik alapjan a hallgatok nem haszndlnak szotarakat, sét, néhanyan nem tudjak,
hogyan kell szotart hasznalni. Az olvasassal kapcsolatos problémdk egy masik része a hattér-
¢és fogalmi ismeretek hianyéaval fligg 6ssze. Azonban egy kovetelményt teljesitenek a didkok:
véleményt alkotnak a szovegrdl és megvitatjak azt. Az oktatok egyetértettek abban, hogy a
legtobb didkjuknak van véleménye az olvasott szovegekrdl, azonban nem mindig képesek azt
megindokolni, mivel nem rendelkeznek a véleményiik alatamasztasdhoz sziikséges

hattérismeretekkel, vagy nem értik szordl szoéra a szoveget.

4.4 Az irodalom hasznalata az egyetemi angol nyelvorakon

A masodik, a harmadik és a negyedik vizsgalat eredményei betekintést nyujtottak az
irodalom nyelvorakon vald hasznalatanak elényeibe és problémaiba. A kutatasban résztvevo
angoltanaroknak volt mar tapasztalata az irodalmi szovegek nyelvorai haszndlataval
kapcsolatban. A tanarok mindannyian egyetértettek abban, hogy az irodalom kivald tananyag
lehet, azonban kihivast is jelent.

Az oktatok valaszait az 1. dbra mutatja be. Az eldnydk kozott a nyelvvel kapcsolatos
elényoket emlitették, mint példaul a szokincsépités, készségfejlesztés. A nem nyelvi jellegii
elényok kozott szerepelt a kreativitds és a motivacio. Tovabbd az irodalmi szdvegek
sokoldalisaga is kiemelend6: a szdvegeket sokféle célra, sokféleképpen be lehet épiteni a
nyelvoraba. A harmadik és a negyedik kutatasban a szovegek ugyan megegyeztek, de a tandrok
masképp kozelitették meg azokat, mas-més szempontokra dsszpontositottak, ami kiilonbdzd

feladatokat és ordkat eredményezett.



1. abra
Az irodalmi szévegek nyelvoran valo hasznadlatanak elonyei és hatranyai (a masodik, a

harmadik és a negyedik kutatas alapjan)

UJDONSAG

Az irodalmi szovegek
szinesebbé teszik a
nyelvorakat.
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/ ; vannak irodalmi kurzusaik

NEM NYELVI ORAI PROBLEMAK
ELONYOK
e kiilonb6z6 olvasasi sebesség
motivacio sovias o e o .
o kiilonb6z6 nyelvtudas
Kraativitas tultervezés
figyelem felhivasa fontos
tigyekre

A kutatasban résztvevo tanarok tobb okot is megneveztek, amelyek megakadalyozzak
az idegennyelv-tanarokat abban, hogy tobb irodalmi szdveget épitsenek be az oraikba:
elsdsorban kiilsé tényezdoket (pl. idOhidny ¢€s forrashidny) emlitettek. A felkésziiléssel
kapcsolatban a tanarok hangsulyoztak, hogy nehéz megfeleld és relevans szovegeket talalni.
Emellett a harmadik és a negyedik kutatdsban résztvevd oktatok koziil tobben szembesiiltek a
tultervezés problémadjaval. Az 6rdkon tapasztalt problémak koziil kiemelendd az eltérd olvasasi
tempo ¢és a kiilonbozd nyelvi szintek altal okozott nehézségek. Az oktatok hangot adtak azon
félelmeiknek is, hogy didkjaikat nem érdekli az irodalom, rdadasul mér vannak irodalomorak,
igy az irodalom a nyelvordn egyesek szamara értelmetlennek tlinhet. Mindazonaltal ezt a
meggy06zodést nem erdsitették meg a didkok reakcidi a harmadik és a negyedik kutatasban.

A nyelvtanarok gyakorlata és véleménye alapjan kijelenthetd, hogy az irodalmi
szovegek hasznosak lehetnek az angol nyelvoran, feltéve, hogy megfelelnek bizonyos

kritériumoknak. A nyelvtanarok az aldbbi kritériumokat emlitették: a szdveg hossza,



relevancidja, nyelvfejlesztési célokra vald alkalmassaga. Ezenkiviil a kivalasztott szovegnek
érdekesnek ¢és élvezetesnek kell lennie, ami kihivast jelenthet, mivel a tanar és a diakok kozotti
generacios szakadék egyre sz¢lesedik - ahogy arra az egyik nyelvtanar ramutatott.

A hallgatdk tobbsége pozitivan vélekedik az irodalmi szvegek nyelvorai hasznalatarol.
Az eredmények alapjan kijelenthetd, hogy a hallgatok magabiztosabbak a nyelvi eldnydkkel
kapcsolatban (azaz a szokincsfejlesztésben és a nyelvi készségek fejlesztésében), mint mas
készségek tekintetében, még azokban az esetekben is, amikor az 6ra célja az interperszonalis €s
intraperszonalis készségek fejlesztése volt. A hallgatok valaszai Gjabb elOnydkre ¢és
problémakra hivtak fel a figyelmet, mint példaul: ) tudéas (elsé és harmadik kutatas), a
kontextus segit az uj szokincs elsajatitdsdban (harmadik kutatds), szorakoztatd (elsdé kutatas),
nyitottabba tesz mas kultarak irdnt (els6 kutatas), motivalo (elsd kutatas). A hatranyok kozott a
hallgaték a kovetkezdket emlitették: elavult nyelvezet (elsd és harmadik kutatds), nyelvi
nehézségek (harmadik kutatds), demotivald (elsé kutatas), a hallgatoknak vannak
irodalomoraik (elsé kutatds), nem minden hallgaté szamara megfelelé segédanyag (elsd
kutatas). Ezek a valaszok megerdsitették az idegennyelv-tanarok azon elképzeléseit, hogy sok
mulik a didkok hozzaallasan és érdeklddésén. Mindenképpen kiemelendd, hogy a harmadik
kutatasban részt vevd diakok pozitivabban alltak az irodalomhasznalathoz, mint a kérddives

vizsgalatban részt vevd didkok.

5 Osszegzés

5.1 A legfontosabb eredmények osszefoglalasa

A vizsgalatokbol kideriilt, hogy a nyelvtanarok és az irodalomtandraik elvarasai
nincsenek Osszhangban az osztilyteremben tapasztaltakkal, illetve az els6éves irodalom- és
nyelvi kurzusokon sulyos olvasasi probléméak meriilnek fel. A kérddives vizsgalat eredményei
azt mutatjak, hogy az elsdéves angolszakos hallgatok tobbsége olvas szabadidejében, bar az
olvasasra szant id6t tekintve még van lehetdség a fejlédésre. Vannak bizonyos olvasasi
stratégidk, amelyeket a hallgatok elkeriilnek, példaul a fontos informaciok kiemelése a
szovegben; emellett vannak olyan készségek ¢és stratégiak, amelyeket a tobbség nem alkalmaz
magabiztosan, példaul a szoveg stilusanak azonositasa. Az olvaséassal kapcsolatos elvarasok
tekintetében az oktatok négy teriiletet emlitettek: a tudast (pl. hattérismeretek), az attitlidoket
(pl. nyitottsag), a készségeket (pl. szovegelemzés) €s a stratégidkat (pl. szokincs utdnanézése).
A két akciokutatds azt vizsgalta, hogy mi célbdl és miként hasznalhatoak fel az irodalmi

szovegek a nyelvoran nyelvi és személyes fejlodés céljabol. A kapott eredmények azt



bizonyitjak, hogy a nehézséfek ellenére az irodalom fontos forrds a nyelvoran. Példaul az
akciokutatdsban részt vevd didkok pozitivan nyilatkoztak az irodalom hasznéalatarol. A
hallgatok tobbsége egyetértett abban, hogy az irodalom szinesebbé teheti az oOrdkat, és
fejlesztheti a nyelvi készségeket. Ugyan a negyedik kutatdsban részt vevd tanarok az irodalmi
szovegek elonyei mellett érveltek, megemlitették az ezzel jar6 nehézségeket is (pl. a megfeleld

szovegek ¢s forrasok hianya).

5.2 Fobb pedagogiai implikaciok

A legfontosabb pedagogiai implikaciok az angolszakos hallgatok tanulmanyi
programjait érintik. A kutatdsi projekt tobb olvasdsi problémdra is ravilagitott. Az
irodalomkurzusok tobbségén az irodalmi szovegeket irodalomként kezelik és nem idegen
nyelven irt szovegként (Paran, 2008), ami szdmos problémat és nehézséget jelent a
nyelvtanulok szamara. A kutatdsi projektben résztvevd oktatok tisztdban vannak szdmos
problémaval és akadallyal, amivel hallgat6ik szembesiilnek.

Az oktatok ugy latjak, hogy didkjaik foként azért kiizdenek a szovegértéssel, mert nem
rendelkeznek megfelelé nyelvtudassal. A nyelvi problémdkon tal a hallgatok olvasési
készségekkel és stratégiakkal kapcsolatos problémékkal is szembesiilnek. Az eredmények azt
mutatjak, hogy a hallgatok ismerik az altalanos szovegértést érintd készségeket és stratégidkat,
az irodalomorakon azonban komoly nehézségeik vannak. A problémak némelyike megoldhato,
azonban bizonyos valtoztatdsokra van sziikség. Az interjukutatas bepillantast engedett az
irodalomorak felépitésébe: a tandrok maguk vélaszthatjak ki a szovegeket és a modszereket az
oraikon. Igy bizonyos kiilonbségek figyelheték meg a kurzusok kozétt: egyes oktatok plusz
tananyagokat (példaul feladatlapokat) biztositanak, megprobalnak mas médiumokat is bevonni
az oOraikba a megértés érdekében, masok pedig nem nyujtanak plusz segitséget. Az elsdéves
hallgatéknak azonban tobb utmutatasra van sziikségiik az ordkon (példaul feladatlapokra és
kérdésekre). Az egyik oktato felvetette, hogy tanulassal kapcsolatos készségfejlesztd kurzusra
is sziikség lenne az egyetemen. Bar az els6éves angolszakos hallgatok végeznek egy ilyen
kurzust, a nyelvtanaraik és irodalomtanaraik véleménye szerint mégsem sajatitjdk el a
szlikséges tanulasi készségeket és stratégiakat (pl. jegyzetelés, szotar hasznalata).

Bar a kutatasi projekt kdzéppontjaban az els6éves egyetemi hallgatok alltak, fontos
megemliteni a kozépiskola szerepét, ugyanis az eredmények egy része a hallgatok korabbi
tanulmanyi tapasztalataihoz kapcsolddik. Az eredmények arra utalnak, hogy a kihivasok egy
része, amellyel az els6éves hallgatok az egyetemi kurzusokon szembesiilnek, elkertilhetd lenne

a kozépiskolai ordkon torténd célzott fejlesztés segitségével. Példaul a hallgatok nem



rendelkeznek az irodalmi szovegek olvasadsahoz ¢s megértéséhez sziikséges hattérismeretekkel,
ez pedig riasztd annak tiikrében, hogy a kozépiskolaban torténelmet, foldrajzot és irodalmat
tanulnak, igy feltételezhetd, hogy az egyetemi tanulmanyaikat némi hattérismerettel felvértezve
kezdik meg. A tény, hogy az elsééves hallgatok altalaban nincsenek tisztaban a torténelem és
az irodalom fontos alakjaival és eseményeivel arra utal, hogy a problémak gydkerei a korabbi
oktatasban keresenddk. Annak ellenére, hogy a magyar didkok tanulnak torténelmet és
irodalomtorténetet, gy tlinik, hogy a megszerzett ismereteket nem tudjak az egyetemen, azaz
mas kontextusban el6hivni.

Ami az irodalomi szdvegek nyelvorai haszndlatat illeti, a vizsgélatok eredményei
alatamasztjak azt az allitast, hogy az irodalomnak helye van az angol nyelvtanoran. A harmadik
¢és a negyedik kutatds eredményei alatamasztjak az irodalom mint (tan)anyag sokoldalusagat. A
szamos elény mellett sem lehet figyelmen kiviil hagyni azokat a problémakat, amelyekkel az
oktatok szembesiiltek a harmadik és a negyedik kutatasban. Az egyik leggyakoribb probléma a
megfeleld szovegek hidnya, ami elrettentheti a nyelvtanarokat attol, hogy irodalmi szovegeket
hasznéljanak a nyelvordikon. Ezért célszerii lenne egy megfeleld szoveggylijtemény és egy

feladatbank Gsszeallitasa.

5.3 A kutatas korlatai és tovabbi kutatasi iranyok

Bér a vizsgalatok 0jszerli eredményeket hoztak, a kutatasi projektnek vannak bizonyos
korlatai. Az elsé probléma a kontextussal kapcsolatos. A vizsgalatot elsdsorban egy budapesti
egyetemen, részben pedig egy masik, szintén budapesti egyetemen végeztem. Egyrészt az, hogy
a kutatast egy kontextusban végeztem lehet6vé tette, hogy mély betekintést nyerjek a kutatasi
témakba. Masrészt a kutatds kiterjesztése (pl. mas varosokban 1évd egyetemek bevondsa)
tagithatta volna a kutatds fokuszat. Egy masik probléma, az elsd és a harmadik kutatasban
résztvevd hallgatokkal kapcsolatos. Ha ugyanazok a hallgatok vettek volna részt mindkét
kutatasban, véleményliket és gondolataikat alaposabban Ossze lehetett volna hasonlitani.
Azonban ez tobb okbdl kifolyolag sem volt lehetséges. Eldszor is a kérddives kutatast a félév
kozepén kellett elvégezni, mert tobb kérdés is az Angol nyelvgyakorlat 1. c. 6szi félévben
meghirdetett targy oraira vonatkozott. Masodszor, az elsé kutatas adataira sziikség volt a
késébbi tanulmanyok elvégzéséhez. Az utolso f6 probléma a Covid jarvannyal kapcsolatos. Az
osztalytermi kutatdsokat el kellett halasztani a vilagjarvany ¢és a lezarasok miatt, amelyek 2020
tavaszan torténtek. A részleges korlatozasok késébb is megmaradtak, azonban az akciokutatast
nem lehetett mar tovabb halasztani, ezért a longitudinalis vizsgalatot hibrid tanitasi formaban

végeztem, ahol a személyes €s az online 6rak is helyet kaptak. Az online 6rdk megnehezitették,



sOt egyes esetekben lehetetlenné tették a tanulok megfigyelését, ami befolyasolta a kutatasi
naploban rogzitett megfigyelések részletességét.

A jelen kutatas eredményei tovabbi kutatasi lehetdségekre is ramutattak. El6szor is
érdekes lenne megvizsgalni hogyan valtozik a didkok megitélése, ha rendszeresen hasznalnak
irodalmi szovegeket a nyelvorakon. Ehhez egy olyan atfogo kutatdsra lenne sziikség, amely
felméri a didkok eldzetes véleményét az irodalom nyelvorai hasznélatardl, majd felméri a
didkok véleményét egy olyan kurzus utan is, amelybe irodalmi szovegeket épitettek be. Annak
megallapitasara, hogy a tanuldk nyelvtudasaban tortént-e valtozas az irodalmi szovegeknek
koszonhetéen, tovabbi vizsgalatokra van sziikség. Erdemes lenne megvizsgalni, hogy a
harmadik kutatasban résztvevd hallgatok alkalmazzak-e a gyakorolt olvasasi stratégiakat, vagy
hasznaljak-e az irodalmi foglalkozasokon elsajatitott nyelvi elemeket.

Célszerti lenne osztalytermi megfigyelést is végezni mind a nyelvi kurzusokon, mind az
irodalomorakon. A megfigyelést betekintést nytjtana az o6rdk felépitésébe, a szovegfeldolgozas
modszereibe ¢és a hallgatdk olvasassal kapcsolatos problémaiba, illetve az oktatok
megoldasaiba.

Erdemes lenne a jelen kutatast kiterjeszteni kozépiskolai kozegre is. Egy kérddives
vizsgalat a kozépiskoldk végzos didkjainak bevonasaval tobb informéciot szolgaltatna az
irodalom kozépiskolai oktatdsban valod hasznalatardl. Tovabba egy fokuszcsoportban végzett
interjii tovabbi adatokkal egészithetné ki az elsd kutatas eredményeit. Az interjui tobb
informaciot szolgaltatna az els6éves didkok olvasasi szokdsairdl, készségeirdl és stratégidirol,
illetve mélyebb megértést nyjtana azokrdl az olvasasi problémakrdl, amelyeket az elsééves
hallgatdk az irodalomorakon taladlkoznak.

Bar a jelen kutatds az irodalom nyelvorai hasznalatara dsszpontositott, érdekes lenne
egy, a tanulasi készségeket vizsgald utotanulmanyt végezni. Az interjukutatés résztvevoi utaltak
a megfeleld tanuldsi készségek hidnyara; a jelen kutatdsi projekt fokuszdban azonban nem

szerepeltek a tanulasi készségek, ezért ebben a kérdésben tovabbi vizsgéalatokra van sziikség.
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