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1. BEVEZETES ES HATTER

Az elmult 25 évben a kreativitdsra vald nevelés vilagszerte az oktatds egyik fontos
feladatava valt (Craft, 2005). Egyre ndvekvd szerepét bizonyitja az is, hogy a tanuldk kreativ
képességeinek fejlesztését célként jelolik meg a kiilonb6zé nemzeti és nemzetkdzi
oktataspolitikai dokumentumok (Heilman & Korte, 2010; Shaheen, 2010). Az Eur6pai Unidban
a kreativitds az ¢lethosszig tarté tanuldshoz sziikséges kulcskompetencidkkal kozdsen
fejlesztendd transzverzalis készség. A tanuloi kreativitas fejlesztése kiemelt feladata a magyar
koznevelésnek is (Bereczki, 2016; NAT, 2012).

A kreativitds mellett a technologia is fontos szerepet tolt be napjaink oktatasaban. A
tudasalapu tarsadalomban gy tudnak boldogulni a didkok, ha képesek alkotni, értékelni és
hasznélni az informacidt, a médiat és a technoldgiat (Molnar & Karpati, 2012). Tébb kutatod
hangsulyozza, hogy a digitalis technolégia nagyban hozzédjarul az oktatasban a kreativits
fejlesztéséhez azzal, hogy 1j eszkozoket és médiumokat biztosit, és olyan kornyezetet, melyben
tanulhat6 a kreativitas, illetve amelyben kreativan lehet tanulni (Glaveanu, Ness, Wasson, &
Lubart, 2019; Loveless 2003; 2007; Lubart, 2005; Nikolopoulu, 2015). A vildg szamos
orszaganak pedagogusai is egyetértenek abban, hogy a technoldgia tdmogatja a kreativitast és
a tanulast (Cachia & Ferrari, 2010).

Bar tobb elméleti munka is hangsulyozza annak lehetdségét, hogy a digitalis technologia
fejleszti a kreativitast, csak kevesek vizsgaltdk a technologidval timogatott tanulds hatdsat a
tanulok kreativitasara (Lai, Yarbro, DiCerbo, & de Geest, 2018; Ma, 2006; Scott, Leritz, &
Mumford, 2004a, 2004b). A technologiaval tdmogatott kreativitasfejlesztéssel foglalkozo
kutatdsok ugyan azt bizonyitjdk, hogy a digitalis eszkdzok hasznalataval fejlesztheté a
kreativitas, a kisérletek eredményei egyeldre nem bizonyultak kozvetleniil relevansnak az
alapfokt és a kozépfoku oktatasra nézve (Lai et al., 2018). Igy tehat tobb olyan kutatasra van
sziikség, mely témajaban és kérdésfelvetéseiben az osztalytermi gyakorlat valds helyzetére
alapoz.

A kreativitaskutatok altaldban egyetértenek abban, hogy a tanarok kreativitasrol vallott
nézetei meghatarozzak azokat a modokat, ahogyan a didkok kreativ képességeinek
fejlesztésével foglalkoznak a tanéran (Andiliou & Murphy, 2010; Beghetto, 2010; Skiba, Tan,
Sternberg, & Grigorenko, 2017). A korabbi kutatasokat a témdban Andiliou és Murphy (2010)
Osszegezte, ramutatva arra, hogy a tanarok nézetei gyakran nem voltak dsszhangban a kutatasi
eredményekkel. Kétségkiviili sziikségessé valt annak atfogoé vizsgalata, hogy mit gondolnak ma
a tanarok a kreativitasrol, és hogy milyen nézetekkel és tapasztalatokkal rendelkeznek a

technologidval timogatott kreativitasfejlesztésrol.




Mindamellett a tanarok nézeteivel foglalkoz6 szakirodalom szerint a kiemelkedd tanarok
felfogasa a kreativitasrdl Osszhangban van a szakirodalommal, és gazdag modszertani
repertoarral rendelkeznek kreativitast fejlesztd tanitdsi stratégidkbol. Kovetkezésképp ezen
pedagoégusok fontos szerepet jatszhatnak a kutatdsokra alapozott allaspontok elterjesztésében,
illetve abban is, hogy az elkovetkezendd kutatasok szdmara az osztalytermi gyakorlat valos
helyzetébdl kiinduld témaékat szolgéltassanak (Henriksen & Mishra, 2015; Merriman, 2015;
Scott, 2015). Az 6 nézeteik feltérképezése a kreativitassal, a technologidval és a tanulassal
kapcsolatban azonban eziddig nem tortént.

Végiil meg kell emliteni, hogy bar tobb tanulmany is vizsgélta a magyar tanarok nézeteit és
pedagbgiai tapasztalatait olyan kiilonféle téméakban, mint tanitas, tanulds, didkok és tanulasi
kornyezet (példaul Falus, Golnhofer, Kotschy, Nadasdi, & Szokolszky 1989; Golnhofer &
Nahalka, 2011; Hercz, 2005; Vamos, 2001), a tanuloiteljesitmény-mérések (Toth, 2011),
specifikus tanitasi gyakorlatok (példaul Toéth, 2008), integracié és sokszinliség (példaul
Bereczky & Fejes, 2010; Nagy, 2002), valamint technoldgiai integracié (példaul Buda, 2010;
Kis-Toth, Borbas, & Karpati, 2014), mégis, tudomasunk szerint a pedagdgusok kreativitasrol
¢és annak — kiilondsen technoldgia hasznélatdval torténd — tamogatasarol alkotott nézeteit a

magyar kontextusban eddig még nem vizsgalta senki.

2. CELOK ES KUTATASI KERDESEK

Az értekezésben bemutatott kutatds a kreativitasrol és a kreativitds digitalis eszkdzokkel
torténd fejlesztésérdl vallott tandri nézeteket €s tapasztalatokat kivanta feltarni azzal a céllal,
hogy a pedagogiai gyakorlaton alapuld témakat és kérdéseket azonositson a kreativitas, tanulds
és technologia jovObeni kutatisai szamdra, valamint, hogy tamogassa a szakpolitikat,
tanarképzést és a gyakorld pedagogusokat a tanuldi kreativitas digitalis eszkozokkel torténd
fejlesztésében. A disszertacioban bemutatott kutatdst a kovetkezd két f6 kérdés iranyitotta:

Milyen nézetekkel és tapasztalatokkal rendelkeznek a tanarok a tanuloi kreativitas digitalis

eszkozokkel tamogatott fejlesztésérol?

Hogyan viszonyulnak a tanarok a tanuloi kreativitas digitalis eszkozokkel tamogatott

fejlesztésével kapcsolatos nézetei és tapasztalatai a kreativitds, tanulas és technologia

meglévo empirikus bizonyitékaihoz?

3. KUTATASI PARADIGMA ES ELRENDEZES
A disszertacidban bemutatott kutatasunkban a pragmatista paradigmat kovettiik (Johnson

& Onwuegbuzie, 2004) és kvalitativ megkozelitésli szekvencialis tobbmodszeres kutatasi




elrendezést alkalmaztuk (qualitatively-dtiven sequential multimethod design) (Morse &
Niehaus, 2009). Tobbmodszeres kutatasunk két vizsgéalatbol allt: egy szisztematikus
szakirodalmi attekintésbdl (elsé vizsgalat), amelyet egy tobbesetes esettanulmany (masodik

vizsgalat) kdvetetett.

4. ELSO VIZSGALAT: SZISZTEMATIKUS SZAKIRODALMI ATTEKINTES
4.1. Célok és kutatasi kérdések
Az els0 vizsgalat célja az volt, hogy leirja, értékelje, €s sszefoglalja a kreativitasrol vallott
tanari nézeteket vizsgald kutatdsok eredményeit, kiilonds tekintettel a kreativitas digitalis
eszkozokkel tdmogatott fejlesztésére vonatkozo tanari nézetekre. A vizsgalatban a kdvetkezd
kérdésekre kerestiik a valaszt:
K1: Mit tudunk a tanarok kreativitasrol vallott nézeteir6l?
K2: Mit tudunk a tanarok azon nézeteirl, amelyek a kreativitds digitalis
eszkozokkel tamogatott fejlesztésére vonatkoznak?
K3: Mit tudunk a tanarok kreativitasrdl vallott nézetei és osztalytermi gyakorlata

kozotti 6sszefiiggésekrol?

4.2. Modszerek

Az elsé vizsgalatban a szisztematikus szakirodalmi éttekintés modszerét alkalmaztuk
(Gough, Oliver, & Thomas, 2012, p. 2). A szisztematikus jelleg biztositasa érdekében az els6
vizsgalat soran a ‘Preferred Items for Systematic Reviews and MetaAnalysis’ (PRISMA)
Iépéseit kovettiik, azaz: (1) elsOként meghatiroztuk a kutatasi kérdéseink szempontjabol
relevans kozleményeket, valamint a bevalogatési és kizarasi kritériumokat; (2) kidolgoztuk a
keresési stratégiat, (3) azonositottuk a megfeleld kozleményeket keresés és szlirés altal; (4)
értékeltiik az azonositott kozleményeket mindségiik és relevancidjuk alapjan, végiil (5)
elemeztiik és Osszegeztiik az eredményeket kutatasi kérdéseink mentén.

A tanérok kreativitasrol vallott nézeteit leir6 €s feltard, empirikus, primer adatokon alapuld
(kvalitativ, kvantitativ és kevert modszert alkalmazd) kozlemények keresése a relevans
oktatasi, oktataspszichologiai és pszichologiai elektronikus adatbazisokban tortént (ProQuest
ERIC, EBSCO PsychlInfo, és ProQuest Dissertation és Theses Global). A téma relevancidjan
tul elfogadési szempont volt még a kozlemények megjelenésének idépontja és nyelve (a 2010
januarja és 2015 decembere kozott megjelent angol nyelvii tanulméanyok keriiltek be a
vizsgalatba). A nézetekhez, a kreativitashoz és tandrokhoz kapcsolodo keresési kulcsszavakat

egy eldzetes szakirodalmi attekintést kovetden hatdroztuk meg. Tovabbi keresési stratégidkat




is alkalmaztunk, mint példaul a kulcsfontossagu folyodiratokban torténd kézi keresés,

kulcsfontossagu  tanulmanyok hivatkozaslistdinak ellendrzése, a vizsgalatba bevont

kozlemények hivatkozaslistdinak ellendrzése, Google-keresések, valamint szakértok
megkérdezése.

A keresési stratégia kovetése altal azonositott kozleményeket felosztottuk a szerzd és
témavezetdje kozott, akik kiilon-kiilon elvégezték a tanulmanyok sziirését a bevalogatési és
kizarasi kritériumok mentén. A kozlemények egy részét (véletlenszeriien kivalasztott 10%-ot)
mindkét kutatd, tehat a szerzo és témavezetdje is megvizsgalt a felek kozotti megbizhatosag
megallapitasa céljabol, mely majdnem tokéletes egyezést mutatott (Kappa=0.951).

A keresési stratégia altal azonositott n=2628 kdzlemény koziil n=71 felelt meg bevalogatasi
feltételeknek. Az ily modon azonositott kozleményeket tovabb vizsgaltuk mindség és
relevancia szempontjabol. A kozlemények értékelését a szerzd végezte, ugyanakkor egy
véletlenszerlien kivalasztott részmintat (n=16) egy masik kutato is értékelt. A szerz6 és a bevont
kutato kozotti egyezdség teljes volt a tanulmanyok mindségét és relevancidjat illetéen az adott
részmintan. Az értékelési stratégia eredményeképp kialakult azon kdzlemények csoportja,

amelyek végsé mintaként (n=53) bekeriiltek a szakirodalmi attekintésbe (lasd 1. dbra).
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1.abra. Az els6 vizsgalathoz tartozo szisztematikus szakirodalmi attekintésbe bevont tanulmanyok

kivalasztasi folyamata a PRISMA folyamatabra felhasznalasaval




Az attekintett kutatasok jellemzdinek elemzése leiro statisztikai eljarasokkal tortént. Az elsé
kutatasi kérdésre, azaz a tanarok kreativitdsrol vallott nézeteire vonatkozd eredmények
szintetizalasa soran egy olyan kevert modszerti kodolési stratégiat hasznaltunk, mely eldre
meghatarozott kddokat is magaba foglalt (Oliver & Sutcliffe, 2012), mégpedig Andiliou és
Murphy (2010) a témara vonatkozo konceptualis keretrendszere alapjan. A tandrok
osztalytermi gyakorlataira vonatkozd nézeteket és percepcidkat feltdrd kérdés, valamint a
kreativitas digitalis eszkozokkel tAmogatott fejlesztésére vonatkozo kérdés esetében az adatok
feldolgozasakor nyilt kddolast hasznaltunk (Oliver & Sutcliffe, 2012). A kodolds mindkét
esetben az NVivo 11 szoftver Mac valtozatdban tortént. A témakat és a hozzajuk kot6do

dontéseket a szerzé minden esetben egyeztette a témavezetdjével.

4.3. Legfontosabb eredmények

A szisztematikus szakirodalmi attekintésbe bevalogatott kutatdsok hdrom f6 téma mentén
vizsgaltak a tanarok kreativitasrol vallott nézeteit: ezek a kreativitds természetérdl, a kreativ
didkrol, valamint a kreativ kdrnyezetrdl vallott tanari nézeteket vizsgaltdk. A kreativitas
digitalis technoldgiaval tamogatott fejlesztésre vonatkozo nézetekkel és tapasztalatokkal kevés
kutatas foglalkozott az angol nyelvili szakirodalomban.

Eredményeink réavilagitottak arra, hogy a kiilonb6z6 mintdkban szerepld tanarok szamos
olyan nézettel rendelkeznek, amelyek tdmogathatjdk a kreativitds osztalytermi fejlesztését.
Ilyenek példaul, hogy a pedagdgusok altalaban értékelik a kreativitast, tobbségiik ugy véli, hogy
a kreativitds minden didkban és tantargyban fejleszthetd, valamint szamos tanul6i kreativitast
tamogaté pedagogiai modszert és stratégiat ismernek. Altalanosan elmondhaté azonban, hogy
néhany teriileten a tanaroknak tdmogatasra van sziikségiik: (1) annak felismerésében, hogy a
kreativitas egyszerre eredeti, ujszerli és egyben hasznos, a feladatnak megfeleld produktumok
létrehozasat jelenti, (2) abban, hogy sajat tantargyukba agyazottan értelmezzék a kreativitast,
(3) abban, hogy felismerjék és méltanyoljak a tanuloi kreativitast, (4) abban, hogy megismerjék
a pedagogiai gyakorlat azon jellemzoit, amelyek eldsegitik a kreativitas batoritasat a kiilonb6zd
miiveltégteriileteken és oktatasi szinteken.

Az elsd vizsgalat eredményei ramutattak arra, hogy a tanarok a kreativitas osztalytermi
fejlesztésével kapcsolatban szamos gatld és kevesebb tdmogatd tényezot érzékelnek. A gatld
tényezOok kozott megemlitendd az idohidny, a képzések hidnya, a nem kielégitd erdforrasok, a
tanterv tilzsufoltsaga, a sztenderdizalt tesztek, valamint a kreativitas értékelésével kapcsolatos
bizonytalansdg. Ezen tényezOk konnyedén feliilmulhatjdk a tanarok pozitiv nézeteit, s igy

gatolhatjak a tanuldi kreativitas fejlesztését az iskoldkban. A kutatdsok szintézise arra is




ravilagitott, hogy habar azonosithatok altalanos tendencidk, a tanarok nézetei jelentds
mértékben eltérhetnek a kiilonboz6 tandri mintak esetében, ami arra utal, hogy a kreativitasrol
vallott nézetek mélyen a tanarokra jellemzd kornyezetben, kontextusban gyokereznek. Tovabba
az is megallapithatd, hogy a kimagasléan teljesitd tandrok nézetei Osszhangban vannak a
kreativitas kutatasanak eredményeivel.

Az elsd vizsgalat soran megallapitottuk, hogy a tanarok kiilonféle modon értékelik a
technolodgia szerepét a kreativitdsra valod nevelésben: a mintdkban szerepld tandrok egy része
szerint a technoldgia gatolhatja, masok szerint jol timogathatja a tanulok kreativ képességeinek
kibontakozasat. Egyes kutatdsok mélyrehatoan tartak fel a tandrok nézeteit. Ezen kutatasokban
részt vevd tanarok szerint a technologia hozzdjarul a tanulok otletfejlesztéséhez, valamint
noveli a tanulok kivancsisadgat és érdeklddését, mely elengedhetetlen a kreativitdshoz. A
tanarok szerint negativ hatassal lehet a kreativitasra a technoldgia a diszruptiv jellege miatt,
valamint azért is, mert elnyomja a gondolkodast a kész valaszokhoz vald hozzaférés. Ezen
allitasokat sziikséges empirikus kutatdsokkal megvizsgalni a kozoktatas kontextusaban.

Az elsO vizsgalat ravilagitott arra is, hogy a tanarok altal megfogalmazott nézetek ¢és a
pedagogiai gyakorlatuk kozott eltérd foku a megegyezés. Megallapitast nyert, hogy még ha a
tanarok pozitiv, vagy megfelelé nézetekkel rendelkeznek is a kreativitasrol és annak
fejlesztésérol, ezek ritkan jelennek meg a kreativitast timogatd gyakorlatukban, ami arra enged
kovetkeztetni, hogy szamos olyan belsd és kiils6 tényezd 1étezik, amely gatolja a tanarokat a

kreativitas osztalytermi keretek kozott torténd fejlesztésében.

4.4. A vizsgalat korlatai

Vizsgalatunk korlatai a szisztematikus szakirodalmi attekintések altalanos korlataibol
erednek. A pilot keresések, a legfontosabb tudomanyos folyoiratok kézi keresése, a témaban
relevans régebbi tanulmanyok, valamint az adatbdzisos keresés alapjan azonositott
tanulmanyok hivatkozasi jegyzékének attekintése ellenére létezhetnek olyan kutatasok,
amelyeket nem taldltunk meg. Mivel a szisztematikus szakirodalmi attekintéshez csak angol
nyelvli tanulmanyokat kerestiink, az attekintés mintdja torzitott. Az eredmények
megbizhatdsagat korlatozhatja még a bevélogatott primer kutatasok mindsége. A tanulméanyok
metodologiai jellemzdinek értékelése révén azonban kizartuk az alacsony mindségi
kutatasokat, igy azok nem torzithattdk az attekintés eredményeit. A kreativitasrol vallott tanari
nézetek kutatasanak és tartalmanak heterogenitdsa miatt az eredményeket narrativ szintézis
formajaban foglaltuk 6ssze. A megbizhatdsag érdekében az adatgyiijtés és elemzés kiilonb6zo

pontjain mas kutatokat is bevontunk.




5. MASODIK VIZSGALAT: KVALITATIV TOBBESETES ESETTANULMANY

5.1. Célok és kutatasi kérdések

A masodik vizsgalat célja az volt, hogy a kreativitds, technoldgia és tanulas kozotti
Osszefiiggéseket tarja fel a digitalis pedagdgia teriiletén €lenjard6 magyarorszagi kozépiskolai
tanarok bevonasaval hat tantargy keretében: angol, magyar nyelv és irodalom, matematika,
természettudomany, torténelem €s vizualis miivészet.

A vizsgélatban a kovetkezO kérdésekre kerestiik a valaszt:

K1: Mi jellemzi a digitalis pedagdgia teriiletén élenjardé magyarorszagi kozépiskolai
tanarok kreativitasrol vallott nézeteit?

K2: Mi jellemzi a digitalis pedagdgia teriiletén élenjaré magyarorszagi kozépiskolai
tanarok a tanuloi kreativitds digitalis eszkdzokkel torténd fejlesztésérdl vallott nézeteit
¢s tapasztalatait a sajat tantargyukban?

K3: Milyen a tanul6i kreativitas digitalis eszkdzokkel torténd fejlesztését gatlo és
tamogat6 tényezoket érzékelnek a digitalis pedagogia teriiletén élenjaré magyarorszagi
kozépiskolai tanarok munkajuk soran?

K4: Mi jellemzi a digitalis pedagdgia teriiletén élenjard magyarorszagi kozépiskolai
tanarok a kreativitasrol és annak digitalis eszkozokkel torténd fejlesztésérdl vallott

nézeteinek gyakorlatba tiltetését?

5.2. A kvalitativ tobbesetes esettanulmany modszertana

Masodik vizsgalatunkban kvalitativ tobbesetes esettanulményt alkalmaztunk a digitalis
pedagbgia teriiletén élenjard tandrok kreativitdsrol és annak technoldgiaval tamogatott
fejlesztésérdl kapcsolatos nézetinek ¢€s tapasztalatainak feltardsara (Yin, 2014, p. 16). Az
alkalmazott modszer lehetové tette a tanari nézetek és tapasztalatok részletgazdag, valos
kozegbe adgyazott vizsgalatat, amely mas modszerek révén nem lett volna lehetséges (Andiliou

& Murphy, 2010; Fives & Buehl, 2012).

Esetvdlasztds és minta

Masodik vizsgalatunkban célzott mintavételi eljarast alkalmaztunk azon részt vevd tanarok
kivalasztasara, akik szakértdi véleményiikkel a technologiaval tAmogatott kreativitasfejlesztés
teriiletén hozza tudtak jarulni a kutatashoz. A mintavételi egységet maguk a tanarok képezték,
valamint a toliik interjuk, osztalytermi megfigyelések, dokumentumok és képek alapjan gytijtott

adatok. A résztvevok kivalasztdsa kritériumorientalt, rétegzett és maximalis varidcio




mintavétellel tortént (Mertens, 2010; Patton, 2002; Robson & McCartan, 2016). A részt vevo
tanaroknak a kovetkezo feltételeknek kellett eleget tennitik:
o kozépiskolaban tanit,
e atanitas terén legalabb 5 éves tapasztalattal rendelkezik,
e angol vagy magyar nyelv és irodalom vagy matematika vagy természettudomany vagy
torténelem vagy vizualis miivészet targyat tanit,
a kovetkez0 teljesitménykritériumok figyelembe vételével: (a) helyi, regionalis, nemzeti
vagy nemzetkdzi elismerésben részesiilt a digitalis eszkdzok pedagogiai célu
hasznalataért, (b) tartott mar el6dast vagy osztott meg jo gyakorlatokat helyi, regionalis,
nemzeti vagy nemzetkozi konferenciakon és/vagy mentordl mas pedagogusokat vagy
pedagogusjelolteket a témaban, (¢) elnyert palyazatot a témaban, (d) digitalis pedagdgia
terén végzett munkajat elismerik a tanulok, sziilok, és kollégai.
A célzott mintavételi stratégia alkalmazasadval N=12 a digitalis pedagogia teriiletén élenjard
magyarorszagi kozépiskolai tanar keriilt kivalasztasra (érintett szaktargyanként 2), és vett részt

a kutatasban, valamint egy altaluk tanitott osztaly tanuldi.

Adatgyiijtés: eszkozok és folyamat

A masodik vizsgalatban négy kiilonbozd adatgylijtési modszert hasznaltunk: félig
strukturalt interjukat (a megfigyelések el6tt €s utan), osztalytermi megfigyelést, dokumentum-
¢s képelemzést. Az adatgyiijtés folyamata minden tanarndl ugyanaz volt, ezt az 1. dbra
szemlélteti.

Az adatgylijtés soran haszndlt eszkozoket az elsd vizsgalatban azonositott kutatasi
eszk0zok, valamint a relevans szakirodalmak attekintése alapjan dolgoztuk ki, majd ezeket egy
a digitalis pedagogia terliletén élenjard tanarral ki is probaltuk. Az adatgylijtés négy hénapon

at tartott: 2017 tavaszan és nyaran, valamint 2018 6szén.




A terepmunka

korilményeinek
/ egyeztetése a tanérral \

Tovabblépés a kdvetkezé Pre-obszervacios interju
esethez készitése

[ \

A technoldgiaval

tamogatott S .
R . Technolodgiaval tamogatott
Il(reatlvﬂa:?fejleszte,st_ . kreativitasfejleszt6 tanoéra
alatamaszt6 pedagogiai TEREPMUNKA megfigyelése
dokumentumok

Osszegyljtése

Foté készitése a fizikai
tanulasi kdrnyezetrdl

Poszt-obszervacios interju

™~ ~

Oraterv begyijtése
(amennyiben
rendelkezésre allt)

2. abra. Az adatgytijtés folyamata a masodik vizsgalatban

Adatelemzés: elokeészités, kodolds és az adatok bemutatdsa

A részt vevo tanarokkal folytatott egyéni interjukrol hangfelvétel, majd arrdl sz6 szerinti
atirat késziilt. A kézzel irt jegyzeteket szintén begépeltiik, a papiralapti dokumentumokat pedig
digitalizaltuk. Minden elektronikus adatdllomény esetében elhagytuk az azonositasra alkalmas
elemeket, majd az ily modon létrehozott elektronikus alloméanyokat hasznaltuk az Atlas.ti 8.3.1
Mac szoftverben az elemzések soran.

A maésodik vizsgéalat kodoldsakor Miles, Huberman, and Saldafia (2014) kodolasi
keretrendszerét €s eljarasait vettiik alapul. A koédolas két ciklusban tortént: elsé ciklus (kezdeti
kodolas — first cycle coding) €s masodik ciklus (mintazat kodolasa — pattern coding).

A masodik vizsgéalatban az adatok bemutatasara két megkozelitést hasznaltunk (Miles et al.,
2014). Az adatok matrixokba (azaz abrakba ¢€s tablazatokba) torténd rendezése biztositotta az
eredmények konnyed attekintését, lehetdvé téve a reflexiot, az ellendrzést és a kdvetkeztetések
levonasat. A narrativ leirdsok az adatok prozai forméban torténd bemutatasat tették lehetove.

Az adatok elrendezésekor és elemzésekor az eseten beliili és esetek kozotti elemzési

technikakat is hasznaltunk (Baxter & Jack, 2008; Stake, 2006; Yin, 2014).
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Megbizhatosag: hitelesség, kiterjeszthetoség, kiszamithatosag, megerdsithetdség

A masodik vizsgalatban a hitelesség elérésére tobb modon is torekedtiink. Egyrészt modszer
triangulacidval (Denzin, 1978) ellendriztiik, hogy az egyéni interjukbol, megfigyelésekbdl,
dokumentumokbol és képekbdl szarmazo adatok azonos iranyba mutatnak. Forrés triangulaciot
(Denzin, 1978) is alkalmaztunk, az adatokat ugyanolyan modszerekkel gytijtottiik a kiilonb6zo
résztvevoktol. Masrészt valaszadoi érvényesitést (member check) (Lincoln & Guba, 1985)
hasznaltunk a kutatas tobb pontjan. Harmadrészt a referencidlis megfelelés (referential
adequacy) (Lincoln & Guba, 1985) ellendrzésére egy interjut és megfigyelést archivaltunk és
azt a mar meglévd kategoéria- és kodrendszerrel kodoltuk. Végiil a vizsgalat soran
tarsmegbeszélések (peer brief) (Lincoln & Guba, 1985) torténtek: a disszertacio szerzdje masik

A kiterjeszthetOség (transferability) érdekében, a vizsgalat kontextusanak részletgazdag
leirasat (thick description) nyujtjuk, amely altal az olvas6k meghatdrozhatjdk a hasonlosag
mértékét mas esetekkel (Geertz, 1973).

A kiszamithatosag (dependability) (Lincoln & Guba, 1985) biztositasara részletesen
bemutattuk a kutatasi folyamatot, valamint konzultaltunk témavezeténkkel.

A megerdsithetdséget tarsmegbeszélésekkel (peer briefing) értiik el: egy kutatokolléga egy
interjut és oramegfigyelést bekddolt, majd ennek eredménye dsszehasonlitasra keriilt (Mertens,

2010).

Etikai megfontoldsok

A vizsgélat soran nagy hangsulyt fektettiink arra, hogy ne okozzunk semmilyen médon kart
a részt vevd tanaroknak ¢és tanuloknak. A masodik vizsgélat sordn a két legfontosabb etikai
megfontolasbdl tett 1épés a résztvevok tajékoztatasaval egylitt jard beleegyezd nyilatkozatok

elkészitése, valamint a titoktartas biztositasa volt.

5.3. Legfontosabb eredmények

A masodik vizsgalatban részt vevd digitalis pedagdgidban élenjard kozépiskolai tanarok
szamos olyan nézettel rendelkeztek a kreativitasrol, amelyek timogathatjak a tanuloi kreativitas
fejlesztését: megkiilonboztették a kreativitas kiilonféle kontextusait, szintjeit €s teriileteit, és
rendszerben gondolkodtak a fogalomrol. Az atlagos tanarpopulaciokbdl vett mintakkal
ellentétben (Andiliou & Murphy, 2010) ugyanakkor mas példaértékii tanarokhoz hasonléan
(Henriksen & Mishra, 2015; Merriman 2015; Scott, 2015) a kutatas résztvevoi elismerték, hogy

a kreativitas megitéléséhez az eredetiségen, ujszerliségen kiviil a hasznossag kritériuma is
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sziikséges, valamint a sajat tantargyukban is értelmezni tudtdk a kreativitast. Fontos tertilet,
amely még a kivalod tanarok szdmara is kihivast jelentett a kreativitasra vald nevelésben, a

kreativitas értékelése és mérése volt (lasd 2. abra).

A KREATIVITAS TERMESZETEROL
VALLOTT NEZETEK

Definicio Specifikussag Alakithatosag

Valami eredeti és hasznos Ly Kénnyen megtalélhat6 a Bizonvos mértékben tanulhaté
> létrehozasat jelenti mUivészeti targyakban Y
_,' Bizonyos személyes . . . 4 5 AA 2
P .y > ,
tulajdonsagokat igényel ) (Mmden tantargyban relevans) (Nehezen mérhetd ertekelheto)
( kivancsisag —>( Muveltségterilet-specifikus )
+< tudas Tobb tipusu kreativitas is
megjelenhet egy tanéran
—>< szorgalom )

*(Iskolai szakaszonként valtozik

—>< kockazatvallalas

NN U NI NI NI

—>< belsé motivacid

Bizonyos kérnyezeti
feltételeket igényel
( id6 az otletekre )

( biztonsag és bizalom )

(szabadség és korlétok)

3. Abra. A digitalis pedagogiaban élenjaro tanarok kreativitasrél vallott nézeteinek tematikus haldja

A masodik vizsgalat hat olyan technologidval tamogatott tanuldsi tevékenységtipust
azonositott, amelyet a digitalis pedagdgiaban élenjar6 tandrok a kreativitds osztalytermi
fejlesztésével hoztak Osszefiiggésbe, valamint alkalmaztak a tanoraikon. Ezek a kovetkezok
voltak: (1) a kreativ gondolkodés inspirdldsa digitalis eszkozokkel és elektronikus tartalmakkal,
(2) gondolatok kidolgozésa és feltérképezése digitalis eszkozok segitségével, (3) digitalis
alkotas, (4) a tanulok kreativ munkéjanak technologiaalapt tdmogatasa, (5) az egyiittmiikodés
kiterjesztése a technologia eszkozeivel a kreativ tanulds soran, és (6) a tanulok altal 1étrehozott
kreativ produktumok megosztasa és értékelése digitalis eszk6zok segitségével. Az azonositott

témak 6sszhangban vannak a kreativitasra nevelés és technologia dsszefliggéseit leird elméleti
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munkékkal (e.g. Glaveanu et al., 2019; Loveless 2003; 2007; Lubart, 2005), a masodik vizsgalat
eredményei azonban ezen feliil lehetdvé tették egy a gyakorlatra alapulé keretrendszer

kialakitasat (1asd 3. abra).

TANULASI TEVEKENYSEGEK

{TECHNOLO’GIAVAL TAMOGATOTT}

4 Yy

Y

Y

Y

A

A gondolatok
kidolgozasa és
feltérképezése

inspiralasa

A kreativitas
technoldgiaval

Digitalis alkotas

A kreativ
egyiittmiikédés
kiterjesztése
technoldgiaval

A kreativ produktumok
megosztasa és
értékelése
technoldgiaval

technolégiaalap

A kreativ munka
tamogatasa

i i— —

digitalis forrasok szimulaciok
mikrovilagok
tudasmotorok

kép-, hang-,
videordgzit6 és
-manipulaciés
eszkozok

kommunikacios
eszkozok

egyuttmiikodési
platformok

prezentécids eszkdzok

egyuttmUikodési
platformok

felhé alapu
szolgaltatasok
Web 2.0-es eszk6zok

multimédia-eszk6z6k
digitalis jatékok o kozOsségi média blogok és weblapok
blog, podcast, wiki és

honlapkészit6 eszk6zok tanuldsmenedzsment

rendszerek

adatagy(ijté és -elemz6 kozosségi média
alkalmazasok

programozasi eszkbz6k

programozhatd

e 3D modellalkotd
eszkozok

alkalmazasok

alkotoeszkdzok AR/VR eszkézok

TECHNOLOGIA

4. abra. Technologiaval tamogatott kreativitasfejlesztd tanulasi tevékenységek a digitalis pedagogiaban

élenjar6 tanarok nézetei és tapasztalatai alapjan

A masodik vizsgalat a technologiai integracioban élen jar6 tanarok nézetei és tapasztalatai
alapjan azonositotta a kreativitas altalanos és digitalis eszkozokkel torténd fejlesztését
befolyasold lehetséges tényezoket (lasd 4. abra). A legtobb résztvevd altal emlitett gatld
tényezOk a kovetkezok voltak: a talzsufolt és eldiro tanterv, idShiany, az érettségi vizsgak altal
okozott nyomas, a tanulok megfeleld technologidhoz valé hozzaférésének hianya az iskolaban,
a tanuloi kreativitds kibontakozasat gatld pedagogiai kultira, a tanulok kreativitassal
kapcsolatos nem megfeleld attitlidjei, értékei és nézetei. Tamogatd tényezdként a résztvevok a

tanulok sajat technoldgiai eszkozeinek haszndlatat, a technologidval szembeni pozitiv tanuldi

attitlidoket, valamint a szakmai fejlddés nem hagyomanyos formait soroltak fel a legtobben.

A masodik vizsgalat eredményei ramutattattak arra, hogy a tandrok kreativitasrol és annak
digitalis eszkozokkel torténd fejlesztésérol vallott nézetei megmutatkoznak a gyakorlatban, &m
anézetek gyakorlatba iiltetését szamos tényezo befolyadsolja. A masodik vizsgalat megerdsitette
a gatld tényezdkre vonatkozo kiiszobelméletet (barrier threshold) (Ertmer, Ottenbreit-

Leftwich, Sadik, Sendurur, & Sendurur, 2012), ami alapjan az osztalytermi gyakorlat
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korlatozott lehet a pozitiv és megfeleld nézetek ellenére, ha munkéjuk soran a tanarok sulyos

kiilso korlatokkal szembesiilnek.

[ TECHNOLOGIAVAL TAMOGATOTT KREATIVITASFEJLESZTES ]

i
|

KORLATOZO TENYEZOK ]

»[ Rendszerszintii korlatok ]

*’C zsufolt, elGird tanterv )

( idéhiany )
[( érettségi vizsgak altal okozott )

nyomas

—»C magas osztalylétszamok )

[( tanarok tulterheltésge )

megfelel tovabbképzések
hidnya

*[ Kultdraszintii korlatok ]

L( a kreativitast gatld )

pedagdagiai kultura

{ Technoldgiai korlatok ]

limitalt tanuldi hozzaférés a
technoldgiahoz az iskolaban

( limitalt internet-hozzaférés )

elavult, inkompatibilis, nem
megbizhaté technoldgia

[ Egyéb forrasszintii korlatok ]

em megfeleld 6rarendi tervezés)

nem megfeleld tantermi
kérnyezet

Kene

segédanyagok hianya )

—>[ Interperszonalis korlatok ]

a tanuldk kreativ tanulassal
kapcsolatos negativ attit(idjei,
félelmei, gatlasai

a szll6i tAmogatas hianya a
kreativitasra valé nevelésben

—>[ Személyes korlatok ]

bizonytalansag a kreativitas
fejlesztési és mérési modszereiben

bizonytalansag a technolégiaval
tdmogatott kreativitasfejlesztésben

vV

Ny

|

TAMOGATO TENYEZOK ]

—»[Rendszerszintl’j elé'mozditéla

nem hagyomanyos
tovabbképzési formak
( tantervi szabadsag egyes )
targyakban

C alacsony osztalylétszam )

a kreativitas elismerese az
érettségiben

»[ Kultdraszintii eldmozditok ]

L»C valtozé pedagdgiai kultira )

—>[ Technoldgiai elémozditok ]

a tanuldk mobileszkdzeinek
hasznélata

a tanulok otthoni eszkdzeinek
hasznélata

—»Gnterperszonélis eléimozditéla

a tanuldk pozitiv attitlidjei a
kreativitastamogatd
tevékenységekkel szemben

a tanuldk pozitiv attitlidjei a
technoldgiaval tAmogatott
tanulas szemben

_,[ Személyes el6mozditék ]

ajlanddsag a kreativitast gatid
szabdlyok atlépésére

C megbecstiltség érzése )

C a tanari kreativitas )

5. abra A tanarok altal észlelt korlatozo és eldmozdito tényezdk a technologiaval tamogatott

kreativitasfejlesztésben
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5.4. A vizsgalat korlatai

A maésodik vizsgalatként végzett tobbesetes esettanulmanynak szamos korlatja van.
Egyrészt a vizsgélat eredményei — az esettanulmany jellegébdl adodéan — nem altalanosithatok.
Az eredmények mintan talra torténd kiterjesztésére ezért altaldnositds helyett inkabb a
kiterjeszthetdségen (transferability) keresztiil torekedtiink. A digitalis pedagogidban élenjard
kozépiskolai tandrok kreativitdssal kapcsolatos nézeteinek ¢&s tapasztalatainak részletes
bemutatasaval masok képesek megitélni, hogy a vizsgalat megéllapitasai milyen mértékben
alkalmazhatéak mas kontextusban ¢s helyzetekben.

Masrészt, mivel a kutatdsban részt vevo tanarok kivalasztasanak kritériuma az volt, hogy
szakértoi legyenek a digitalis technologia pedagogiai hasznalatanak, kovetkeztetéseink csak
bizonyos tanari mintdkra alkalmazhatdak. A masodik vizsgalat ezért csak kevés tanulsaggal
szolgal azon tanarokrdl, akik kevésbé alkalmaznak technologiat a tanteremben. A kutatdsban
részt vevd kozépiskolai tandrok tovabba specifikus tantdrgyakat oktattak, mely tovabb
korlatozza az eredmények kiterjeszthetdségét. Késobbi kutatasok ezért gorcsd ala vehetnék a
mas targyakat oktatd, illetve az altalanos iskolai tanarok technologiaval tdmogatott
kreativitasfejlesztéssel kapcsolatos nézeteit és tapasztalatait is.

Harmadrészt a masodik vizsgalat szdmos maddszertani korlatozo tényezdvel rendelkezik. A
vizsgalatban bemutatott digitalis pedagdgidban élenjard tanarok nézeteinek és gyakorlatanak
vizsgalata a veliik készitett interjikon tul kiegésziilt osztalytermi megfigyeléssel, kép- és
dokumentumelemzéssel. Ugyanakkor a véges kutatoi eréforrasok, valamint az id6- és személyi
elérhetdségi korlatok miatt, minden résztvevd esetében csak egyszeri adatgytijtés tortént, ami
miatt nem feltétleniil sikeriilt pontos képet kapni a tanarok nézeteinek gyakorlatba vald
atiiltetésérol. A jovoben ezért longitudinalis kutatasok még alaposabban feltdrhatnak a tanarok
vélekedéseit és tapasztalatait ezen a téren. A bemutatott vizsgalat megfigyelésekre és a tanarok
onbevallasara alapult. Késobbi kutatasok sokat profitdlhatndnak abbol, ha megvizsgalndk a
didkok nézeteit is a technoldgia kreativitasban jatszott szerepérdl, valamint a tanaraik eziranyu
gyakorlatarol.

Végezetiil fontos kiemelni, hogy a mésodik vizsgalat nem fogalmaz meg megallapitasokat
arrol, hogy a technologidval tAmogatott kreativitasfejlesztés mennyire bizonyult sikeresnek és
eredményesnek a gyakorlatban. Inkdbb szdmos olyan megkdzelitésrdl fest képet, amelyek

mentén a kreativitds és tanulds 0sszefliggései empirikus modon megvizsgalhatok, tesztelhetok.
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6. KOVETKEZTETESEK ES JAVASLATOK

Az értekezésben bemutatott kvalitativ tobbmaodszeres kutatés alapjan szamos olyan javaslat
fogalmazhaté meg az oktataspolitika, a tanarképzés és a gyakorlat szaméra, amelyek
hozzajarulhatnak a tanuldi kreativitds hatékonyabb fejlesztéshez a koznevelésben

Magyarorszadgon €s mas orszagokban.

6.1. Javaslatok az oktataspolitika szamara

A kreativitds oktatasi célként vald megjeldlése mellett javasoljuk, hogy az
oktataspolitikai dokumentumok a kreativitas kutatasalapu definiciojaval, valamint
miuveltségteriilet- és évfolyam-specifikus magyarazatokkal segitsék a fogalom
értelmezését az oktatasban. Az értekezésben bemutatott mindkét vizsgélat ravilagitott arra,
hogy a kdzos elemek ellenére a tanarok kreativitasfelfogasa eltérd. Az elsé vizsgalatban szdmos
olyan tanari nézetet azonositottunk, amelyek gétolhatjdk az oktatdsban kreativitidsra vald
nevelést. A masodik vizsgalat rimutatott arra, hogy a példaértékli pedagdgusok is rendelkeznek
a tanuldi kreativitas fejlesztését nehezitd nézetekkel (ilyenek példaul a kreativitas értékelésérol
vallott nézeteik).

Ajanljuk tovabbd, hogy a definicion és magyarazatokon tul a szakpolitikai
dokumentumok konkrét javaslatokat is tartalmazzanak a Kkreativitas digitalis
eszkozokkel torténé fejlesztésére vonatkozéan. Az elsd vizsgalatunk megmutatta, hogy a
tanarok kiilonb6z6 maodon értékelik a technologia szerepét a kreativitasra vald nevelésben: a
mintakban szerepld tanarok egy része szerint a technologia gatolhatja, mig masok szerint jol
tdmogathatja a tanulok kreativ képességeinek kibontakozasat. Az elsd vizsgalatunk eredményei
tovabba arra is ravilagitottak, hogy a kutatasokban részt vevd tandrok koziil tobben
bizonytalanok a tekintetben, hogy a digitélis eszk6zok milyen modon tdmogathatjak a tanuloi
kreativitast a tanterv kiilonb6z6é miiveltségteriiletein és targyaiban. A digitalis technologiaval
tamogatott kreativitasfejlesztésre vonatkozd szakpolitikai irdnymutatasok hozzdjarulhatnak
ahhoz, hogy a tanarok tudatosabban és gazdagabb pedagogiai eszkoztar alkalmazasaval
tamogassak a tanuldi kreativitas fejlesztését. Ezen iranymutatod javaslatok kiindulhatnak a
disszertacié elméleti részében bemutatott modellekbdl, valamint a masodik vizsgalat
eredményei alapjan kialakitott a gyakorlatra alapul6 keretrendszerbdl.

A szakpolitikanak foglalkoznia kell a kreativitas fejlesztését befolyasolo azon kiilso és
belso tényezokkel, amelyeket a kutatasokban részt vevo tanarok azonositottak, beleértve
a technologiaval kapcsolatos tényezoket is. Az értekezésben bemutatott mindkét vizsgalat

ramutatott arra, hogy a kutatdsokban részt vevé pedagdégusok szamos olyan kihivassal
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szembesiilnek a tanulodi kreativitas fejlesztése soran, amelyek megnehezitik a pozitiv attitlidjeik
és a kreativitas kutatdsaval 6sszhangban 1év6 nézeteik pedagdgiai gyakorlatba valé atiiltetését.
Az els6 vizsgalat altal azonositott gatlo tényezok kozil tigy tinik, az id6 és a megfeleld képzés
hianya, a nem megfelelé forrasok, a zsufolt tanterv, a sztenderdizalt tesztek és a kreativitas
értékelésének nehézségei jelentettek kihivast a legtobb kutatisban részt vevd pedagdgus
szamara. A magyarorszagi digitalis pedagogia teriiletén élenjard tanarok altal emlitett
leggyakoribb akadaly a zstfolt és el6ir6 tanterv, az idohiany, az érettségi vizsgak miatt érzett
nyomas, a digitalis eszk6zokhoz vald korlatozott tanuldi hozzaférés, a tanuldi kreativitast
elnyomo pedagdgiai kultura, valamint a tanulok iskolai kreativitdssal kapcsolatos attitiidjei,
értékei és nézetei voltak. A pedagdgusok altal érzékelt gatld tényezOk hatdssal lehetnek a
kreativitasfejlesztd osztalytermi munkdjukra, igy az oktataspolitikai dontéshozoknak

figyelembe kell venniiik a tanarok véleményét, és meg kell vizsgalniuk ezen tényezoket.

6.2. Javaslatok a tanarképzés szamara

A Kreativitas fejlesztését célszerii beépiteni a tanarképzés tanterveibe. Az elsd
vizsgalatunk eredményei azt sugalljak, hogy a tanarképzésnek hangsulyt kell fektetnie arra,
hogy tdmogassa a pedagdgusjeldlteket és pedagogusokat abban, hogy a kreativitas kutatasabol
szarmazd eredményekkel Osszhangban értelmezzék a fogalmat, valamint, hogy a tanuldi
kreativitast felismerjék, explicit modon tanitsdk, valamint mérni/értékelni tudjdk az
osztalyteremben. A masodik vizsgdlat megerdsitette azt is, hogy a kreativitas értékelése egy
olyan teriilet, amely kiilonos figyelmet igényel a képzésben. Erdemes lenne tovabba a
képzésekben részt vevok kreativitasrdl vallott nézeteit feltérképezni, valamint alkalmat
biztositani a reflexiora a megszerzett 1) tudas és tapasztalatok tiikrében.

A tanarképzésben érdemes foglalkozni a digitalis eszkozok szerepével a kreativitas
fejlesztésében. A masodik vizsgalat azt mutatta, hogy a digitalis pedagogidban élenjaro
tanaroknak szamos Otletiilk van a kreativitds digitalis eszkozokkel torténd fejlesztésére,
valamint valtozatos technologiaalapti modszereket alkalmaznak a tanuloi kreativitds
tdmogatdsara a gyakorlatban, mig az elsd vizsgalat alapjan ugy tiinik, hogy az atlagos tanari
populacidobdl szarmazd mintdkban szereplé pedagdgusok nézetei kevésbé kiforrottak. Ezen
eredmények azt is sugalljak, hogy a mintaértékli tandrok tapasztalatait érdemes beépiteni a
pedagogusok képzésébe és a tovabbképzésekbe, valamint bevonni ket a képzési folyamatokba.

A tanarképzésnek célszeri felkészitenie a résztvevoket arra, hogy hogyan kiizdhetnek
meg a kreativitas atalanos és digitalis eszkozokkel torténd iskolai fejlesztését befolyasolo

gatlo tényezokkel. A masodik, magyarorszagi kontextusban végzett vizsgalat alapjan érdemes
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lehet a képzésben olyan kihivasokra fokuszalni, mint példaul a tanuloi kreativitas fejlesztése a
zsufolt és eldird tantervi kdrnyezetben, vagy a tanulok és sziileik kreativitasra vald nevelés
a kreativitas fejlesztésében. A képzések soran tovabba érdemes lehet lehetdséget biztositani a
résztvevok szdmara, hogy megbeszéljék az ket érintd akadalyozd tényezdket és kozdsen

keressenek kreativ megoldasokat ezekre.

6.3. Javaslatok a tanari gyakorlat szamara

Sziikség lenne arra, hogy a tanarok monitorozzak a Kkreativitasrol vallott sajat
nézeteiket, valamint felelosséget vallaljanak a tudasuk gyarapitasaért a kreativitas és
annak fejlesztése teriiletén. Mindkét vizsgalatunk ravilagitott arra, hogy bizonyos tanari
nézetek gatolhatjak a tanuloi kreativitas fejlesztését, mig az elsd vizsgalat megmutatta azt is,
hogy a tanarok kreativ pedagogiai eszkdztara sok esetben korlatozott lehet kreativitasfejlesztés
tekintetében. Célszerii lenne, ha a tanarok folyamatosan figyelemmel kisérnék a kreativitas
kutatasanak oktatdsra vonatkozo eredményeit. A masodik vizsgalatban részt vevo pedagodgusok
a kreativitds osztalytermi fejlesztésének egyik legfontosabb eldmozditdjaként emlitették a
gyakran online kdrnyezeteben folytatott onirdnyitott tanulést, valamint a digitalis eszkdzokkel

tdmogatott tandrok kozotti egylittmiikddést. A nem hagyomanyos szakmai fejlédés ilyen formai

crer

7. A KUTATAS TUDOMANYOS JELENTOSEGE

A gyakorlati javaslatokon til az értekezésben bemutatott tobbmodszeres kutatas
eredményei tobb moddon is hozzdjarultak a kreativitas, a technoldgia, a tanulds €s a tanari
nézetek Osszefiiggéseirdl valo tudashoz.

Kutatdsunk — a rendelkezésre all6 empirikus bizonyitékok szisztematikus elemzésével
és osszegzésével — hozzajarult ahhoz, hogy jobban megértsilk a kreativitasrol és a
kreativitas digitalis eszkozokkel torténd fejlesztésérol vallott tanari nézeteket. Bar a
tanarok kreativitasrol vallott nézetei kutatasanak van egy kordbbi attekintése (Andiliou &
Murphy, 2010), a frissebb, valamint a kreativitas digitalis eszkdzokkel torténd fejlesztésére
vonatkoz6 tanari nézetek és tapasztalatok kutatdsdnak eredményei eddig nem keriiltek
Osszefoglalasra.

Kutatdsunk eldszor vizsgalta élenjaré pedagogusok kreativitasrél és annak digitalis
eszkozokkel torténé fejlesztésérol vallott nézeteit és tapasztalatait. Bar a mintaértéki

pedagoégusok kreativitasrol (pl. Henriksen & Mishra, 2015; Merriman 2015; Scott, 2015) és
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technolégiardl (pl. Ertmer et al., 2012; Ottenbreit-Leftwich, Liao, Sadik, & Ertmer, 2018)
vallott nézeteit és gyakorlatat mar korabban is vizsgaltak, jelen kutatas fokuszalt eldszor ezen
pedagégusok  kreativitasrol és  technoldgiarol  vallott  gondolkodasanak — egylittes
feltérképezésére.

Kutatasunk eredményei alapjan els6ként dolgoztuk ki a kreativitas digitalis eszkozokkel
tamogatott fejlesztésének tanari gyakorlatra alapulé Keretrendszerét, valamint szdmos
olyan technologidval tdmogatott tanulasi tevékenységet azonositottunk, amelyek alkalmasak
lehetnek a kreativitas fejlesztésére. Ezen tevékenységek hatékonysdga empirikus modon a
késObbiekben megvizsgalhato.

Kutatdsunkban szamos, a kreativitas altalanos és digitalis eszkozokkel torténo
osztalytermi timogatasat korlatozé és tamogato tényez6t azonositottunk. Az elsé vizsgalat
a korabbi kutatasi eredmények alapjan Osszegezte ezen tényezOket, mig a masodik vizsgalat
magyarorszagi kontextusban térképezte fel a digitdlis pedagdgidban élenjard tanarok altal
¢észlelt befolyasolo tényezdket.

Kutatdsunk révén eldszor ismerheték meg eredmények a magyarorszagi tanarok
kreativitasrol és annak digitalis eszkozokkel torténé fejlesztéséral vallott nézeteirdl és
tapasztalatairol. A kutatas igy hozzajarul a kreativitassal kapcsolatos tanari nézetek, gyakorlat

és az azt befolyasolo tényezok kapcsolatanak megértéséhez a magyar oktatasi rendszerben.

8. TOVABBI KUTATASI IRANYOK

Az értekezésben bemutatott tobbmodszeres kutatds, feltard jellegébdl adoddan szamos
tovabbi kérdést és témat azonositott a kreativitas, a technologia, a tanulas, és tanari nézetek
Osszefiiggéseit vizsgalo jovobeni kutatdsok szamara.

Az értekezésben bemutatott mindkét vizsgalatunk ramutatott arra, hogy a kreativitasrol
vallott tanéri néztek szamos aspektusa kontextusfiiggd. Jovobeni kutatasok targya lehet a
tanarok kreativitasrol vallott nézetei kozotti kiilonbségek €s hasonldsagok feltarasa a kiilonb6zo
kontextualis valtozok mentén.

A masodik vizsgalat ravilagitott arra, hogy szamos pedagogus vélekedik ugy, hogy a
diszruptiv technoldgiak gatolhatjak a tanuléi kreativitas kibontakozasat az osztalyteremben, ezt
a masodik vizsgalatban részt vevd digitalis pedagodgidban élenjard pedagogusok is
megerdsitették. JovObeni kutatdsok megvizsgalhatjdk a tanuldk diszruptiv technologidkhoz
valé kiilonb6z6 mértékli hozzaférését a kreativ folyamat kiillonb6z6 1épéseinek atélése soran.
Ezen kutatasok eredményei tmutatdst nyujthatnak a tanuldi kreativitast digitalis eszkdzokkel

tdmogato tanarok szamara.
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A masodik vizsgalatban hat technoldgiaval tdmogatott tevékenységtipust azonositottunk,
amelyek a digitalis pedagdégidban élenjard tandrok szerint tdmogatjadk a tanuloi kreativitas
fejlesztését, tovabba szamos tantargyspecifikus tevékenységet. Ezen kategoriak és példak olyan
eszk6zok kidolgozasara hasznalhatok fel, amelyek a nagy elemszamu, akar reprezentativ, vagy
mas populaciokbol vett mintan térképezhetik fel a tandrok nézeteit és tapasztalatait a kreativitas
digitalis eszkozokkel torténd fejlesztésére vonatkozdan.

A masodik vizsgdlatban azonositott digitalis eszkozokkel tdmogatott kreativ tanuldsi
tevékenységek hatékonysdga kisérleti uton is megvizsgalhatd. Jovébeni kutatdsok
fokuszalhatnak példaul arra, hogy a kiilonboz6 tipust digitalis forrasok pedagogiai hasznalata
hogyan befolyésolja a tanulok kreativ gondolkodasi tevékenységekbe valoé bevonddasat, vagy
azt, hogy a digitalis szimulaciok, tudasmotorok, mikrovilagok alkalmazasa a STEM-teriileteken
folytatott kutatasalapti tanulas sordn milyen hatéssal lehetnek az applikaciokat hasznald tanulok
kreativitasara. Ezen tulmenden, a longitudindlis vizsgalatok feltdrhatjak a digitalis
pedagogidban élenjard tandrok altal azonositott digitalis alkotasi tevékenységek hosszu tava
hatésait a tanulok digitalis és tertiletspecifikus kreativitasara. A jovObeni kutatasok céljai kozott
szerepelhet annak vizsgalata is, hogy a kevert (blended) tanulasi kornyezet hogyan
alkalmazhat6 a kdzoktatasban a tanuldk kreativitasanak fejlesztésére, timogatasara.

Kutatasunk a kreativitds osztalytermi fejlesztésének szamos gatjat és eldmozditodjat
azonositotta. Tovabbi kutatasok végezhetdk arra vonatkozoan, hogy ezen gatak és eldmozditok
jellemzdk-e mas tanari mintdkra, vizsgalhatok tovabba a tanuldi kreativitds tdmogatasat
befolyasold tényezdk kozotti Osszefiiggések is.

Végezetiil kutatdsunk ramutatott arra, hogy a kreativitasrol és a kreativitds altalanos és
digitalis eszkozokkel torténd fejlesztésérdl vallott tanari nézeteket és tapasztaltokat kordbbi
kutatdsok nem vizsgéltdk hazai kontextusban. A jovObeni kutatdsok kvalitativ mddszerek
alkalmazasadval részeletesebben feltarhatjdk és kvantitativ. modszerek segitségével

finomithatjék a jelen kutatas 4ltal elért j eredményeket.
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