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1. Bevezetés

1.1. A témavalasztas indokldsa és a kutatds célja

Témavalasztasom otlete egészen az ELTE PPK Neveléstudomanyi mesterszakan
eltoltott idoszakhoz kothetd, amikor elsééves hallgatoként egy napot toltdttem
gyakornokként abban az 6vodédban, ahol az egykori, 20 évvel ezeldtt engem is neveld
ovodapedagdgus dolgozott. Az egyik gyermek Oltoztetésénél felsohajtott és azt mondta:
., Ezek a mai gyerekek... ti még mennyire masok voltatok.” Ekkor kezdtem el érdeklddni
a gyermekkor torténete téma irant és igy meriilt fel bennem az a gondolat, hogy az
életpalydjuk végén jaré pedagogusok hogyan vélekednek a gyermekekrél, hogyan
valtozik a gyermekekrdl kialakult képiik az életpalydjuk soran.

Neveléstudomanyi mesterszakos diplomamunkdm hasonld témakdorben sziiletett
— "Siettetett gyerekek”. A gyermekkép valtozasa pedagogus szemmel —, amelyben 06t
ovodapedagogussal €s 6t also tagozatos tanitondvel készitettem félig strukturalt interjut.
A neveléstudomanyi szakdolgozatom témdjanak tovabbgondolésat, azaz disszertaciom
témajat az egyik pedagogustol elhangz6 gondolat ihlette: ,, Harminc évvel ezeldtt a
gyerekek olyanok voltak, mint a béke szigete, olyan meghitt, olyan bensdséges, olyan
felhétlen. A mai gyerekek, olyanok, mint egy zsak bolha, nagyon érdeklodok, kivancsiak,
mindig kell nekik impulzus, az odafigyelés, kell nekik a kapaszkodo, a felnott jelenléte.
Kicsikét 6rokmozgok, aztan, ha beérik a munkank gyiimolcse, ha kialakul a ritmus, akkor
ugyanolyan béke szigete tudnak lenni, ugyanolyan vardzslatos, meghitt tud lenni a
mostani nap is. De mdsok lettek a mostani gyerekek (Molnar, 2016. 72.).” A
szakdolgozatomban megjelend pedagdgusok ,, hangjai” egyértelmiien ravilagitottak arra,
hogy fontos és megkeriilhetetlen az adott kor pedagogusainak kdzvetlen megszolitasa,
azaz a pedagogusok gyermekekrdl vallott nézeteinek feltardsa. A szakirodalmak és az
interjuszovegekbdl kirajzolodd mintazatok elemzése vitathatatlanul ramutatott a
gyermekfelfogas ¢és a gyermekekkel valdo banasmod valtozasara, masrészt arra, hogy az
intézményes nevelés csak az egyik oldal, a masik oldalon ott van a csalad, amelynek
szerepe megkérddjelezhetetlen a 21. szazad gyermekének é€letében is (Molnar, 2016).

A pedagogusok gyermekfelfogasa mint téma valasztasaban egyarant motivalt,
hogy olyan — sokakat foglalkoztatd — témaban szerettem volna kutatomunkat végezni,

amely téma a narrativ interju modszertananak alkalmazasaval 0j megvilagitasba



keriilhet. Ismereteim szerint nem lelhetd fel olyan kutatas, amely kozvetleniil megszolitva
a pedagogusokat, az egyéni szobeli kikérdezés modszerét — azon beliil a narrativ interjus
technikat — alkalmazva a kor pedagdgusainak a gyermekfelfogasat vizsgalja.
Szakirodalmi feltardsaim sordn egyetlen olyan hazai kutatast talaltam, ahol
pedagdgusinterjuk elemzése soran megjelenik a pedagdgusok gyermekfelfogasa.
Gyorgyiné Koncz Judit 2005-ben megjelend Palyaismeret, palyaorienticid cimi
tanulmanyaban a témak kozott felbukkan a pedagdgusok gyermekfelfogasa, errdl egy
rovid fél oldalas Osszegzést talalhatunk, amelyben a pedagogusok személyiségének
fontossaga is kirajzolddik, azonban az elemzés modszerérdl leirds nem taldlhato.

Disszertaciom témaja: Pedagogusok gyermekfelfogasa — A tanitok gyermekekrol
vallott nézetei az életpalydjuk narrativdainak tiikrében. Munkam a gyermekkorkutatés
mellett a pedagoguskutatishoz kapcsolédéan a pedagdgusok nézeteinek feltarasara
vallalkozik. Kutatdsom célja, hogy feltdrjam, a jelenkor nyugdij eldtt allo6 pedagdgusai
hogyan gondolkoznak a gyermekekrdl, a gyermekkorrol. Kutatasi kérdésemet egyetlen
mondatban fogalmaztam meg: Hogyan gondolkoznak a gyermekekrdl a szakmai palyajuk
végén jaro megkérdezett magyar tanitondk?

A pedagdgusok gyermekfelfogasanak bemutatisa — az empirikus kutatési
eredmények elemzése, értelmezése el6tt — a téma elméleti és modszertani kereteinek két
kiilon fejezetben torténd részletes ismertetésével kezdddik. Az Elméleti keretek cimii
fejezeten beliil a Politikai-gazdasagi-tarsadalmi kérnyezet és oktatastorténet alfejezetnek
a célja, hogy az olvaso6 attekintést kapjon arrol, hogy a nyugdij elétt all6 tanitdk milyen
politikai, gazdasagi és tarsadalmi kornyezetben sziilettek, néttek fel, kezdték meg és
fejezik be az életpalyajukat. Az interjavolt pedagdgusok az 1970-es évek végén, illetve
az 1980-as években kezdték meg tanulmanyaikat a kiilonbozd tanitoképzdokben, ezért
szintén ebben a fejezetben fontos Kitekinteni a korszak tanitoképzéssel kapcsolatos
sajatossagaira egészen az 1990-es évek kozepéig.

Az Elméleti keretek masik nagy alfejezete A gyermekkor mint tdarsadalmi
konstrukcio. A fejezet fokuszaban olyan tudomanyos diskurzusok allnak, amelyek a
gyermekkorhoz, azok értelmezéseihez flizdnek. Az 0j szocioldgiai gyermekfelfogés
ismérvei nyujtjak kutatdsom egyik elméleti keretét, e megkozelités gyermekkor
értelmezése itt részletes bemutatasra keriil (Golnhofer és Szabolcs, 2005). Ebben az
alfejezetben a fejlédéskdzponti paradigmat kdvetéen az 1j nézOpont megsziiletését és
sajatossagait veszem gorcso ala. Végezetiil kutatdsom téméjanak fogalmi keretét, azaz a

gyermekfelfogas meghatdrozasat illusztralom.
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Az Elméleti keretek utols6 nagy alfejezete a Kvalitativ megkozelitésii
pedagioguskutatasok. Empirikus  kutatdisom  a  kvalitativ =~ megkdzelitésu
pedagoguskutatasokhoz kapcsolodik. A fejezet felvazolja azokat az irAnyokat, amelyek
ujabban jellemzik azokat a kvalitativ modszertanra épiil6 pedagdguskutatasokat, amelyek
a narrativ megkozelités kiilonféle modszereit alkalmazzak. Az itt bemutatott, témajukat
¢s narrativ elemzési modszertanukat tekintve sokszinli pedagdguskutatdsok példai
ravilagitanak arra, hogy a kutatok szamara a narrativ interji technikajanak
alkalmazhat6saga a pedagdguslét megismerésének és megértésének széles horizontjat
nyitja meg. Kutatdisom szempontjabol azon pedagodgiai kutatdsok megismerése,
tanulmanyozasa, amelyek narrativ interjus technikat alkalmaznak, abbol a szempontbol
is jelentds, hogy tobb oldalrél arnyaljdk a narrativ elemzés modszertanat, amelynek
ismerete a tanitondkkel készitett interjuk elemzéshez jelentds segitséget nyujtott.

Az empirikus kutatds bemutatasa ciml fejezetben a téma moddszertani kereteinek
ismertetése torténik. Részletesen felvazolom a kutatdsi paradigmat, a kutatasi kérdést, a
kutatdsom moddszerét és eszk6zét, a célcsoportot €s a mintavételi eljarast, azon beliil pedig
a kivalasztott korosztaly eldnyeit és korlatait. Szintén itt részletezem a kutatdsom
kivitelezését, annak nehézségeit, korlatait, valamint a kritériumait. Kutatisom a narrativ
metodoldgia koré szervezddik. Kvalitativ kutatdsomban 20 nyugdij elétt allo also
tagozatos tanitondvel készitettem narrativ interjit. A narrativ elemzés az Atlas.ti
tartalomelemz6 szoftver segitségével valosult meg, amely a megalapozott elméleten —
grounded theory-n — alapul. Disszertaciomban az elemzés ezen modszernek az elveit

koveti, az adatok elemzése — az induktiv kategoriaalkotas — Glaser (1992) elemzési

crer

cres

logik4janak és az Atlas.ti tartalomelemzési szoftver alkalmazasanak a bemutatdsa
torténik.

Az elméleti €s modszertani keretek ismertetése utdn a narrativ interjuk
eredményeinek részletgazdag bemutatasara vallalkozom.

A vonatkozo szakirodalom széleskorii bemutatasaval, tovabba a narrativ elemzés
soran az interjuszovegekbdl kirajzolddé mintdzatok ismertetésével €s azokra torténd
reflektalassal kivanok kisérletet tenni a ,, Pedagogusok gyermekfelfogisa — Tanitok
gvermekekrol vallott nézetei életpalydajuk narrativdainak tiikrében” cimii téma lehetd

legalaposabb szakmai bemutatésara.



A pedagdgusok gyermekfelfogasanak megismerése, feltarasa fontos hozadékkal
szolgalhat a pedagogia szdmara és Osztonzdéleg hathat a mai magyar nevelési-oktatasi
rendszer jragondolasaban, tovabba a jelenkor hazai nevelési-oktatasi rendszerét érintd

problémak megfogalmazasaban.



2. Elméleti keretek

A kovetkezOkben részletesen targyalom kutatasom elméleti és fogalmi kereteit.
Az elméleti keretek harom dimenzié mentén kapcsolddnak a pedagdgusok nézeteit feltaro
kutatdsomhoz:

1. Az els6é dimenzié a meginterjavolt 20 pedagogus életpalyajat kisérd politikai-
gazdasagi-tarsadalmi kornyezetet érinti, amely kiterjed a korszak hazai
oktataspolitikajara és a pedagdgusokat érint6 tanitoképzés sajatossagaira is.

2. A masodik dimenzid a gyermekkor értelmezési lehetdségeihez fiizodik, kiilonds
tekintettel arra, hogy kutatasom fokusza a tanitok gyermekekrél vallott nézetei.
Az 1j szocioldgiai gyermekkorkutatasok hozadéka egy ujfajta szemléletmod,
amely a pedagdgiara is hatassal van. Kutatdsom elméleti kereteként szolgal a
gyermekkor tarsadalmi konstrukcioként valo értelmezése, amely teret enged a
pluralis gyermekségfelfogdsoknak. Tehat a gyermekkor értelmezésemet a
kutatdomunkamban az 0j szociologiai gyermekfelfogas hatarozza meg (Golnhofer
¢és Szabolcs, 2005). Itt ismertetem szintén Pukdnszky (2005) altal megfogalmazott
gyermekfelfogas fogalmat és szempontjait, amelyek sorvezetoként szolgalnak a
narrativ interjik elemzése soran.

3. Az elméleti keretek harmadik dimenzidja a kvalitativ megkdzelitésii
pedagoguskutatasok, amelyhez az empirikus kutatasom kapcsolodik. A kvalitativ
modszertanra €piild pedagoguskutatdsokon beliill a narrativ vizsgalddas
modszertananak és a narrativ interjuk szerepének a bemutatdsa torténik.
Kutatdsom  szempontjabél azon pedagogiai  kutatdsok  megismerése,
tanulmanyozasa, amelyek narrativ interjis technikat alkalmaznak, abbol a
szempontbol is jelentds, hogy tobb oldalrdl arnyaljdk a narrativ elemzés
modszertanat, amelynek ismerete a tanitondkkel készitett interjuk elemzéséhez

jelentds segitséget nyujtott.



2.1. Politikai-gazdasagi-tarsadalmi kornyezet és oktatastiorténet

2.1.1. Magyarorszag politikai, gazdasagi és tarsadalmi viszonyainak ismertetése az

1960-as évektol napjainkig

Az 1956-0s forradalmat kovetéen, az 1960-as évek elejétél a szocialista,
gazdasagi, tarsadalmi berendezkedés egyre inkabb lazult, a Rakosi-rendszerben
megjelend kemény diktaturat felvaltotta a Kadar Janos nevével fémjelzett puha diktatara
idészaka, amely az 1980-as évek végéig, azaz a rendszervaltdsig tartott. A Kadar
rendszerben Magyarorszagnak mint a legvidamabb barakknak polgarai —a tobbi szovjet
befolyas alatt allo orszagokhoz képest — valamelyest jolétben éltek (Gyarmati, 2002). Ezt
a  tarsadalmi, gazdasagi és  politikai rendszert az  utokor  taldldéan
»gulydskommunizmusnak™ nevezi. A gulydskommunizmusban mar nem volt
¢lelmiszerhidny, elterjedtek a haztdji gazdasdgok, a rendes munkaidé utani mellékes
kereset lehetdsége, a kispolgarok ,.hétvégi kerthez” és a sajat gépjarmiihoz juthattak,
valamint egyes szocialista orszagokba valo kiutazas is lehet6vé valt szamukra (Valuch,
2001-2002, Romsics, 2010.). A rendszer biztositotta polgarai szamara az ingyenes
oktatast és az egészségiigyi ellatast, valamint a polgarok eldtt megnyilt a felsdéoktatasban
valo részvétel lehetésége is (Feitl, Mitrovits, Ripp és Takdcs, 2013).

A hetvenes évek kozepére egyértelmiive valt, hogy a kiilfoldi hitelfelvételekbdl
finanszirozott €letszinvonal és gazdasagi novekedés mar nem fenntarthatd. Magyarorszag
nagymértékii nyugati hitelek felvételére kényszeriilt, amelyet nem a termelési szerkezet
hanem a gazdasag aktudlis miikodésben tartasara. Ezzel parhuzamosan megjelent a
realbérek csokkenése, az inflaciéo rohamtempoban emelkedett, és az életszinvonal zuhant
(Valuch, 2001-2002; Gyarmati, 2002). A tarsadalmi robbanas azonban elmaradt, amely
visszavezethetd arra, hogy az 1980-as évekre a magyar tarsadalomnak ,,volt mit
veszitenie”, hiszen az 1960-1970-es évek viszonylagos békés gyarapodast hozott a
szamara, ¢€s fejekben benne volt az az 1910-t6l 1960-ig terjedd idében megszerzett
torténelmi tapasztalat, amelyet vagy sajat maguknak, vagy kozvetlen -csaladi
kornyezetiiknek kellett elszenvedniiik (Valuch, 2001-2002; Gyarmati, 2002). Ezen
1d6szakban a magyar tarsadalom szamos tarsadalmi és gazdasagi megrazkddtatason ment

keresztiil, gondolva itt a két vildghdbortra, a trianoni békeszerzédeés gazdasagi,



tarsadalmi kovetkezményeire, a spanyolnathara, az 1929-es gazdasagi vilagvalsagra,
valamint 1956-ra.

Az 1980-as évek végére megjelentek uj politikai, tarsadalmi szervezddések, 1989-
ben sor keriilt Nagy Imre ujratemetésére, a vasfliggény lebontasara, azaz a nyugati
hatarok megnyitdsara és 1989. oktober 23-an a koztarsasagi allamforma kikialtasara,
majd 1990. marcius 25-én az elsd szabad valasztasok megtartasara. A rendszervaltas elsd
kormanyanak, az Antall-kormanynak Oriasi kihivasokkal kellett szembesiilnie,
tornyosultak a politikai, tarsadalmi, gazdasagi, jogalkotasi teriileten fellépd feladatok,
(Gyarmati, 2002).

A gazdasdgi hatdsok eredményeként, a munkanélkiiliség a koztarsasag
kikialtasatol az 1990-es oktdberi onkormanyzati valasztasokig megduplazddott és az arak
elszabadultak. Ezek a gazdasagi jelenségek egyrészt a rendszervaltas velejaroi voltak,
masrészt a vilagpolitikai kornyezeté. A magyar tarsadalom a rendszervaltastol
mindennapjainak jobba forduldsat remélte, azonban a valésagban azzal szembesiilt, hogy
egzisztencialis helyezte egyre bizonytalanabb lett, egyre nehezebb volt a rezsiszamlak
kiegyenlitése és a napi megélhetés biztositasa (Gyarmati, 2002). Kiilondsen a
rendszervaltassal egy id6ében bekovetkezd gazdasagi Sokk (jelentés életszinvonal
csokkenés, munkahelyek tomeges elvesztése, gyarak leallasa) miatt sokan nosztalgiaval
emlékeztek vissza a Kadar-rendszerre, megfeledkezve arrol, hogy ezen rendszerrel egyiitt
jart a tarsadalmi deviancidk gyorsuld iitemben valo terjedése, a lakossag altalanos
egészségi allapotanak romlasa (Valuch, 2001-2002).

A rendszervaltastol napjainkig tobb tarsadalmi-gazdasagi eseményt lehet
rogziteni, amely jelentdsen befolyésolta a tdrsadalom mindennapjait. Nagy jelentdségii
Magyarorszag NATO-hoz valé 1999-es, valamint az Eurdpai Unidhoz valé 2004-es
csatlakozdsa, a 2008-as pénziigyi gazdasagi vildgvalsag tarsadalmi, gazdasagi
kovetkezményei, amelyek jelentdsen befolyasoltak Magyarorszag politikai-tarsadalmi €s
gazdasagi arculatanak kialakulasat. A 2010-ben megalakult jobboldali kormany
kétharmados parlamenti tobbség tdmogatdsdval szamos 10 jogszabalyt fogadott el,
amelyek koziil — a késdbbiekben — azokat részletezem, amelyek az interjualanyok
¢letpalyaja szempontjabol relevansak (Darvai, 2015).

A fentieckben részletezett torténeti események bemutatdsat azért tartottam
fontosnak, mert nagymértékben befolyasoltdk Magyarorszag oktataspolitikajanak
alakulasat is, amely szoros Osszefliggésben van az interjualanyaim életpalyajanak

alakulasaval. Az elsé ilyen oktataspolitikai eseményként szeretném megemliteni az 1960-
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as években zajlé nagyszabast iskolareformot, melynek célja a szocialista-kommunista
embertipus megalkotéasa volt. A reform az MSZMP Mivelddéspolitikai Iranyelvei cimi
dokumentumbdl indult, amely alapjat képezte az 1961-es oktatasi torvénynek és az 1965-
ben megjelent Nevelési Tervnek (Darvali, 2015). A szocialista embertipusnak jellemzdje
a kommunista-szocialista vilagnézet, a szocialista erkdlcs, s egyben az is, hogy elitéli a
sovinizmust, irredentizmust ¢és az antiszemitizmust. Ennek az 0j embernek a
megalkotasahoz marxista szemleletli pedagogusok sziikségesek (Kardos és Kornidesz,
1990; idézi: Darvai, 2015. 373.). Az iskolareformot az oktataspolitika a Magyar
Népkoztarsasag oktatasi rendszerérdl szold 1961. évi 111 térvénnyel hajtotta végre. Ez a
torvény szovjet hatdasra extenziv oktatdspolitikat hirdetett az also és a kozépfokon,
dtrendezte a felsofok szerkezetét, erds gazdasagi szempontokat vitt a képzésbe, az oktatast
beruhdazasnak tekintette (Darvai, 2015. 373). A tankotelezettséget kiterjesztette a 16.
életév betoltéséig, valamint Uj iskolatipusként 1étrehozta a szakkozépiskolakat, amellyel
az volt az elérni kivant cél, hogy a fiatalok rendelkezzenek szakvizsgaval és érettségivel,
amellyel jogositvanyt szerezhetnek a fels6foku tanulmédnyokra vald jelentkezésre. A
reform eredményeképpen a gimndziumokban bevezetésre keriilt az 5+1-es oktatasi
forma, amelynek értelmében a didkok 5 napot a gimnaziumban, 1 napot valamely
termeldegységnél dolgoztak, mindezt abbdl a célbol, hogy a didkok kozelebb keriiljenek
a fizikai munkahoz (Darvai, 2015). Az 1961. évi III. térvényben foglaltak gyakorlati
atiiltetésére a Nevelési tervvel keriilt sor, amely egy oOlyan egységes és kotelezd
dokumentumot jelentett, amely a kozpontilag irdnyitott intézmények nevelési
tevékenységét szabdlyozta (Bathory és Falus, 1997, idézi: Darvai, 2015. 374.). A 1960-
as évek kozepén az oktatdspolitikai reformot leallitottdk, mivel belattdk azt, hogy a
kitlizott célok személyi, targyi és egyéb feltételek hidnydban nem valdsithatdak meg.
(Kardos és Kornidesz, 1990; idézi: Darvai, 2015. 374.).

1967-ben keriilt sor az V. Nevelésiigyi Kongresszusra, amelyet politikai
jovahagyassal ugyan, de a tarsadalomban megjelené valtozasok, az Uj gazdasagi
mechanizmus €s az oktatasi rendszer hianyossagainak orvosldsa hivott életre. Kelemen
Elemér (2007) hangsulyozza, hogy a kovetkezd évtizedekben az itt elindult folyamatok
alapjaul szolgalnak a kovetkezd évtizedekben kiviragzo, a partallami kereteket atformalod
oktatasi reformtorekvéseknek (Darvai, 2015).

1972-ben az MSZMP KB allami oktatds helyzetérdl és tovabbfejlesztésének
feladatair6l hatarozatot fogadott el, amelynek eredményeként tantervi korrekciokra kertilt

sor. 1978-t6l uj tantervek, 1j nevelési és oktatasi tervek kertiltek elfogadéasra, amelyek
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kozpontjaban a neveld- €s oktatdmunka egysége volt. Ezek jelentdsége abban is allt, hogy
a tanitasi oran folyo és iskolan kiviili nevelés tervét is el6irta (Fehér, 2000).

A Minisztertanacs 1984-ben hagyta jova a kozoktatas és a felsdoktatas fejlesztési
programjat és az orszaggyiilés elfogadta az oktatasrol sz616 1985. évi L. térvényt (Fehér,
2000). Ez az év mérfoldko a magyar pedagogia és oktatasiigy torténetében, hiszen véget
ért egy olyan korszak, amelyben ,,a marxista-leninista ideologia és a szocialista dllam
nevében parthatarozatokkal iranyitottak az oktatasi rendszert (Bathory, 2000. 3.).” A
torvény bevezetdjében kiemelkednek ,,a szocialista, humanista” értékek, amelyekbdl az
1990-es torvénymodositas kovetkeztében ,,demokratikus, humanista” értékek lesznek.
(Bathory, 2000. 3.). Az 1985. évi |. torvény az iskolak szakmai autonomiajara épiild,
decentralizalt rendszer megvalositasat tlizte ki célul, ennek keretében csokkentek a
megyei és helyi tandcsok hatdskorei, a szakfeliigyelet helyett felallitasa keriilt a
szaktanacsadas, valamint bevezetésre kertilt a tantestiiletnek a vétdjoga az iskolaigazgatd
kinevezés esetében (Fehér, 2000). A szakmai autonémia szempontjabol jelentds
valtozas, hogy a jogszabaly lehetdvé teszi a miniszter altali kisérleti engedély megadésat
alternativ programmal miikodni kivandé 6vodak ¢és iskoldk szdmdara. Ezen torvény
rogzitette a tanulok, a hallgatok, a pedagdgusok és sziilok jogait és kotelességeit IS és
meghatarozta az 6voda, az alapfoku, a kozépfoku és a fels6foku oktatds intézményeit. Itt
fontos hangstlyoznom azt is, hogy ez a torvény nem csak az iskoldk, hanem a
pedagogusok szakmai autondomiajat is kimondta, amely az interjualanyaim szakmai
munkdjara is befolyassal volt, gondolok itt példaul az 1978-as tantervben eldirtak
alkalmazasanak fakultativ lehetdségeire.

A rendszervaltozas az iskolaztatds vonatkozdsdban is jelentés fordulatot
eredményezett, lehetéség nyilt egy jogallami kovetelményeknek megfeleld
iskolarendszer létrehozasara. Ennek egyik els6 allomasaként a lelkiismereti ¢és
vallasszabadsagrol, valamint az egyhazakrol szold 1990. évi IV. térvény megteremtette
annak a lehetdségét, hogy allamon kiviil egyhézak €s mas jogi személyek iskolakat és
mas oktatasi-nevelési intézményeket allitsanak és tartsanak fent. A rendszervaltas utan a
felekezeti iskolak fokozatosan visszakeriiltek a korabbi tulajdonosaikhoz (Pukdnszky,
2014)

1990-t6l1 folyamatosan nétt a tarsadalom iskolazottsagi szintje és csokkent az
altalanos iskola 8. évfolyamanal alacsonyabb végzettségliek aranya (Valuch, 2015). Az
1990-1994 kozotti Antall- és Boross-kormanyoknak a kozoktatas teriiletén fontos

feladatokkal kellett szembenézniiik: torvényalkotds, tantervkészités, taniigyigazgatas
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atszervezése, tankonyvkiadas piaci szabdlyozasa. Ehhez a pénzforrasok igen sziikosek
voltak (Rajnai, 2013. 101.). Az Antall-kormany szabadon valaszthato, de tanrendbe
illesztett valldsoktatdssal szerette volna kiegésziteni a kozoktatast. A kormanyzati
koncepcio szerint a hitoktatok az iskoldkban a tanari kar tagjai lettek volna, és fizetésiiket
az iskolédk biztositottak volna szamukra. A korményzat ezen szdndékatol — a tiltakozasok
kovetkeztében — elallt. Végiil kompromisszumos megoldasként a hitoktatok nem lettek a
tantestiiletek tagjai, bériikr6l a kormany gondoskodott, a tanulok bizonyitvanyaba a
vallasoktatasra vonatkozé utalas nem keriilhetett rogzitésre (Romsics, 2010. 417.).

Az 1990-es évek elején az iskolakban tobb hasonlod ideoldgiai csatarozas litdtte fel
a fejét, amelyek leginkabb a magyar- €s a torténelem oktatast jellemezték. Az Antall-
kormany inkabb a keresztény, konzervativabb, a nemzeti hagyoméanyokat hangsulyozo
elveket tamogatta, amelyet az 1994-es Tantervi alapelvek! cimii kormanyrendelettel
kivanta segiteni. A korabeli ellenzék ezeket a célokat helytelenitette, majd a 1994-es
valasztasi gy6zelmiiket kovetden a Tantervi alapelveket visszavonta és helyette 1995-ben
elfogadta a Nemzeti alaptantervet? (Romsics, 2010).

1993-ban fogadtik el az 0j kozoktatasrol szolo 1993. évi LXXIX. torvényt, amely
otéves kortdl iskola-elokészitdt irt eld, a tankotelezettség 6 és 16 éves kor kozott kertilt
meghatérozasra. Ujitasként fogalmazodott meg a mar kordbban emlitett Nemzeti
alaptanterv sziikségessége, valamint a tizéves alapképzést lezar6 alapmiiveltségi vizsga,
¢és az egyhazi, alapitvanyi és maganiskolak lehet6sége (Pukdnszky, 2014). A torvény a
preambulumaban biztositotta a miivelédéshez vald jogot esélyegyenldség alapjan, a
lelkiismereti meggy6zddés szabadsdganak és a vallasszabadsagnak, a hazaszeretetre
nevelésnek a kdzoktatasban vald érvényesiilését, a nemzeti, etnikai kisebbség anyanyelvi
oktatashoz vald jogdnak megvalositdsat, a tanszabadsag és a tanitds szabadsdganak
érvényesitését, valamint a gyermekek, tanulok, sziildk és a kozoktatdsban
foglalkoztatottak jogainak és kotelességeinek meghatarozasat.

1996-ban?® keriilt sor a tankdtelezettségnek 18 éves korig valo kiterjesztésére. Az
1998-ban megalakult Orban-kormany 10j torvénymodositasokat jelentett be, amelyek
koziil az egyik legfontosabb a kozoktatasi torvénynek az 1999. évi modositasa volt*. A

modositas tartalmazta példaul a helyi tervezésre vonatkoz6 legijabb rendelkezéseket és

1 'a Nemzeti alaptanterv Tantervi alapelveinek kiadasarol sz616 31/1994. (111. 12.) Korm. rendelet
2 a Nemzeti alaptanterv kiadasarol sz6l6 130/1995. (X. 26.) Korm. rendelet

3 a kdzoktatasrol sz616 1993, évi LXXIX. torvény médositasardl szolo 1996. évi LXII. térvény

4 a kozoktatasrol sz616 1993. évi LXXIX. torvény modositasarol szo1o 1999. évi LXVIIL térvény
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a kerettantervek bevezetését is. A Comenius 2000 program 1999-ben indult utnak, amely
partnerkdzpontu intézményi mindségbiztositasi rendszerek kiépitését tette lehetdvé azon
iskoldk szamara, akik Onként jelentkeztek. Az 1990-es évek kozepétdl a magyar
oktataspolitika gondolkodasanak fokuszaban is megjelent az egész ¢leten at tartd tanulast
meghatarozo képességeknek és kompetencidknak a kialakitdsa. A kovetkezd kormany
ideje alatt 2005-re elkésziilt ,,Az egész €leten at tartd tanulas nemzeti stratégiaja”(Rajnai,
2013).

A 2002 és 2010 kozotti iddszakbol az oktatasi torvény 2003-as modositasat®
emelném ki, amely az 1990 ota a kozoktatasban fennalld méltanyossagi és
esélyegyenldségi problémakra kivant megoldast kinalni. Ilyen intézkedésként
megemlitendd, hogy az elsé hadrom osztalyba bevezették a szoveges értékelést, valamint
gyakorlatilag megsziintették a bukds lehetdségét, illetve nem volt kotelezd a
kerettantervek hasznalata (Rajnai, 2013).

A 2010-es valasztasokat kovetden megalakult Orban-kormany alatt az oktatasi
tarca beolvadt a Nemzeti Er6forras Minisztériumaba (késobbi nevén: Emberi Er6forrasok
Minisztériuma).® Az Orszaggyiilés 2011. december 20-4n fogadta el a kdznevelésrol
sz616 2011. évi CXC. torvényt (a tovabbiakban: Koznev. térvény) (Rajnai, 2013). Ezen
torvény 1. §-a céljaként rogziti a kovetkezoket: ,, olyan koznevelési rendszer megalkotasa,
amely elosegiti a gyermekek, fiatalok harmonikus lelki, testi és értelmi fejlodését,
készségeik, képességeik, ismereteik, jartassdagaik, érzelmi és akarati tulajdonsdgaik,
miiveltségiik életkori sajatossagaiknak megfelelo, tudatos fejlesztése réveén, és ezaltal
erkolcsos, onallo életvitelre és céljaik elérésére, a maganérdeket a koz érdekeivel
osszeegyeztetni képes embereket, felelos dllampolgarokat nevel. Kiemelt célja a nevelés-
oktatas eszkozeivel a tarsadalmi leszakadas megakadalyozasa és a tehetséggondozas.”

Fontosnak tartom az értekezésemben a torvény legjelentdsebb valtozasait
kiemelni, amelyek a kovetkezOk: 2013-t6] a kozoktatasi intézmények allamositasa
torténik; kotelezd 3 éves kortodl naponta négy oraban dvodai foglalkozason részt venni;
18 évrdl 16-ra szallitottak le a tankotelezettség korhatarat; kotelez6 miiveltségelemek
jelentek meg a Nemzeti alaptantervben; a Nemzeti alaptantervtdl és a kerettantervtdl 10

%-ban térhetnek el a helyi iskolai tantervek; szigoru kovetelményeknek megfelelve a

% a kdzoktatasrol sz016 1993. évi LXXIX. torvény modositasardl szolo 2003. évi LXI. Toérvény

® A Kormény tagjainak feladat- és hataskorérdl szo16 182/2022. (V. 24.) Korm. rendelet értelmében, 2022.
majus 25. napjatol az Emberi Eréforrasok Minisztériuma, Kulturalis és Innovacidos Minisztérium néven
miukodik tovabb, amely tarcadhoz tartozik a felsdoktatas és a szakképzés, mig a kdznevelés és a koznevelési
oktataspolitika a Beliigyminisztériumhoz keriilt.
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tehetséggondozas elit helyeivé alakulnak a hat-és nyolcosztidlyos gimnaziumok és a

kéttannyelvli iskoldk; az a tanulo, akit nem vesznek fel kozépiskolaba felzarkoztatd

évfolyamra jarhat a Hidprogram keretében; valaszthato iskolatipusként megjelenik az
egész napos iskola; bevezetésre keriil a mindennapos testnevelés ora 1.,5., 9. évfolyamon;

a kozponti koltségvetés tdmogatasdval a 7-12. évfolyamos tanuldk hataron tali

tanulmanyi kiranduldsokon vehetnek részt a Nemzeti Osszetartozas jegyében. Mindenhol

kotelezéen kell hit-és a vallasoktatast biztositani, azonban a részvétel ezeken a

foglalkozasokon fakultativak. Az érettségi megszerzésének feltétele lett az 50 oOras

kozosségi szolgalat teljesitése. A torvény rogziti a pedagodgusok eldmeneteli rendszerét

(Rajnai, 2013. 104.).

A Koznev. torvény részletesen deklardlja a pedagogus kotelességeit €s jogait,
amelyek kozil — a témamhoz kapcsolédéan — az 4ltalanos iskoldkban tanitd
pedagoégusokra vonatkozoan az alabbiakat szeretném kiemelni:

- a pedagbgus feladata a kerettantervben eldirt torzsanyag atadasa és annak

elsajatitasanak ellendrzése’

- apedagdgusoknak hétévenként egyszer kitelezd tovabbképzésen részt venni,
1de nem értve azokat, akik betoltotték az 55. életéviiket, valamint azokat, akik
pedagdgus-szakvizsgat tettek a vizsgak letétele utani hét évben®

- a pedagégus heti teljes munkaidejének nyolcvan szazalékat az
intézményvezetd altal meghatarozott feladatok ellatasdval koteles tolteni
(kotott munkaidd), a munkaidé fennmarado részében a munkaideje beosztasat
vagy felhasznalasat a pedagogus maga jogosult meghatarozni®

- a pedagdgus munkakorével Osszefiiggésben jogosult, hogy a pedagogiai
program alapjan az ismereteknek, a tananyagnak és a nevelés-oktatas
modszereinek a megvalasztasara, valamint jogosult a helyi tanterv alapjan, a
szakmai munkakozosség véleményének kikérésével megvalasztani az
alkalmazott tankdnyveket, tanulméanyi segédleteket, taneszkdzoket, ruhdzati
és mas felszereléseket?

- apedagogus munkakorével osszefliggésben jogosult a neveldtestiilet tagjaként

részt venni a nevelési-oktatdsi intézmény pedagogiai programjanak

" Koznev. térvény 62. § (1) bekezdése
8 Koznev. térvény 62. § (2) bekezdése
9Koznev. torvény 62. § (5) bekezdése
10 Koznev. torvény 63. § (1) bekezdés (b) és (c) pontja
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megalkotasaban, annak elfogadasaban és értékelésében, egyuttal gyakorolja a
neveldtestiilet tagjait megilletd jogokat

- a pedagogus szakmai ismereteit, tudasat szervezett tovabbképzésben valo
részvétel Utjan gyarapitja, jogosult részt venni a koznevelési rendszer
miikodtetésével, ellendrzésével kapcsolatos megyei és orszagos feladatokban,

pedagogiai kisérletekben és tudomanyos kutatomunkéban'?

Az egyhazi fenntartasti koznevelési intézményekre, igy az egyhazi fenntartast
altalanos iskolakra vonatkoz6 lefontosabb rendelkezéseket is a Kdznev. térvény rogziti,
amelynek 2. fejezete rendelkezik az egyhdzi koznevelési intézmény mukodésére
vonatkozd sajatos szabalyokrol. Azért fontos Kiemelni azon szabalyokat, amelyek
eltérnek a nem egyhdzi fenttartast intézményekre vonatkozo eldirasoktol, hogy altalanos
képet kapjunk az egyhazi fenntartasu altalanos iskolaban dolgozé egyik interjialanyom
munkakoriilményeinek sajatossagairol. Az egyhézi koznevelési intézmények, igy az
altalanos iskoldk a Koznev. térvényben foglalt, az altalanostol eltérd szabalyok szerint
mikodhetnek és szervezhetik a tevékenységiiket. Ezen iskoldk valldsi és vilagnézeti
tekintetben elkotelezett intézményként mikddhetnek, igy a tanulok felvételének
elofeltételeként eldirhatjak valamely vallasnak, vilagnézetnek az elfogadasat, amelyet —
a Koznev. torvényben foglalt felhatalmazas alapjan — a felvételi eljaras alatt
vizsgalhatnak. Ezen intézményekben a pedagdgusok és mas munkavallalok alkalmazasa
soran vilagnézeti ¢€s hitéleti szempontok érvényesithetok ¢és mas alkalmazési
kovetelmeények is eldirhatok. Az egyhazi fenntartd eldirhatja valamely — az oktatasért
felel6s miniszter altal kiadott — kerettanterv valasztasat és egyben meghatarozhatja az
adott intézményben hasznalhato tankdnyveket, taneszkozoket. A pedagogiai programjaba
vallasi, vilagnézeti elkotelezettségnek megfeleld ismereteket, a helyi tantervébe a vallasi
kozosség tanitasanak megfeleld hitoktatast épithet be. Tovabba fontos hangsulyozni,
hogy ezen intézmények esetében a fenntartd korlatozhatja, kizarhatja a Kéznev. torvény
63. § (1) bekezdés d) pontjaban szabalyozott jog gyakorlasat, miszerint a pedagdgust a
munkakorével Osszefiiggésben — a Koznev. torvény 3. § (3) bekezdésében foglaltak
megtartasaval — megilleti az a jog, hogy sajat vilagnézete €s értékrendje szerint végezze
neveld, oktatdé munkajat. A fenntartd ezen intézmények SZMSZ-€ben, hazirendjében a

vallasi kozoOsség tanitasdval Osszefiiggd viselkedési és megjelenési szabalyokat,

1 Koznev. torvény 63. § (1) bekezdés () pontja
12 Kdznev. torvény 63. § (1) bekezdés (g) pontja
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kotelességeket, jogokat és hitéleti tevékenységet is eldirhat, amelyeknek megszegése,
elmulasztasa esetén fegyelmi eljarast is indithaté, mind a tanuld, mind a pedagdgus
ellen.t®

A megkérdezett, az életpalyajuk végén jaro tapasztalt pedagdgusokat is érintette
az 0j pedagogus-elémeneteli rendszer, amely 2013-ban Iépett hatalyba. A pedagogus-
elémeneteli rendszer fokozatokba sorolja kiillonb6z6 mindsitések alapjan a
pedagogusokat, amelyhez fizetési 1épcsok is tartoznak. Az 2015. évi koltségvetési
torvényben a pedagogus-elémeneteli rendszert Gijra modositottak, amelynek érdemi része
az volt, hogy a bérképzés addigi alapjat jelentd minimalbért felvaltotta a koltségvetési
torvényben eldirt vetitési alap, ennek kovetkeztében jelentdsen alacsonyabb iitemt lett az
alapbérek emelkedése. (Polonyi, 2015). A valtozasok soran az els6 idokben rendkiviilinek

igérkezd béremelés 1ényegesen visszafogottabba valt (Polonyi, 2019).

2.1.2. A korszak hazai tanitoképzése

Jelen alfejezet a korszak tanitoképzésének sajatossagait torekszik bemutatni abbol
a célbol, hogy atlathatdo képet kapjunk a hazai tanitoképzés azon mérfoldkoveirdl,
amelyek a megkérdezett tanitonék szakmai fejlodését, életpalyajat meghataroztak,
pedagdgiai szemléletét formaltak. Az alabbi tdblazat segitséget nyujt rekonstrudlni azt az

id6szakot, amelyben a megkérdezett tanitondk szocializalodtak.

1. tablazat: A megkérdezett tanitondk palyakezdési idészakanak jellemzoi

Pedagogus'* | A pélyakezdés | A palyan | Képesités nélkiil | Foiskolai tanulmanyok kezdete
éve eltoltott  évek | a palyan eltoltott | (tanitoi szak)
szama évek szama

P1 1984 35 - 1981, Zsambéki Tanitoképzo
Féiskola

P2 1985 34 - 1982, Zsambéki Tanitoképzd
Féiskola

P3 1983 36 8 1988, Apaczai Csere Janos
Tanitoképzo Foiskola

P4 1979 40 - 1976, Budapesti Tanitoképz6
Féiskola

13 az egyhazi fenntartast altalanos iskoldk SZMSZ-e, héazirendje és pedagodgiai programjanak

érvényességéhez a fenntartd jovahagyasa sziikséges
14 A pedagogusokat 1-20-ig terjedd sorszdmmal jeldltem.
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PS5 1981 38 6 1983, Budapesti Tanitoképzo
Foiskola

P6 1985 34 - 1982, Vitéz Janos Romai
Katolikus Tanitoképz6 Kar

P7 1978 41 - 1975, Jaszberényi Tanitoképzo
Foiskola

P8 1984 35 17 1998, Kecskeméti Tanitoképzd
Foiskola

P9 1985 34 - 1982, Zsambéki Tanitoképzo
Foiskola

P10 1985 34 - 1982, Zsambéki Tanitoképzo
Foiskola

P11 1976 43 - 1973, Budapesti Tanitoképzd
Foiskola

P12 1986 33 - 1983, Zsambéki Tanitoképzo
Féiskola

P13 1984 35 - 1981, Zsambéki Tanitoképzd
Foiskola

P14 1986 33 - 1983, Budapesti Tanitoképzo
Féiskola

P15 1977 42 15 1989,Budapesti  Tanitoképzd
Foiskola

P16 1979 40 2 1978, Budapesti Tanitoképzo
Féiskola

P17 1986 33 - 1983, Zsambéki Tanitoképzo
Féiskola

P18 1983 36 - 1980, Eo6tbos Jozsef
Tanitoképzo Foiskola

P19 1974 45 3 1974, Budapesti Tanitoképzd
Féiskola

P20 1979 40 6 1981, Budapesti Tanitoképzo
Féiskola

Magyarorszag 1959-ben az elsék kozott volt Europaban, ahol létrejott a tanitok
felséfoku képzése, amely 3 éves felséfoku intézeti oktatds formdjaban valdsult meg
(Hunyadyné, 2012). Kelemen Elemér hangsulyozza, hogy nem a szakmai megfontolas allt
a fejlesztés hatterében, hanem politikai, ugyanis a hazai oktatasiigy valtozasainak
hatterében a szovjet minta allt. Ennek a legstlyosabb kovetkezménye a tanitohiany lett,

amelynek oka az 1960-as években bekovetkez6 demografiai hullam, illetve az, hogy egy
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része a képzett tanitoknak tovabbtanult és a tanari palyan helyezkedett el (Baska és
Hegediis, 2013. 9.).

A haroméves fels6foku tanitoképzé intézetek 1974-ben féiskolai rangra
emelkedtek (Németh, 2004). A fels6foku tanitoképzés teljesen kiépiilt az 1970-es évek
masodik felére és a legfontosabb feladatta a tanitohiany lekiizdése és a képesités nélkiili
tanitok alkalmazasanak megsziintetése valt, amelyet kihelyezett tagozatokkal, 0j képzok
létrehozasaval €s a levelezO rendszer bovitésével értek el. A levelezd képzés szinvonala
alul maradt a nappali képzéshez képest (Németh, 1990). Ennek oka, hogy a szinvonalas
tanitoképzés a tanitoképzo intézet iranyitasa alatt allo gyakorlo dltalanos iskolaban
végzett megfigyelésektol és gyakorlati tanitasoktol elvalaszthatatlan (Rozsondai, 1969,
idézi: Donath, 2004, 241.).”

A tanitoképzo féiskolak elsé tantervi-tartalmi szabalyozasa 1976-ban jelent meg,
amely rogziti, hogy az az 1973-as tanterv alapjan késziilt, kiemelve a két dokumentum
kozotti formai és tartalmi folytonossagot (Gombos, 2014. 138.). Az 1976-os kozponti
tanterv kotelezové tette két szakkollégium valasztasat. A hallgatok talterhelése miatt
sziikségessé valt e kdzponti tanterv feliilvizsgalata €és valtoztatasa, az 1976-os integralt
tartalmi szabalyozas tanitoképzéssel foglalkozo fejezete 1980-ban atdolgozésra keriilt.
Az interjialanyaim vonatkozasaban is jelentds valtozas, hogy az 1980-as tanterv mar csak
egy szakkollégium kotelezd valasztasat irta eld, amely lehetett testnevelés, ének-zene,
rajz, technika, orosz, népmivelés, vagy konyvtar (Gombos, 2014). Az 1980-as
szabalyozas a hallgatok oraterhelésének csokkentésére irdnyuld torekvése mérsékelten
valosult meg, amelynek oka, hogy ugyan a szakkollégiumi képzés idokerete felére
csokkent, a képzés szamos tantargyanak oraszama novekedett (Gombos, 2014). Ez a
szabalyozas az interjualanyaimra vonatkoztatva abbol a szempontbdl is jelentds, hogy
ujdonsagként jelenik meg a ,napkdzi otthoni nevelésnek”, illetve a ,korrekcios
nevelésnek” az 6nallosulasa, amely két targy kordbban az 1976. évi tervezet alapjan csak
a ,,pedagogia” szakkollégium jeloltjei szamara volt kotelezé (Gombos, 2014. 155.).

Az interjualanyaim koziil néhdnyan képesités nélkiiliként kezdték meg tanitoi
palyajukat, volt olyan interjialanyom, akit érintett a tanitoi szak négyéves képzési ideje,
éppen ezért fontosnak tartom megemliteni a Budai Tanitoképzé négyéves kisérleti
képzésének 1986-ban kezdddo elokészitését €s megvalositasdnak folyamatat. A kisérleti
képzés elinditasa korszakhatart jelent a tanitoképzés torténetében.

A Budai Tanitoképzd Foiskola négyéves kisérleti képzés elinditasanak

elézményeit és indokait Hunyadyné (2012) tanulmanya alapjan az alabbiakban roviden
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ismertetem. Hunyadyné (2012) ravilagit arra, hogy a tanitoképzés megreformalasanak
tervezésekor meghatarozod jelentdségii volt a képzés alapvetd tarsadalmi funkcidinak az
atgondolasa. Kiemeli azt a markans tényt, hogy a tanitoképzés hallgatdinak legnagyobb
része elsd generacios értelmiségi lesz, ez a tény a kezdetektdl a mai napig érvényes. ,, Az
ertelmisegi életmod igényét, mintdit és a hozzd sziikséges készség- és szokasrendszert
ezekben az intézményekben kellett részben kialakitani, részben megerdsiteni (Bayer,
1986; Hdber, 1986, idézi: Hunyadyné, 2012. 37.).”

A tanitoi palyakép és a tarsadalom altal tadmasztott elvarasok rendszere is
nagymértékben formalddott (Ungdrné, 1988). Ezek a valtozasok egyrészt annak
koszonhetdek, hogy az iskola, a tanitdé funkcidja az informdciok kozlésében,
feldolgozasdban megvaltozott, masrészt az iskola és a pedagdgus hagyomanyos
szerepviszonyai atszervezddtek. E valtozasok kovetkeztében a pdalya elismertsége
csokkent (Hunyadyné, 2012). ,A tanité szerepkore is atstrukturalodott: & lett a
pedagogiai folyamatban (a) az informdaciok forrdsa, de fokozodo mértékben inkabb azok
rendezoje és értelmezdje; (b) a tdrsas és tevékenységi folyamatok iranyitdja, szervezdje,
(c) a tarsadalmi értékeket és normakat kifejezo, s ezzel a tanuldoi magatartdst mindsito és
ertékelo személy (Ungarné, 1988, idézi: Hunyadyne, 2012. 39.).”

Ki lehet jelenti, hogy az egész szakmai kozvélemény elismerte a valtoztatas
sziikségességét, ¢€s orszagosan szamos, a képzési rendszer megljitasat célzod
megmozdulas latott napvilagot. A korszak fejlesztési torekvései koziil megemlitendd a
Zsolnai Jozsef nevéhez fliz6d6, a jaszberényi és a sarospataki tanitoképzé foiskolakon
1988-ban elinditott ,, képességfejleszto,  értékkozvetité  tanitoképzési  kiserlet”
(Hunyadyne, 2012). , Célja volt a nagyon kritikusan szemlélt hazai tanitoképzés
megujitasa oly modon, hogy az uj tipusu, alternativ tantervvel dolgozo altalanos iskoldk
gvakorlatat, az un. értékkozvetité programot vette alapul a képzést meghatdrozo,
kivanatos tanitoi képességek, készségek megfogalmazasakor (Hunyadyné, 2012. 39.). A
kisérleti modell Gjszerliségét €s magas koltségeit jeloltek annak okanak, hogy végiil nem
épiilt be a hazai tanitoképzés mindennapi gyakorlataba. Hunyadyné a modell rovid
¢letpalydjat az alabbiak szerint magyarazza: ,, egy karakteres alternativ programra lehet
raszabott szinvonalas pedagogusképzést kialakitani, de amig maga a program a
kozoktatasban alternativ marad, addig a tanitoképzés egész rendszerének elsosorban a

dominans programra vagy a programok sokasdagdra figyelemmel kell miikédnie

(Hunyadyneé, 2012. 39.). "
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A Kkisérleti képzés elOkészitése harom évig tartott (1986-1989), ekkor keriilt
kidolgozasra A tanitoképzés tantervi iranyelvei (1987), amely dokumentum egyetlen
intézményben torténd, meghatarozott ideig zajlo kisérleti képzést szabalyozott. Az 1989-
ben jelentkezé novendékeknek beszéd-, énck-zenei és testi alkalmassagi vizsgat, illetve
pedagogiai  alkalmassagi vizsgat kellett tennilik, valamint valaszthattak a
torténelem/matematika és a magyar szobeli vizsga koziil. A felvételi 1990-ben valtozott,
ami azt jelentette, hogy az intézmény ajanlotta fel a felvételi pontszam szerinti elsé 50
leend6 hallgatonak, hogy részesiilhet a négyéves képzésben. A jelentkezéknek vallalniuk
kellett a megnovekedett képzési id6t és a folyamatos ,.kovetést”. Az 1989/90-es tanévben
indult Gtjanak két csoportban Osszesen 50 fOvel a négyéves kisérleti oktatas a budai
tanitoképzdében. A kisérleti koncepcid sajatossagai a kovetkezdk voltak:

- Afiatalokat a 6-12 éves korti gyermekek nevelésére készitették fel.

- A szocidlis kompetencidk, az Onismeret fejlodése, fejlesztése, az
iskoldhoz, a tanuldshoz vald pozitiv viszony, és leginkdbb az un.
eszkoztudas, az alapképességek, -készségek szildrd megalapozasa,
kifejlesztése a tananyag elrendezésében, feldolgozasanak modszertanaban
is érvényesiilt.

- Megndtt a gyakorlati képzés ideje, az osztalytermi tanitds mellett
meghataroz6 volt a mas tanitdi feladatok megalapozasa.

- A képzés sajatos hagyomanyat megtartva a parhuzamos képzési modellt
kovette, azaz a gyakorlati képzés parhuzamosan az elméleti,
szaktudomanyos képzéssel, a képzés elejétdl, annak egész folyaman
zajlott.

- A képzési id6 4 évre nyult meg (Hunyadyné, 2012, 41-46.).

Az 1990-es években a tanitoképzés megujitasanak orszagos modellje lett a budai
tanitoképzon folytatott négyéves kisérleti képzés (Hunyadyné, 2012). Elmondhato, hogy
az 1990-es években a legfontosabb valtozast a 158/1994. (XI. 17.) Korm. rendelet®®
eredményezte, amely a tanitoképzés képzési idejét négy évre emelte (Németh, 2004). A
korményrendelet vonatkozasaban fontos megemliteni, hogy az elsdként fogalmaz meg a
felsboktatasban két szak (tanito ¢és Ovodapedagdgus) szamara képesitési

kovetelményeket. Ez a kormanyrendelet a tanitokra vonatkozo képzési célt a kdvetkezok

15 a tanito, a konduktor-tanitd és az 6vodapedagdgus alapképzésben a képesitési kovetelményekrol sz61d
158/1994. (XI. 17.) Korm. rendelet
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szerint fogalmazta megq: , olyan pedagogiai szakemberek képzése, akik elméletileg
megalapozott ismeretek, készségek és képességek birtokaban alkalmasak az adltalanos
iskolai 1-6. osztalydanak oktatdasdra oly modon, hogy az 1-4. osztdalyban valamennyi, az 5-
6. osztalyban legalabb egy, az oklevélben megnevezett miiveltségi teriilet oktatasi-
nevelési feladatait képesek ellatni. A tanito korszerii altalanos miiveltséggel, idegennyelv-
tuddassal, tarsadalmi érzékenységgel rendelkezik; jellemzi az egyetemes emberi és nemzeti
ertekek, az erkolcsi normak tisztelete, egyéni és kozosségi felelosségérzet és
feladatvallalas, a permanens miivelodeés igénye és képessége, valamint egészséges
életvitel.” Tovabba eldirja, hogy a tanitd szakokon nappali, esti, illetve levelezd
tagozaton, valamint tavoktatas formajaban 4 év a képzési id6, az oraszam nappali
tagozaton 3200 ora. A gyakorlati képzés az alapképzés idejének 15-20%-a. Az oklevélben
a szakképzettség megnevezése a tanitd, akit a tanitdi képesités iskolai oktatds 1-4.
osztalyaban valamennyi miiveltségi teriilet oktatasi-nevelési feladatainak az ellatasara,
valamint az 5-6. osztalyban legalabb egy miveltségi teriileten az oktato-neveld munkara
jogosit. Az idegen nyelv tanitdsa nem tartozik bele a feladatkdrbe. A képzés tartalma:

- ,,Az egyetemes emberi és nemzeti kultira szellemi értékeinek befogadasara és
kozvetitésére iranyuld képzés, amely magaba foglalja a természet, a tarsadalom,
a kultara és a gondolkodas legaltalanosabb torvényeinek, Osszefiiggéseinek
ismeretét.

- A tanitéi szakmara orientalt tarsadalomtudomanyi, természettudomanyi,
matematikai, zenei, vizudlis €s testi neveléssel 0sszefiiggd képzés, amely szerves
kapcsolatban all a tantargy-pedagogiai oktatassal €s a gyakorlati képzéssel.

- Tudomanyos megalapozottsagl pedagdgiai és pszicholdgiai képzés, amely a 6-12
éves gyermekek megismerésére €s fejlesztésére készit fel.

- Moddszertani és gyakorlati képzés, amely megismertet a 6-12 éves gyermekek
tanuldsanak irdnyitasahoz, személyiségének fejlesztéséhez sziikséges korszerii
eljarasokkal, modszerekkel; biztositja ezek gyakorlasat iskolai kornyezetben,
fejleszti a specialis tanitoi képességeket, technikai jartassagokat.

- Hatékony, mas kulturdk megismerését szolgald legalabb alapfoku nyelvismeret.

- Egészséges ¢letmodra nevelés.”

A hallgatok az alabbi muveltségi teriiletek koziil valaszthattak: magyar nyelv és
irodalom, idegen nyelv, matematika, ember és tdrsadalom, természetismeret, ének-zene,
vizudlis nevelés, informatika, technika, csaladi, haztartasi, gazdasigi ismeretek. A

kotelezé szigorlati targyak kozé tartozzott a filozofia. pszichologia, pedagogia és a
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valasztott miveltségi terlilet ismerete. A hallgatonak az oklevél megszerzéséhez
zardvizsgat kellett tennie, amely a zardvizsga-bizottsag el6tt a szakdolgozat
megveédésébol és egy szobeli vizsgabdl allt.
A tanitoképzés szempontjabol az Orszagos Tantervfejleszté Bizottsag 1990 és
2012 kozott folytatott tevékenysége alapvetd fontossagl, mivel:
- foglalkozott a képesitési kovetelmények értelmezésével,
- az europai kreditrendszer 1ényegével, sajatossagaival és adaptalhatosagaval,
- akormanyrendelet kotelezo eldirdsaival,
- amiveltségteriiletek orakeretével,
- agyakorlati képzés formaival és idokeretével,
- akotelezd szigorlatok helyével, tematikdjaval,
- az intézmények kozotti tjarhatosaggal,
- azarovizsga témajaval,
- ¢és a mindségbiztositas kérdésével.
- Minden miiveltségteriiletre szakmai bizottsagokat kért fel (Podrdczky, 2012. 45-
53.).

Az 1990-es években szamos rendelkezés sziiletett a pedagdgus-tovabbképzésrol
¢és a pedagogus-szakvizsgdrol. A kozoktatdsrol szol6 1993. évi LXXIX. térvény 1996-0s
modositasal® eldirta a pedagogusok rendszeres, legalabb hétévenkénti kotelezd
tovabbképzeését és a pedagdgus munkakor betoltéséhez feltételként szabta ki a sikeres
szakvizsgat (Kelemen, 2007. 53.).

Ezen rovid torténeti attekintésbol lathato, hogy a hazai tanitoképzés meghatarozo,
megannyi kisérletezést és valtozast megélt iddszakanak az égisze alatt valtak tanitova és

egyéb szakképesitést szerz6 szakemberré az interjiban résztvevé alanyok.

16 a kozoktatasrol sz616 1993. évi LXXIX. torvény modositasarél szold 1996. évi LXII. torvény
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2.2. A gyermekkor mint tarsadalmi konstrukcio

Kutatasom kozponti témaja a tanitok gyermekekr6l vallott nézetei, ennek
értelmében a jelen alfejezet fokuszaban olyan tudomanyos diskurzusok allnak, amelyek
a gyermekkorhoz, azok értelmezéseihez flizodnek. A téma igen gazdag hazai és
nemzetkdzi szakirodalommal rendelkezik. Kutatasom elméleti kereteként az angol
szociologusok altal képviselt nézetrendszer szolgal. Kutatbmunkamban a gyermekkor
értelmezését az 0j szociologiai gyermekfelfogas hatarozza meg, amely a gyermekkort az
adott tarsadalom konstrukcidjaként tekinti. Ebben az alfejezetben az 1j nézdépont
megsziiletését és sajatossagait veszem gorcsé ala, eldtte azonban kitekintek olyan
normativ gyermekértelmezésekre mint a természetesen fejlodé és a szocializalodo
gyermek modellje, az artatlan gyermek képe, a gyermekkor mint kulturalis moratorium
¢s a gyermekkor halala. Ezek bemutatésa segit annak megértésében, hogy értelmezziik az
interjuban elhangzottakat

Az alfejezet végén szemléltetem kutatdsom témdjanak fogalmi keretét, azaz a
gyermekfelfogas meghatarozasat, amely mellett nem hagyhattam figyelmen kiviil a
gyermekszemléletet. Az interjik elemzése Pukdnszky (2005) éaltal értelmezett

gyermekfelfogas fogalmi kerete mentén torténik.

2.2.1. A gyermek és a gyermekkor értelmezései

2.2.1.1. A természetesen fejlodo és a szocializalodo gyermek modellje

A 19. szézad végétdl a modern nyugati vilagban két dominans megkozelités
ragadhatd meg: a természetesen fejlddd gyermek és a szocializdlodd gyermek modellje.
Mindketté mint a fejlédéskozpontti paradigma jelent meg a szakirodalomban.

A fejlédéskdzponta paradigma szerint a gyermekek természeti jelenségek, akik
elkertilhetetlentil keresztiilmennek kiilonb6zd érési €s fejlodési szakaszokon. E mindségi
valtozas ideje alatt, ebben a folyamatban a gyermekek a mindségileg magasabb szintli
felnottlét iranyaba tartanak. A természetesen fejlodé gyermek és a szocializalodo
gyermek modelljének hatterében a modernitas folyamatai hizodnak meg (Golnhofer és

Szabolcs, 2005). A 18. szazad végén a tarsadalmi-gazdasagi valtozasok (ipari forradalom,
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urbanizacid), ezen beliil a higiéniai viszonyok illetve a téplalkozés javulasa, a varosi
infrastruktira kiépiilése nagymértékben felgyorsitotta az uj tipust csalad kialakulasat. Az
¢letkilatasok javuldsaval a csaladtagok életkori viszonyai is megvaltoztak, a nagy
korkiilonbségek miatt ,,0ssze nem ill6 parok” is lassan eltiintek. Az j kiteljesed6 polgari
csalddmodellben a férfi a csaladd iizleti életének irdnyitdja, a né a csalad életének
gondozoja. A gyermekkort egy sajatos életkornak tekintik, amelynek egyedi fejlodési
szakaszai ¢s azon beliil feladatai vannak, és ezek megfeleld feltételeit a sziiloknek kell
biztositaniuk. Tehat a gyermekkor tobbé mar nem jelenti a munka vilagaba val6 korai,
fokozatos beilleszkedést. A sziilok szamara készitett tanadcsad6 konyveken tul megjelenik
a gyermek, mint irodalmi hés a gyermek-és ifjisagi irodalomnak koszonhetden.
Felbukkannak eldszor a fitknak, majd a lanyoknak készitett gyermekruhdk. Létre jonnek
azok az tnnepek, amelyek a gyermekkorral kapcsolatosak mint példaul a gyermek
sziiletésnapja. A kibontakozd polgari csalad ebben az id6ben egy olyan érzelmi kdtddésen
alapuld kozosséget jelent, amelynek a gyermek all a kozéppontjaban (Németh és
Pukdanszky, 2004). Charles Darwin 1859-ben megjelend, A fajok eredete cimii miive
jelentds a fejlodéskdzpontl paradigma kialakuldsaban, amely voltaképpen atformalta az
emberrdl valo vélekedést és ennek nyoman a gyermek is érdekessé valt (Czetd, 2018).
Jean Piaget munkdssaga jelzi a legerOteljesebben azt a modernek tartott
gyermekfelfogéast, amelyben a gyermek biologiai Iény, aki elkeriilhetetlen fejlédési
szakaszokon megy keresztiil és ezt a tarsadalmi kornyezet segiti (Golnhofer és Szabolcs,
2005).

A 19. szazad végén azt kezdték kutatni, hogy a gyermek hogyan nd bele a
felnbttek vilagaba az emberekkel vald kapcsolatok révén, azaz a biologiai lény hogyan
valik tarsadalmi lénnyé. A szocializdlodo gyermekkorfelfogds a kultardba vald
bevezetésre utal. Szamos szocializacios elmélet 1étezik, Talcott Parsons elméletét fontos
megemliteni, amely kiemelkedd szerepet toltott be a normativ szocializacids szemlélet
megsziletésében (Golnhofer és Szabolcs, 2005. 32-33.). Elméletének alapja a csalad mint
tarsadalmi alrendszer, amelynek feladata a megfelel6 szocializacio (Czetd, 2018).

Az 1j szociologiai gyermekkorkutatasok e két gyermekfelfogast normativnak és
feln6ttkozpontinak tartjak. Az 0 szociologia paradigma a gyermeket a felnétt allapothoz
vald viszonyitasbol toérekszik kiragadni (Golnhofer és Szabolcs, 2005). ,, A gyermekkor
tarsas természetének kutatdsa, feltarasa oda vezetett, hogy az umiverzdlisnak tartott
gvermekfogalom helyett a gyermekséget, mint tarsadalmi konstrukciot tételezték, amely

térben és idoben kiilonbozo formakat oltve kiilonbozo gyermekléteket jelent (Golnhofer
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és Szabolcs, 2005. 67.).” Jenks 1996-ban Alan Prout és Allison James nyoman
Osszefoglalta az 10 szociologia gyermekfelfogdsanak jellemzoéit, s ennek értelmében
mindenekel6tt a gyermekekben nem a leend6 felndttet latjak és a gyermek nem kizarolag
a tarsadalmi folyamatok végterméke, hanem dontésekre képes, alakitja sajat vilagat, maga
is ¢piti tarsas kapcsolatait aktiv részvételével ¢s formalja azokat a tarsadalmi
folyamatokat, amelyben él (Golnhofer és Szabolcs, 2005). A gyermekkor tarsadalmi
konstrualdsa azt is kifejezi, hogy eltéré gyermekkorok irhatok le, amelyek sajat
érvényességgel birnak, azaz a gyermekfogalmat meghatarozza, hogy a gyermek milyen
helyet foglal el a tarsadalmi kozegben, hogyan vélekednek példaul a gyermek nemérol
egy adott tarsadalomban (Szabolcs, 2011. 24.). A tarsadalomtudomanyok hermencutikai
szemlélete hangstlyos a gyermekkor jelenségeinek vizsgalatdban. Ez a paradigma

valojaban a gyermekkor ujra konstrualasanak a folyamata (Jenks, 1996).

2.2.1.2. Az artatlan gyermek képe

A gyermekkor tarsadalmi konstrukcidként torténd értelmezése megmutatkozik az
egyes torténeti korok gyermekség fogalmanak narrativajaban (Pukdnszky, 2001;
Szabolcs, 2011.). Az drtatlan gyermek képe kiilonb6z6 konstrukciokban végigkiséri az
emberiség torténetét. Szdmos kutatd a modern nyugati kultirdban a gyermekség
eszméjének megjelenésével hozza dsszefiiggésbe a gyermeki artatlansag megsziiletését.
Rousseau volt az elsd a torténelemben, aki hatni tudott az emberekre oly mértékben, hogy
azok hinni kezdtek abban, hogy a felnéttek figyelmét megérdemli a gyermek és annak
természetes sajatossagaibol tanulni lehet. A gyermeki artatlansagot az érzelmek oldalarol
kozeliti meg a romantika gyermekképe. Ez megfigyelhetd a 18-19. szdzadi irodalomban,
illetve a késd 18. szazadi festészet gyermekdabrazolasaban is. Itt tobbszor az artatlan
gyermek, mint idealizalt gyermek jelenik meg. Joshua Reynolds angol festé (1723-1792)
a gyermekeket szinte nem nélkiil dbrazolja, a fehér ruha szimbolizalja artatlansagukat, és
itt mar lathato, hogy gyermekek nem, mint kicsinyitett felndttek jelennek meg, hanem
elkiiloniilnek a felnéttek vilagatol. Vanobbergen holland torténész ugy vélekedik, hogy a
romantika gyermekfelfogasaban a romlatlan gyermek nem kicsinyitett felndttként, hanem
példaként all a feln6tt eldtt, aki egy alternativ vilagot jelenit meg. A jonak sziiletd
gyermek narrativaja a 20. szdzadi reformpedagdgidkban, a gyermektanulmanyokban is
megtalalhatd ¢és ezek a mozgalmak, irdnyzatok a gyermek pozitiv értékeire

Osszpontositanak. Itt mar megjelennek a pszichologia tudomanyanak eszkozei, azaz a
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gyermeki jellemzok és a gyermeki fejlddés mélyebb megismerésének torekvései. Szamos
kutatd emliti a napjainkban is 1étez0 gyermeki dartatlansdg mitoszat, azonban
megkérdojelezik annak 6rok érvényét, ugy gondoljak ez a mitosz korhoz kotott, azaz

torténete van. (Golnhofer és Szabolcs, 2005. 14-24.).

2.2.1.3. Gyermekkor mint kulturdlis moratorium

Megemlitendé egy masik gyermekkor konstrukcio is, Jirgen Zinnecker a
gyermekkorrol mint kulturdlis moratériumrol beszél. Az 1980-as években atértékelték az
ifjusdg fogalmat a tarsadalomtudomanyokban, és 6nallo tarsadalmi rétegként jeloltek
meg. Ebben a folyamatban Jiirgen Zinnecker német szociologusnak alapvet6 szerepe volt.
Munkaiban hangot ad annak, hogy felértékelddik a kulturalis téke és a tudas birtoklasa,
amely magéval hozza az ifjusag felértékelddését, az ifjusagi életszakasz
meghosszabbodasat. Bevezeti az ifjisagi moratorium fogalmat és az ijflisagrol mint
tarsadalmi  képzédményrdl beszél, a kifejezést az ifjaknak a ,,tdrsadalmi
kotelezettségektol valo mentesiilése”  értelmében hasznalja. Gyermekkor-torténeti
kutatasokra hivatkozva a gyermekkor mint kulturalis moratériumnak a kialakulasat a 16-
18. szazadhoz koti. A polgari ideologiaban megjelent a gyermekhez igazodo otthon, a
gyerekszoba, a jaték, a gyermeki egyéniség tisztelete, a veliik foglalkoz6 intézmények, a
gyermek munkabodl és a tarsadalmi kotelezettségek teljesitésébdl vald kivonasa. Ez a
polgari életmod sok csaladnak mintat adott, de még tobbnek elérhetetlen volt. Mindez
altalanossa, mar elérhetové valt mindenki szamara az 1950-es években. Ezen moratorium
vilagaba befogadnak mindenkit, amely a ,, standard gyermek” megjelenését jelenti sajatos
tarsadalmi hattér nélkiil. Azt is nyomatékositja, hogy a gyermekkornak mint kulturalis
moratdriumnak nincsen versengd tarsa. A gyermekek kétharmada tapasztalja csak meg a
moratoriumot, egyharmaduk csaladi koriilményeik miatt kiviil esnek ezen. Ezek a
marginalizalodott gyermekek ,, leértékelt gyermekkort” élnek a kulturalis moratorium
szempontjabol, mert devians gyermekként tekintenek azokra, akik a csaladi munkéban
segitenek, illetve az utcagyerekekre. A modern gyermekkornak sajatos életvitele,
szabalyai alakultak ki, a gyerekek életét mar a tomeg médiumok és a szolgaltato,
fogyaszto iparagak szabalyozzak, és nem a helyi kdrnyezet. A piac kozvetett modon arra
kényszeriti a gyerekeket, hogy minél kordbbi életszakaszban vegyenek részt a felndttek
mindennapjaiban. Zinnecker Bourdieu-re tamaszkodik, amikor azt mondja, hogy a sziilok

a gyerekeiket arra biztatjak, hogy minél tobb kulturalis tokét szerezzenek meg. Az iskolan
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kiviil megjelenik a sport és a szorakoztatéipar mint 0 utak a sikeres felndttkor eléréséhez.
A modern korban a gyermekkort az intézmények szabalyozzak, igy az oktatasi rendszer
is atoleli a gyermekkort. Zinnecker azt is feltételezi, hogy a gyermekek térekednek arra,
hogy a tarsadalomban megtalaljak a helyiiket (Golnhofer és Szabolcs, 2005). Zinnecker
igy Osszegzi gondolatait: ,, A gyermekeket bizonyos szintig felmentik a tarsadalmi
kotelezettségek alol, ezért bizonyos értelemben a henyélo tarsadalmi réteghez tartoznak.
Gondoskodnak roluk, miivelt lustalkodast folytatnak, kérkedve fogyasztanak. A jelenben
élnek, s a legfontosabb tokéjiik az ido. Sajatos habitust, életstilust, kulturat alakitanak ki.
Azt igénylik toliik, hogy koran vegyenek rész a felnott tarsadalom életmodjaban, de minél
tovabb maradjanak tavol a felnott léttol, a munka vilagatol (Golnhofer és Szabolcs, 2005.
89.).”

2.2.1.4. A gyermekkor haldla

Az elmult évtized a gyermeket a felndtthdz viszonyitott kutatdsaibol és
szakirodalmaibol (David Elkind, David Buckingham, Neil Postman, Marie Winn,)
kirajzolodik, hogy Key'” alma nem latszik megvalésulni.

David Buckingham (2000) A gyermekkor halala utdn cimii konyvében, a
gyermeklét  kiilonféle természetének két kiilonb6zd, egyméssal ellentétes
tanulmanyozasat, illetve a gyerekek életében betoltott média szerepét vizsgalja. Az egyik
megkdzelités ,,a gyermekkor haldla” elmélet, amelyet Neil Postman munkassagaval
hozott dsszefliggésbe, amely szerint elmosodott a felndtt- €s a gyerekkor k6zotti hatar a
televizid és az elektromos média hatdsdra. A masik megkoézelités a ,,kommunikacios
forradalom” hiveinek elképzelését tlikrozi, amely szerint az elektromos média 1j
lehet6ségeket ad a gyermekek kezébe. Munkajaban sajat tapasztalatain tal David Elkind,
Marie Winn és Neil Postman gyermekfelfogasat is 0sszegzi. Az 1980-as években az
Egyesiilt Allamokban David ElIkind A Siettetett gyermek (1981) és Marie Winn Gyerekek

gyermekkor nélkiil (1984) cimli munkaikban olyan problémdkra mutattak ra, amely

17 A nagyhatasu reformpedagdgus Ellen Key 1900-ban megjelend, a jové iskolajarol szolo konyvében a
gyermek évszazadarol beszélt. igy fogalmaz Key a konyvében (1900): ,, 4 mostani aprélékosan viltozatos
rendszer mindeniitt mindenkit gyotor, kinzoeszkozként hat a tehetségekre. Ezért a tanuldashoz valo kedviik,
kezdeményezésiik, ontevékenységiik évrdl évre halvanyul, s végiil feliiletesekké valnak, mert soha nincs
alkalmuk arra, hogy fellélegezzenek, elmélyiiljenek.” Az altala elképzelt j nevelés megvaldsitasahoz
elengedhetetlen egy 0j tipust neveldi magatartas és az iskolarendszer radikalis megvaltoztatasa. Az 1j
iskola kulcsfontossagu feladata a gyermek igényeinek és életkori sajatossagainak a figyelembe vétele.
Tovabba a hatékony nevelés legfontosabb helyszineként a csaladot emeli ki (Key, 1996. 154.).
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szerint végérvényesen elveszett az a biztonsag és artatlansag, amely a kordbbi
nemzedékek gyermekkori élményeit jellemezték. A két szerzé ugyanarra a jelenségre
hivja fel a figyelmet.

Elkind gyermekpszichologus a stresszb6l indul ki, ami szerinte a gyerekek életét
jellemzi. Ravilagit a sziiléi valasok okozta pszichés zavarok novekedésére €s az olyan
fiatalok szdmanak novekedésére, akik a kabitdszerben, biindzésben, ongyilkossagban és
a vallasi szektdkban keresnek menedéket. Tovabba ramutat a teherbe esett és nemi
betegéggel megfertdzott tinédzserek szamanak ndvekedésére is. A gyerekeket mind a
sziilok, mind az iskola és a média is sietteti. A sziilok a gyerekeket arra kényszeritik, hogy
a tanulmanyaikban, vagy a versenysportokban kiemelkedd eredményt érjenek el, az
iskolak pedig eredményorientaltak. Elkind szerint a gyerekek ,, siettetésére” reagal a
média, emellett még gerjeszti is azt, hianyzik a televiziobol a ,,régebbi tipusu média
. intellektualis korlatja”, mivel nem varja el a gyerekektdl, hogy az értelmezését
megtanuljak (Buckingham, 2000. 46.). ,, A siettetett gyermeket arra kényszeritik, hogy az
elott szalljanak szembe a felnott lét fizikai, lelki és tarsadalmi csapddival, mielott készen
dllnanak ezek kezelésére. Gyerekeinket kicsinyitett, lehetdleg a legdivatosabb markadju
felnottruhdkba bujtatjuk, indokolatlanul kitessziik oket a szex és az erdszak élményének,
és azt varjuk toliik, hogy legyenek képesek megbirkozni az egyre riasztobb tdarsadalmi
kérnyezettel (Buckingham, 2000. 47.).”

Marie Winn a sziilok gyerekek feletti kontroll elvesztésérdl és a gyerekek
feliigyeletének a lazuldsarol ir. A felndttek és a gyerekek kozotti hatar elmosodésarol
beszél, illetve arrdl, hogy a ,, gyerekek nem igen néznek ki, nemigen beszélnek, és nem
igen viselkednek gyerekek modjara. (Buckingham, 2000. 48.). ” A gyerekek szabadideje
is megvaltozott, a gyerekek és a felndttek évszdzadokkal ezel6tt egyiitt meséltek,
énekeltek ¢és jatszottak a szabadban. Winn egy 0j kozépkorrol beszél, amelyben a
gyerekek ¢€s a felndttek ujra hasonloan toltik szabadidejiiket, a gyerekek nem jatszanak
elkiilontilten. Az elkovetkezd generaciok gyermekei tUjra valosdgos gyerekekké
valhatnak, ha megértjiik, hogy a gyerekek és a felndttek nem egyenld partnerek, ha
belatjuk, hogy a jaték a gyermekkor meghatirozo tevékenysége, amely a gyereket
gyerekke teszi. Ha a férfiak és nOk rajonnek, hogy a valasnak milyen visszafordithatatlan
kovetkezményei vannak a gyerekekre, és ha a sziildk megértik, hogy nemcsak a
kisgyermekkor szamit, hanem a kisiskolas kor is, és hajlandoak lesznek karrierjiik egy
részérél lemondani és tobb id6t, gondoskodast €s energiat adni gyermekeiknek (Winn,

1990).
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Neil Postman A gyerekkor eltinése cim{i miivében szamos bizonyitékot sorol fel
annak igazoldsara, hogy a gyermekkor eltindében van. Beszél arrdl, hogy elvesztek a
hagyomanyos jatékok €és a gyermekruhdk, tovabba a gyerekek és a felndttek szabadidds
tevékenységei, a nyelvhasznalataik, az étkezési szokasaik és a szérakozasi formaik is
erdteljesen Osszefonddnak. Philippe Ariés torténetirora tamaszkodva végigkoveti a
kozépkortdl a gyermekkor ,,feltalalasat” és fejlodését, megfogalmazza azt, hogy
, hogyan hozta létre a nyomtatas a gyerekkort, és ezt most hogyan tiinteti el az
elektronikus média (Buckingham, 2000. 53.).”

Kim John Payne pszichologus-pedagdgus dzsakartai taborokban (Indonézia) é16
gyermekek és angliai gyermekek életét vizsgalta. Azt tapasztalta, hogy a vizsgalt két
gyermekcsoportra megallithatatlanul razadul a felnétt élet, felgyorsult az élettempodjuk,
és ezért igyekeztek kialakitani sajat védelmi rendszeritket (Payne, 2013. 27.).
,, Tarsadalmunk - azaltal, hogy tulzott boség nyomdsa alatt tart benniinket- hadiizenet
nélkiili haborut folytat a gyerekkor ellen (Payne, 2013. 27.).” Az egyszerlsités mozgalma
mint szellemiség rokona az alternativ pedagdgianak, a hangstlyt a képzelderdnek és a
gyermek egész személyiségének a fejlddésére helyezi (Payne, 2013).

Vajda Zsuzsanna Siettetett Gyerekek cimii az Iskolakultara folyoiratban (2009)
megjelend tanulmanyanak célja valamennyi ,,siettetéssel” kapcsolatos jelenségkor
ismertetése, melyeknek tanulméanyozdsa sordn a szerzd nem téveszti szem eldl a
tarsadalmi feltételekkel valdo Osszefliggéseket, azaz a posztmodern tarsadalmi
folyamatokat, valamint a tdrsadalmi integracié legfobb mechanizmusat, a fogyasztast. A
szerz0 ramutat a gyermekfelfogds atalakuldsara, a csecsemodk-és kisgyermekek
mindennapjaiban bekdvetkezd valtozasokra.

Az itt bemutatott munkdk a természetesen fejlodé gyermek €s a szocializal6odo
gyermek, azaz a felnéttléthez viszonyitott gyermek elvesztésérdl irnak.

Lathat6 tehat, hogy a siettetett gyermekkor a felndtt-gyermek kettéségébdl
adodik. A gyermekkor haldlardl szolo narrativak a gyermekség allandosagat és
egyetemlegességét tiikrozik. Ennek az egyetemlegesnek tartott, modernitashoz kothetd
gyermekszemléletnek a megléte vagy hianya alapjan gyermekkorrol vagy annak halalarol
beszélnek (Golnhofer és Szabolcs, 2005).

Osszegezve, az 0j szociologiai gyermekkor-kutatdsok a gyermekségrol folyo
tudomanyos diskurzusokban 1 kapukat nyitottak. Az 10j szocioldgiai paradigma
vonatkozédsadban fontos megemliteni L. Sz. Vigotszkij és Margaret Mead elméleteit.

Vigotszkij szerint a fejlddés és a tanulas folyamatai klcsonhatasban allnak, a gyermekek
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a fejlddési folyamatok kozben aktiv szereplok, akik a szocidlis interakciokon keresztiil
sajatitjak el a kiilonb6zé kompetencidkat. Mead kiemeli a kultura és a tarsas interakcid
fontossagat, a gyerekek viselkedését befolyasolja a tarsas és a kulturalis kornyezet.
(Czetd, 2018). Vajda a paradigma kritikajaként ugy fogalmaz, hogy a felndtt-gyermek
egymadshoz viszonyitisa nem sziintetheto meg, figyelmen kiviil hagyasa voltaképpen
ideologiai alapot jelent a gyerekek megkiilonboztetett banasmodjanak felszamolasahoz,
egyidejiileg kaotikussa és értelmetlenné teszi a gyerekek vizsgdlatat (Vajda és Kosa,
2005,68.).

Jelen fejezetben felvazolt, a gyermekséget tarsadalmi konstrukcioként értelmezd
elméleti keretek hatarozzak meg kutatomunkamban a gyermekkor értelmezését. A
gyermekben elsddlegesen nem a leendd felndttet latjak és a gyermek nem csak a
tarsadalmi folyamatok végterméke (Golnhofer és Szabolcs, 2005. 41.). A gyermek életét
az a kulturalis kozeg, amelyben ¢l, legalabb annyira meghatarozza mint a ra jellemz6
bioldgiai jegyek. Ahogy korabban mar emlitettem ezen értelmezés a gyermeket nem, mint
jovenddbeli felndttet viziondlja, hanem egy olyan emberi lényre tekint, aki ugyan
¢letének korai fazisdban van, de egy 0nalld tevékeny tarsadalmi és kulturdlis entits
(Montgomery, 2009; Golnhofer ¢és Szabolcs, 2005; Szabolcs, 2011). Az 10j szociologiai
megkozelités a gyermekséget tarsadalmi konstrukcidként értelmezi, €s azt vallja, hogy a
fejlodéselv alapjan megalkotott gyermekfelfogas a gyermek Iényét normativnak tartja,
ezzel lesziikitve a gyermekkorrol valdo gondolkodast (Golnhofer és Szabolcs, 2005;

Szabolcs, 2011). Az 0j nézépont magaval hozta a gyermekkor pluralis szemléletét.
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2.2.2. A gyermekszemlélet: A gyermekkép és a gyermekfelfogas fogalmi kerete

A gyermekszemlélet olyan gyUjtéfogalom, amely magaba foglalja a
gyermekfelfogast és a gyermekképet. Az aldbbi dbra megvilagitja a gyermekszemlélet
két elemének meghatdrozasat. Az interjuk elemzésének kereteként Pukanszky (2005)

altal megfogalmazott gyermekfelfogas szempontjai szolgalnak:

1. abra: A gyermekkép és a gyermekfelfogas fogalmi kerete

A gondolatok és vélemények a A gyermeknevelés hétkdznapi
gyermekekrol elvont idedk gyakorlatahoz ezer ponton kapcsolddik.
formajaban jelennek meg.
Koznapi tudat szintjén jelenik meg.
A gyermek eszményitett, sokszor
O mitizalt alakban mutatkozik meg. )
“Q g O Deszkriptiv: tapasztalati szinten 1étez6
= QO sajatossagok.
= [dealizalt gyermek tulajdonsagait o)
Q irjale, tehat tivitas elemét =
irja le, tehat a normativitas elemé e
E is magaba foglalja. HG—J Nelkuloz1,az idealizalas, mitizalas
o 7 Mmozzanatat.
G>J. Azt mutatja meg, amilyennek a v
(D gyermeket latni, formalni E Tapasztalati anyaga az emberek kozotti
szerették volna, ezaltal az S~ kozvetlen kapcsolatokbol, a csaladi és az
embereszményrél is képet g iskolai neveldmunka gyakorlatabol ered.
kapunk. G)

Pukanszky, 2005. 9., sajat szerkesztés
A pedagogusok gyermekfelfogasanak tapasztalati anyaga az iskolai nevelémunka

gyakorlatabol ered (Pukdnszky, 2005). Kutatasom célja, hogy a narrativ interjuk

elemzésével kirajzolddjon és bemutatasra keriiljon a pedagdgusok gyermekfelfogasa.
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2.3. Kvalitativ megkazelitésii pedagoguskutatdasok

2.3.1. Narrativ vizsgalodas

A narrativa az 0kortol kezdve abrazolta az emberek tapasztalatait és torekvéseit.
Rogziti az emberi tapasztalatokat személyes torténetek felépitése és rekonstrukcioja
révén, kivaloan alkalmas a komplexitas, valamint a kultira- és ember kozpontisag
kérdésének kezelésére, mivel képes megragadni €s elmesélni azokat az eseményeket,
amelyek a legnagyobb hatassal voltak rank (Webster és Mertova, 2007. 1.).

"Nem létezik és soha nem is létezett narrativak nélkiili nép (Polkinghorne, 1988.
14.).” Az emberek a rendelkezésiikre all6 narrativak szerint értelmezik ¢letiiket. A
torténeteket folyamatosan atalakitjak az 0j események tiikkrében, mert nem vakuumban
1éteznek, hanem egész €leten at tartd személyes és kozosségi elbeszélések formaljak oket.
Anekdoték, pletykak, dokumentumok, folydiratcikkek, prezentaciok, média és minden
mas szoveg és mitargy, amelyet a mindennapi életiinkben a jelentés felépitéséhez és
kozvetitéséhez alkalmazunk a mesemondas folyamatanak eszkozeit képezik (Webster és
Mertova, 2007. 7.). ,, A személyes narrativak mind formdjukat, mind tartalmukat tekintve
az egyén identitasat hordozzak. Az elmondott torténetek magat az életet képezik le: az
egyén belsé valosagat mutatjak meg a kiilso vilag szamadra, s ekézben alakitjdk az
elbeszélo személyisegét, valosagrol alkotott képét. Sot, a tortémet maga az egyén
identitasa, amely az elbeszélés soran alakul ki, majd akar az egész életen at folyamatosan
valtozik, alakul (Fehér, 2010. 68.).” Sarbin Ggy fogalmazott: ,, 4 gondolkodas, az észlelés,
a képzelet és az erkdlesi dontéshozatal narrativ strukturdan alapul (Josselson, 1992,
155.).”

A narrativa tullép a hatarokon a kutatds és a gyakorlat kozott és lehetdvé teszi a
kutatok szamadra, hogy teljes korlien szemléltessék a tapasztalatokat annak minden
Osszetettségében és gazdagsagaban (Webster és Mertova, 2007). E szerzok alternativ
kutatasi modszerként ajanljak a narrativ vizsgalddast és semmi esetre sem vetik el a
kvantitativ modszerek hasznossagat. Ugy gondoljadk azonban, hogy a kvantitativ
modszerek szdmos esetben tulsdgosan hatdstalanok lehetnek a vizsgélt alanyok vagy
jelenségek bizonyos fontos szempontjainak megismerésében és gyakran elhanyagoljak az
Osszetett kérdéseket, amelyeket példaul a kutatas résztvevoi fontosnak tartanak. Ez abbol

ered, hogy a kvantitativ mddszerekkel nem vagyunk képesek megragadni Osszetett
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emberkdzpontu kérdéseket. Ezért a két szerz6 ugy gondolja, hogy a narrativ
vizsgéalodasnak kiilonleges értéke van, mivel hozzdjarulhat a kutatas komplexitasahoz,
valamint a kultura- és az emberkdzpontisag kérdésének kezeléséhez.

Az elmult harom évtized kiemelkedd jelentéségili a narrativ vizsgalodas mint
modszeregyiittes szempontjabol, hiszen az érdeklddés iranta a kiilonb6z6 tudomanyagak
széles korében jelentdsen megndtt (Webster és Mertova, 2007). A narratologia 6nalld
kutatasi iranyzattd szervezddott a strukturalista irodalomtudoményban az 1960-as
években, ugyanakkor multidiszciplinaris tudomdanyteriilett¢ formalddott az utdbbi
évtizedekben, €s a strukturdlis elemzéseken til az elbeszélések értelmezése is hangsulyt
kapott (Onega és Landa, 1996, idézi: Mitev, 2006).

A narrativ vizsgalddas tehat egy olyan multidiszciplinaris vallalkozas, amely atlép
az irodalom eredetén jO par teriiletet atkarolva, ideértve az antropoldgiat, a
kozgazdasagtant, a torténelmet, a pszicholdgiat, a szociologiat és a szociolingvistikat,
képviselve az ugynevezett "narrativ fordulatot" ezekben a tudomanyokban (Wells, 2011).

Webster és Mertova (2007) hangsulyozza, hogy nem egyetlen narrativ vizsgalati
modszer létezik, hanem megannyi, az egyes tudomanyteriileteken alapuld lehetéséggel
talalkozhatunk. Ugy vélik, ha a narrativ vizsgilodas jovébeni alkalmazhatésagara
tekintiink, az egyetlen hatranya gyakorlati szempontbdl az, ami az elénye is: a
sokfélesége. Azt allitjak, hogy jelenleg nem érhetd el egy egységes narrativ vizsgalati
modszertani megkdzelités, amely segitené azokat a kutatdkat, akik az egyes
tudoményteriileteken ativelve probéaljak alkalmazni ezt a megkozelitést. Igy konyviik
hianyp6tld abbol a szempontbol is, amennyiben egy kritikai narrativ vizsgalati
megkozelitést ajanl, amely tobb tudomanyaghoz is kapcsolddhat.

A narrativ vizsgdlodast alkalmazo kutatd kisérletet tesz arra, hogy az "egész
torténetet" megragadja, ezzel szemben mas moddszerek gyakran egy-egy ponton
kommunikéljak a vizsgalt személyek vagy jelenségek megértését és jellemzd, hogy
sokszor kihagyjak a "kozbeesd" szakaszokat. A narrativ vizsgalddas az elmondott, a
hallott és az olvasott torténetek elemzésével és azok kritikai szemlélésével foglalkozik
(Webster és Mertova, 2007).

Webster és Mertova Reeves (1996), és Gough (1997) allaspontjara utal, akik
szerint a posztmodernizmus szemlélet¢hez all kozel a narrativ vizsgalodas. Mig a
modernizmus Osszekapcsolodik az igazsag és a tudas tudoményos megértésével, azt
allitva, hogy létezik egy végsd, objektiv igazsag, addig a posztmodernizmus az

emberkozponti igazsagok, holisztikus perspektivahoz kapcsolddik, fenntartva, hogy
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vannak szubjektiv, tobbszords igazsagok (Webster és Mertova, 2007. 11.). A narrativ
tipustt vizsgalddasok tehat kiilonbozd paradigmakat, elméleti megkozelitéseket
tekinthetnek kiindulasi alapnak (Wells, 2011.5.).

Ebbdl kovetkezik az is, hogy a narrativ tipusu vizsgalodas az érvényesség €s a
megbizhatdsag hagyomanyos, elsdsorban a kvantitativ kutatdsokban hasznalt fogalmait
masképp hasznalja, és arra torekszik, hogy megallapitasai ,,j61 megalapozottak™ és
»alatamaszthatéak™ legyenek, hangsulyt fektetve az emberi tapasztalatok nyelvi
valosagara. Ahogy az mar korabban emlitésre kertilt, a narrativ vizsgalatot folytato kutato
nem allitja, hogy az objektiv ,,igazsagot” képviseli, hanem inkdbb a ,,valoszeriiségre”
torekszik, egy sajatos olvasat leirdsdra, bemutatasara, értelmezésére. A kvantitativ
kutatasban a ,,megbizhatosag” a mérdeszk6zok konzisztencidjara és stabilitadsara utal, mig
a narrativ kutatdsban a figyelem a terepjegyzetek ¢és az interjuk atiratainak
,megbizhatosagara” iranyul (Webster és Mertova, 2007. 4.).

Savin-Baden és Van Niekerk (2007) tanulménya a narrativ szemléleti kutatas
versengd irdnyzatait mutatja be. Megvildgitja, hogy értelmezésiikben mi szdmit
narrativanak és ezeket mint adatokat hogyan lehet elemezni. Két példat mutat be a narrativ
vizsgalddas hasznalatara, az elsé példa perspektivat kinal a hallgatok tapasztalatainak
feltarasara Dél-Afrikaban, a masodik példa olyan problémékat mutat be, amelyek az
Egyesiilt Kirdlysag problémaalapu tanuldsdban folytatott narrativ kutatas sordn meriiltek
fel. A szerzOk ismertetik, hogy a narrativ vizsgalddasnak szdmos eldnye van mint példaul
az, hogy viszonylag konnyl ravenni az embereket, hogy meséljenek, mivel a legtobb
ember 6rommel mesél magardl. Részletes adatok megszerzése pedig azért lehetséges,
mert ez gyakran konnyedén megjelenik az elbeszélt eseményekben. Lehetdség adodik
mélyrehat6 jelentés és reflexid megszerzésére. Az emberek tobbnyire nem rejtegetik az
igazsagot, amikor elmesélik torténetiiket, vagy ha ezt mégis megprobaljak, akkor az, az
alapos adatértelmezésben nyilvanvalova valik.

Balogh Bedta és Szabolcs Eva (2019) tanulménya jol példdzza a hazai narrativ
szemléletli pedagogiatorténeti kutatdsokat, raviladgitva a torténeti kutatdsok fontos
eszkozeként felismert nyelvi eszkdzok alkalmazhatosdgara. A tanulmdny abbdl a
szempontbol is érdekes, hogy hangsulyozza a narrativ szemléletmod jegyében torténd

kutatési lehetdségek, eltérd megkozelitések és modszerek tarhazat.

35



2.3.2. Kvalitativ megkozelitésii pedagoguskutatasok: a narrativ interjuk szerepe

A pedagoégiai folyamat egyik kozponti szerepléje a pedagdgus. A 19. szazad
masodik felében két pedagdguscsoport professzidja jon létre, amelyek soran egymastol
alapvetd vondsaiban eltéré tanari, valamint tanitéi pedagdgiai kultura, pedagdgus
szaktudas sziiletik meg. Ennek létrejotte a modern nemzetdllamok kialakuldsaval
parhuzamosan torténik, amely soran megsziiletnek az eurdpai nemzetallamok dualis
kozoktatasi rendszerei, kiilonféle pedagdgus professziok, valamint az 6nallé tudomannya
vald neveléstudomany és részdiszciplinai (Németh, 2012).

Szamos kutatés foglalkozik azzal, hogy feltarja a pedagdgus szerepeit, tarsadalmi
helyzetét, beilleszkedését, 1¢élektanat és a pedagoéguspalya szociologiai vonatkozasait
(Falus, 1998). A Pedagogiai Lexikonban (1997) a pedagoguskutatas alabbi
meghatarozasa talalhato: ,, 4 pedagogiai kutatasnak a pedagogus szakma sajatossdagaival,
a pedagogusok élet-és  munkakoriilményeivel,  tevékenységével, valamint a
pedagogusképzéssel foglalkozé daga (Bathory és Falus, 1997. 168.).”Hercz (2005)
tanulmanyaban kiemeli, hogy a pedagdguskutatasok sziiletése 125 évvel ezel6tt
kezdddott, amely a pszicholdgiai kutatasok szemléletvaltasaval esett egybe. Pedagogical
Seminary cimen folyoiratot inditott G. Stanley Hall (1894) a kutatasai megkiilonboztetése
céljabol. Ez mérfoldkd volt, hiszen ettdl kezdve a pedagogiai kutatasok elkiiloniilhettek
a pszichologiai kutatdsoktol. Az empirikus pedagdguskutatas kezdete 1896-ig nyulik
vissza, amikor is Kratz a hatékony tanar jellemzoit vizsgalta tanulok korében. Ezzel a
kutatassal utnak indult a tulajdonsaglistak  Osszeallitaisa, amely napjaink
pedagogusszemélyiség vizsgalatait is jellemzi. Az 1960-as években vette kezdetét a
tandran torténtek tudomanyos megfigyelése. Hatalmas mintdkon végeztek reprezentativ
empirikus vizsgélatokat, amelyeknek az volt a célja, hogy adatokat gylijtsenek a tanari
tevékenységekrdl, és azokat Osszehasonlitsdk a tanari munka eredményességével. A
pedagdguskutatasban alakult ki a folyamateredmény paradigma. A kutatasi eredmények
nemcsak a megfigyelési kategoriarendszerek kidolgozasat tették lehetdvé, hanem a
pedagogiai készségek definidlasa és rendszerezése is helyet kapott a pedagdgiai
koztudatban. Késébb elkezdddtek a folyamat-eredmény paradigma feliilvizsgalatat célzo
kutatasok, amelyek a tanarok és tanulok belso torténéseinek vizsgalatara fokuszaltak. A
pedagbdguskutatas nagy allomdsa a gondolkodaskutatés lett, amelynek elsd irdnyzata az
1970-es évek kezdetén megsziiletdé dontéskutatds volt. A pedagdgusgondolkodas

kutatdsanak tovabbi iranyai a konstruktivizmus és a kognitiv pedagogia, amelyek a tanari
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tudaselemek leirasara fokuszaltak, a kozéppontjukban pedig a tudas létrejotte €s annak
valtozasa 4ll. Magyarorszdgon Csapé Bend és Nahalka Istvan képviselik a
legerdteljesebben ezt az iranyzatot. A pedagogusgondolkodas kutatasdnak legutolso
évtizedének 1j iranya a tanari hitek kutatasa (Szivak, 2002). A pedagoguskutatasban
kiilonboz6 iranyzatok alakultak ki, ezek az irdnyzatok kiegészitik, nem pedig kizarjak
egymast. Osszefoglalva az alabbi irdnyzatokat lelhetjiik fel: az eredményes pedagdgusra
jellemz6 tulajdonsagok feltarasa, az alapvetd személyiségvonasok, az alapképességek
meghatarozasa, a pedagogiai képességek feltarasa, az eredményességet befolyasolo tudas
meghatarozasa, a gyakorlati készségek meghatarozasa, a pedagogiai gondolkodas, a
pedagdgiai dontések jellemzdinek, sajatossdgainak feltarasa, a pedagdgus hiteinek,
gyakorlati filozofiajanak feltarasa és a reflektiv tanitas definialasa (Falus, 1998. 98.).

A pedagdgus tevékenységében a gondolkodas és a cselekvés a mindennapi
gyakorlatban nemigen szétvalaszthaté folyamatok, s ezek elézményeként, kisérdjeként,
tovabba eredményeként mutatkoznak meg a pedagogusok nézetei és tudasa (Falus, 2006).
A pedagoégus gondolkodasaval foglalkozé irdnyzatok megegyeznek abban, hogy a
pedagogusok rendelkeznek valamiféle pszichikus konstrukciokkal, amelyek leirjak az
egyén cselekvéseit mozgato mentdlis dllapotok tartalmat és strukturdjat (Bdathory és
Falus, 2001. 221.). A pedagdgusok nézetei tobb forrasbol fakadnak: a személyes
¢lettapasztalatok egészen gyermekkortdl kezdenek kiépiilni, ezeket befolyasoljak a
csaladi koriilmények, az egyén neme, szociodkondmiai statusza, valamint a kulturalis és
foldrajzi helyzete. Az egyén tanuldsanak id6szakabdl is szarmaznak élmények, tovabba a
gyakorld pedagogusok sajat tanitdsanak hatdsai is tapasztalatokat jelentenek (Bdthory €s
Falus, 2001). Az ELTE Neveléstudomanyi Intézetének pedagodgiai nézetrendszerek
feltarasara vallalkozo kutatocsoportja 1998-ban és 1999-ben a pedagdgusok neveléssel
kapcsolatos nézeteit, veliik folytatott interjuk alapjan vizsgélta. A kutatas kognitiv,
konstruktivista alapokon allt, a pedagdgus nézeteit az alabbi témak mentén mutatta be:
nevelés, tanitas, gyermekkép, oktatasi célok, tudas, motivacio, differencidlés, oktatasi
modszerek, értékelés, oktatasi tervezés (Golnhofer, 2001). A tanari nézetek feltarasaval
foglalkozo kutatasok ko6zds csomopontja, hogy a nézetek a személyes és iskolai
tapasztalatbol gyokereznek, tovabba a nézetek és a cselekvés kolcsonhatasban vannak
egymassal (Bdrdossy és Dudds, 2011). A nézetek meghatarozzak, hogyan cselekszik
valaki, ugyanakkor a nézetek is modosulnak a cselekvés hatdsara. Kutatasok tdmasztjak
ala, hogy akkor torténnek valtozasok a pedagogiai gyakorlatban, ha azokat a pedagdgusok

nézeteiben bealld valtozasok is kovetik (Falus, 2006). Korthagen (2004) hagyma
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modellje szerint a nézet a pedagdgusok pszichikus képzdédményeinek rendszerében
helyezkedik el és a belsé korok meghatarozzak a kovetkezd szintek mikodését. Ezek a
szintek (tevékenység, kompetencia, nézet, identitds, elhivatottsag) kolcsonhatasban
vannak egymassal és befolyasoljak a pedagogussa valas folyamatat (luga-Gombos, 2019.
5.). Calderhead az 1985-1995 ko6z6tt publikalt kutatasokbol azt a kdvetkeztetést vonta le,
hogy a kutatok Ot teriiletet azonositottak, ahol a tandrok alapvetd nézetekkel
rendelkeznek: a tanulokrdl €s a tanulasrol, a tanitasrol, a tantargyrol, a tanitas tanulasarol,
onmagukrol és a tanari szereprél (Calderhead, 1996). A nézetek feltarasanak modszerei
kozé tartozik a kérddiv, az interju, a mélyinterji, a szereprepertodr-racs technika, a
fogalomtérkép, a metaforakutatds, a mondatbefejezés, a tdmogatott felidézés, a jobb
agyfélteke-stratégia, a szovegelemzés, valamint az fejlesztési eszkozként wvald
alkalmazasa (Bdrdossy és Dudds, 2011).

A narrativa-kutatds, a narrativ interju alkalmazasa a pedagoguskutatds ujabb
iranyzataként jelent meg az 1990-es években.

Az interjukészités lehetdséget ad arra, hogy betekintést nyerjiink az emberek
¢letének tevékenységi rendszerébe, ezzel utat nyitva a kutatonak arra, hogy ezt a
tevékenységet megértse (Seidman, 2002).

A narrativ szemléleti pedagoéguskutatasok és a gondolkodasuk kutatasanak
reflektiv irdnya Osszekapcsolodott. Az Egyesiilt Allamokban az 1980-as években
elkezdédott a reflektiv gondolkodas, a reflektiv gyakorlat és a reflektiv tanarképzés
lehetdségeinek vizsgalata. Felismerték, tovabba szamos empirikus kutatas bizonyitotta be
a reflektiv gondolkodas szerepét a tanarra valas folyamataban, aminek eredményeképpen
megkezdddtek a kezdd és tapasztalt tanarokat dsszehasonlitod vizsgalatok. Megsziiletett a
gondolkodaskutatasok reflektiv iranya. A reflektiv gondolkodéas korébe sorolhatdk a
narrativ modszerek, ide sorolhatjuk az élettorténetek elemzését, Onéletrajzi interjuk
készitését és a naplok elemzését. Ezek a modszerek a pedagdgusok sajat, megélt
tapasztalatait tarjak fel és ez altal vizsgaljak a reflektiv gondolkodast (Szivak, 2002). A
reflektivitdsnak két iranya kiilonboztethetd meg: a tandrnak a tanuldk, a tanuldcsoport
torténéseire, valamint a sajat személyére, nézeteire és tevékenységére iranyuld
elemzéseket (Szivak, 2014. 13.). Mar Dewey-nal megjelenik a reflektivitas (1951)
gondolatkore, aki szerint a reflektiv gondolkodas soran a lehetséges cselekvések
alternativakka strukturdlodnak, s igy a ,rendszertelen” szitudcid vildgos helyzetté
alakulhat (Szivak, 2014). ,, A reflektiv gondolkodas kutatdsanak legfontosabb jellemzdi az

elmult évtizedben a kis mintdkon végzett mélyelemzések, foként narrativ modszerek
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alkalmazasa. A torténetekbdl, leirdasokbol kideriil, melyek azok az alapveto probléemadtk,
melyekkel az egyén megkiizd, nyomon kovetheto a feldolgozas, megoldas folyamata”
(Szivdk, 2014. 16.).

Connelly és Clandinin (1990) kanadai kutatok hasznaltdk el0szOr a narrativ
vizsgalodas kifejezését a tanarképzés szemléletének, folyamatanak leirdsara, amelynek a
kozéppontjaban a torténetmesélés all. Munkajukban azt hangsulyoztak, hogy amit az
oktatasban ismeriink, az abbol ered, hogy egymasnak oktatassal kapcsolatos
tapasztalatokat meséliink. Szemléletiik jol példazza a narrativ vizsgéalodas egyik fontos
jellemz6jét, a lehetséges olvasatok feltardsat a pedagoguskutatisban is, hiszen a
pedagdgusok személyes narrativainak megmutatisa a kutatdsban csak egy a lehetséges

pedagogus-torténet rekonstrukciok koziil (Connelly és Clandinin, 2000.).

2.3.3. Narrativ szemléletii vizsgalatok a pedagoguskutatasban — két nemzetkozi

példa

A tandri hivatids sajatossdgaira mutatnak rd4 a holisztikus, emberkdzponta
szemléleti narrativ pedagoguskutatasok, amelyek egyéb eszkozokkel nehezen
kutathatok, ezek koz¢é tartozik a tanar tanulasa és fejlédése, a tanari tapasztalatok
szervezOdése €s a tanarszemélyiség jellemz6i. A narrativ kutatasi szemlélet hivei ugy
vélekednek, hogy a pedagégus munkdja mélyebben értelmezheté a
pedagogusnarrativakon keresztiil (Szabolcs, 2014). Szabolcs Eva (2014) tanulményaban
harom kutatést attekintve megvilagitasba keriil a pedagéguskutatis narrativ szemlélete.
A szerz0 arra keresi a valaszt, hogy a korabbi kutatési iranyzatokhoz képest az elbeszéld
forrdsok kutatdsa milyen széles lehetdséget nyujt a hazai és nemzetkozi
pedagoguskutatidsok szdmara. A harom kutatds eredményei hangsilyozzdk a
pedagogusszemélyiség Osszetettségét, valamint emberi és szakmai komplexitasat,
tovabba ravilagitanak arra, hogy a torténetmesélés kutatdismodszertanilag megragadhato
formdja segit abban, hogy kozelebb keriiljiink a pedagoguslét megismeréséhez,
megértésehez.

A pedagoguskutatasnak szamos olyan szakirodalma van, amelyben kis mintan az
egyéni szobeli kikérdezés modszerét alkalmazzak.

Kelchtermans és Ballet értekezése (2002) a belgiumi altalanos iskolai tanarokrol
sz6l. A kezd6 tanarok ,,praxis-sokkja” nemcsak az osztalytermi kérdésekkel, hanem az

iskolaban mint szervezetben a tanari szocializacioval is foglalkozik. Az elbeszélo-
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¢letrajzi és mikropolitikai megkdzelités 6tvozésével a tanulmanyban kdzponti szerepet
jatszik az a gondolat, hogy a tanarok tevékenységét a szervezet tagjaként szakmai érdekek
vezérlik. A kérddives interjuk és az interjuk adatainak értelmezése soran a kutatok Ot
kategoriaba soroltdk a szakmai érdekeket: (a) anyagi, (b) szervezeti, (c) szocidlis, (d)
kulturalis-ideologiai és (e) onérdekek. A szerzOk ravilagitanak arra, hogy a kezd6 tanarok
mikropolitikai tapasztalatainak megértése nemcsak a tanarok karrier-tanulasanak elméleti
fejlodéséhez, hanem a tanarképzés ¢és indukcids programok mindségének javitasa
szempontjabol is fontos. Az osztalytermen tulmutatd szocializacid témadajaban tobb
kutatast is ismertetnek a szerzok, sajat kutatasukban pedig a kezd6 tanar és az iskola mint
szervezet kozotti kolcsonhatasra Osszpontositanak. Meg akarjdk érteni ezeknek a
kolesonhatasoknak a jellemz6 vondsait, és azt, hogy ezek hogyan befolyasoljak a kezdd
tanarok cselekedeteit és hitét. Feltételezték, hogy a gyakornoki periddus kihivésait
jelentés mértékben meghatdrozza a szervezeti kontextus é€s a munkakoriilmények,
amelyekben a kezdd tanarok dolgoznak. A vizsgalatban a kutatasi kérdések a kovetkezok
voltak: 1. Hogyan alakult a kezd6 tanarok tapasztalatszerzése a szakmai szocializaciojuk
soran palyajuk gyakornoki periddusaban? 2. A kezdo tanarok egyéni felfogasa a szakmai
szocializacidjuk soran milyen modon iitk6zott az iskolak mikropolitikai valésagaval? Az
adatgytijtés soran arra kérték a kezdd tanarokat, hogy tekintsenek vissza az idoben és
elbesz¢éld6 modon rekonstrudljak sajat karriertapasztalataikat. A kutatasban 14 kezdd
tanart kérdeztek meg, akik flamand altalanos iskoldaban dolgoztak, és akik a tanari
bizonyitvanyaikat két tanarképzd intézettdl kaptdk, igy figyelembe tudtdk venni a
tanarképzés Osszefiiggéseit €s ezzel egyidejlileg korldtozni a heterogenitast. Olyan
valaszaddkat kerestek, akik éppen kiléptek a palyajuk gyakornoki szakaszabol és igy mar
olyan Kkarriertapasztalatokkal rendelkeztek, amelyekre reflektalni tudtak. Olyan
embereket valasztottak ki, akik 3-5 éve tanitottak. A mintaban 10 nd és 4 férfi szerepelt.
Minden vélaszadot egyéni esettanulmanykeént kezeltek. A tanulméanyban hasznalt kutatasi
modszertan a Kelchtermans altal kifejlesztett ,,0néletrajzi Ontematizalas” eljarasanak
egyik valtozata volt. Ebben az eljarasban a valaszaddkat arra 6sztonzik, hogy megosszak
tapasztalataikat €s a hozzdjuk tartozé jelentéseket (tematizalds). Az eljarast egy
kérddivvel kezdték, amelyben a valaszadok kronologiai attekintést adtak a formalis
karrier helyzetiikrdl. A kérddiveket a kutatok a narrativ €letrajzi interju elott kaptdk meg
¢s felhasznaltak az interji kérdések elkészitéséhez. Az interjuk félig strukturaltak voltak.
Az egyéni szobeli kikérdezés helyét €s idejét a valaszadok valasztottdk, és mindannyian

ugy dontottek, hogy az otthonukban torténjen az interji. Minden interju felvételre és
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atirasra keriilt. A transzkripcids jegyzOkonyvet tématdredékekbe osztottak és kodoltak. A
kodok leird (a toredékekben targyalt témak Osszefoglaldsa) és értelmezd (fogalmi keretet
tiikkr6zo) jellegliek. A transzkripcio €s a kodolas utan szisztematikus 6sszefoglal6 jelentést
irtak le, amely a valaszado relevans adatait strukturalt formédban mutatta be (minden
jelentés ugyanazt a bekezdésstrukturat képviselte). Ezt a jelentést Szakmai Biografiai és
Mikropolitikai Profilnak nevezték el. Minden adatot két kutatd elemzett, az egyes
értelmezéseket érveléssel, vitaval finomitottak, amig nem sikeriilt egyetérteniiik az 6sszes
eset értelmezésével kapcsolatban. Ebben a tanulmanyban csak a horizontalis elemzés
eredményeire koncentrdlnak. A kategoridk lehetévé teszik az analitikusabb ¢és
differencidltabb mikropolitika Osszetett jelenségének megértését az iskoldkban ¢és
kiilondsen a kezdd tanarok szakmai szocializacidjdban. A kategoridk kozotti
megkiilonboztetés fogalmi és analitikus jellegli, mivel olyan jelenség kiilonb6z6
aspektusait tarja fel, amelyek valojaban mindig értelmes egészként nyilvanulnak meg. A
tanulmany részletesebben targyalja a kiilonb6zd érdekcsoportokat, €és azt, hogy azok
hogyan hatarozzak meg a tanarok altal érzékelt mikropolitikai valdsagot. A kezd6 tandrok
karriertorténeteinek mikropolitikai elemzése azt mutatta meg, hogy a mikropolitika
magaba foglalja a kiizdelmet és a konfliktusokat, valamint az egyiittmiikodést és a
koalicid épitését. A valosagban ez nagyon kiillonb6z6 cselekvések forméjaban valdsulhat
meg, a tandr mint egyén és a szakmai kdrnyezet kozotti kolesonhatéstol fiiggben. A
tanarok cselekvéseit és mikropolitikai jelentdségiiket soha nem lehet megérteni a sajatos
kontextus figyelembevétele nélkiil. Annak érdekében, hogy analitikusan feltarjdk a
mikropolitikai elemeket a kezd6 tanarok Kkarriertorténeteiben (tapasztalatok), a
mikropolitika fogalméanak meghatidrozdsa a kivanatos munkakdriilmények (szakmai
érdekek) és az érdekek kiilonboz6 kategoriai tekintetében hatékony elemzé eszkdznek
bizonyultak. Az elemzés azt is feltarta, hogy a konkrét kolcsonhatasok és helyzetek
gyakran tobb érdekcsoportot érintenek.

Burns ¢és Bell (2011) tanulmanya a pedagogusok szakmai identitasanak
fejlédésére fokuszal a kiilonbozd hattérrel rendelkezd pedagdgusok kontextusaban.
Réavilagitanak arra, hogy a felsdoktatasban dolgozo diszlexids tanarok hogyan hasznaljak
narrativ forrdsaikat a szakmai, tanari identitdsuk megteremtésére. A narrativ interjukat
elemezve, a pozicid-elmélet és a narrativ identitds elméletei alapjan elmondhatd, hogy a
megkérdezettek tobb olyan professzionalis tandri identitast alakitottak ki, amelyek
szorosan kapcsolddtak az egyes tanarok diszlexias érzékeléséhez. A diszlexia tapasztalata

pozitiv elemként definidlodott. Ahelyett, hogy akadalynak tekintették volna, a tanar sajat
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identitasanak részévé valhatott és eszkozt jelenthetett a szakmaban valo fejlédésben. A
kutatds soran a résztvevok kivalasztasanak folyamata bonyolult volt, hiszen olyan
tanarokat kellett felkutatniuk, akik készek voltak beszélni diszlexias tanarként szerzett
tapasztalataikrol. Nyolc tandr, akik kozil 6t Finnorszagbol és harom Angliabol
szarmazott, onként osztotta meg tapasztalatait. A tanulmany empirikus adatait igy
Finnorszdgban és Anglidban nyolc narrativ interji soran gyUjtotték Ossze. A
megkérdezetteket arra Osztondzték, hogy a lehetd legnyiltabban fejezzék ki
gondolataikat. Az interjialanyok anyanyelvén folytatott beszélgetések 1-1,5 oran at
tartottak, azokat digitalisan rogzitették és szo szerint irtak at. Mivel ez a vizsgalat egy
doktori tanulmény eleme volt, az elemzési folyamat nagyobb része a finn kutatora harult,
ugyanakkor digitalis €s internetes technoldgiakat hasznéltak annak érdekében, hogy az
angol kutato ellendrizhesse az atiratok pontossagat. Az adatelemzés arra irdnyult, hogy
megprobaljak megérteni, hogy az interjialanyok miként épitik fel sajat maguk megértését
diszlexias tanarokként. Ezt a Lieblich, Tuval-Mashiach és Zilber (1998) altal kidolgozott
elméleti keretrendszer és modszertani eréforrasok felhasznalasaval probaltak elérni,
amiben a szerzdk két elemzési dimenziot kinalnak életrajzok és més narrativ anyagok
elemzéséhez és értelmezéséhez: a holisztikus versus kategorikus és a tartalom versus
forma dimenzidkat. A holisztikus dimenzié az ember ¢életét mint egész entitast kozeliti
meg, és részletenként értelmezi az elbeszélést. Ez a megkozelités akkor elényds, ha a cél
felkutatni az ember fejlodését mint egészet. A kategorikus dimenzi6 elészor elemzi a
torténetet, majd Osszegyljti az egyes kategoéridkhoz tartozo kiilonb6zo részeket vagy
szavakat a teljes torténetbdl, vagy mas elbesz¢lok altal 1étrehozott torténetekbdl. A
kategorikus megkdzelités akkor hasznos, ha a kutatds az embercsoport altal megosztott
jelenségek tanulmanyozasara koncentral. A tartalom versus forma dimenzié olyan
eszkozoket kinal, amelyek a beszamolo explicit vagy implicit tartalmara vagy pusztan a
szoveg formajara 0sszpontositanak. Ezért mind a tartalom strukturaja, mind a szavak és
metaforak kivalasztasa fontos (Lieblich, Tuval-Mashiach, és Zilber, 1998, idézi: Burns és
Bell, 2011)). Az emlitett tanulmanyban szereplé adatok elemzése a holisztikus
dimenziokat és a kategorikus tartalmi megkozelitést alkalmazta annak érdekében, hogy
jobban meg tudjak érteni a megkérdezettek szakmai tanari identitdsanak szerkezetét. Az
elsd fazisban a kategorikus tartalmu megkozelitést alkalmaztdk a kutatok, ahol az atirt
interjukat elemezték szamos kiilonb6zd téma azonositasa érdekében. Ezt ugy sikeriilt
elérni, hogy tobbszor atolvastak az interjuk szovegét, és a tanadrok munkatapasztalatainak

leirdasara és annak magyardzatira Osszpontositottak, hogy mit jelent tanarnak lenni
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diszlexiasként. Az elemzés e fazisdnak eredményeképpen a felbukkano témak aprélékos
listaja keriilt megfogalmazéasra. Az elemzés masodik fazisdban holisztikus jellegli
megkozelitést alkalmaztak, amikor a lista felismert témakorei lettek elemezve, arra
Osszpontositva, hogy a tanarok hogyan hasznaljak ezeket a narrativakat mint forrasokat a
szakmai tanari identitdsuk megteremtésében. Amikor a tandrok az elbeszélésiikben a
kiilonféle témakat felhoztak és azoknak kiillonbozo jelentéseket adtak, azzal egyben
lehetséges szakmai, tanari identitasukat is épitették. Burns és Bell (2011) az Eredmények
ciml fejezetben bemutatjdk az interjuk soran leggyakrabban emlitett témakoroket, és
ramutatnak az adatok harom legfontosabb témakorére. Az elbeszélésekbdl harom
identitaskonstrukcio bontakozott ki: 1. ,,az érzékeny és empatikus tanar”; 2. ,.a tanar, aki
kihaszndlja személyes erdsségeit”; 3. ,,a kitartd és cselekvd tanar”. A kutatas soran a
szerzOk a tanarok szakmai identitasait narrativ konstrukciokként értelmezték, valamint
olyan tarsadalmi konstrukciokként tekintettek azokra, amelyekben az identitds
folyamatosan épiil fel és rekonstrualodik a tobbiekkel vald kolcsOnhatasban, iranyt
mutatva a tanarok szdmara, hogy képessé tegyék magukat a tanitdsra és legydzzEék a

személyes alkalmatlansag érzését (Burns és Bell, 2011).
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3. Az empirikus kutatas bemutatasa

3.1. Kutatasi paradigma, kutatdsi kérdések

Kutatasom a kvalitativ kutatasi paradigméhoz kotddik, amely a kulturalis
antropologiaban és az amerikai szociologiaban gyokerezik (Horvdth és Mitev, 2015).
Egységes definicioja nem létezik a kvalitativ kutatasnak. Denzin és Lincoln a
kovetkezOképpen fogalmazza meg a kvalitativ kutatdst, amelyet Racz idéz
tanulmanyaban: ,, A kvalitativ kutatas egy szituativ tevékenység, amely a megfigyelot
elhelyezi a vilagban. Interpretativ, dologi gyakorlatok sorabol dall, melyek a vilagot
lathatova teszik. Ezek a gyakorlatok megvaltoztatjak a vilagot. A vilagot reprezentdciok
sorozatdva alakitjak, beleértve a terepen késziilt jegyzeteket, interjukat, parbeszédeket,
fotokat, kiilonbozé modon rogzitett anyagokat és a kutato sajat maganak készitett
jegyzeteit (Racz, 2006. 21.).”

Santha Kalman (2009) Bevezetés a kvalitativ pedagogiai kutatds modszertanaba
cimli konyve részletesen foglalkozik a kvalitativ paradigmaval, a kvalitativ kutatas
gyakorlataval, a modszertani hatterével és a kvalitativ metodologia elveivel. Santha
megfogalmazasaban ,,a kvalitativ metodologia lényege abban rejlik, hogy a pozitivista
szemlélettel szemben tagadja a tarsadalmi, a human valosag kiilsé megfigyelo altali
egzakt leirhatésagat.  Allitia, hogy minden csak adott kontextusban, —adott
osszefiiggésrendszer alapjan konstrudlhato, igy a hangsuly a feltarason, a kontextus-
fliggd jelenségek értelmezésén van (Santha, 2006. 19.).”

Ahogy mar korabban emlitettem hazankban az 1990-es évek kozepétdl teret nyert
a kvalitativ pedagogiai kutatas a nézetek, a reflektiv szemlélet és a gondolkodas
vizsgélatdhoz alkalmazott kvalitativ eljarasok, modszerek és technikak alkalmazéasaval
(Santha, 2009. 21.). Santha (2009) kiemeli, hogy a neveléstudomany teriiletén szamos
kutatast tanulményozva a kvantitativ megkozelités mellett sokszor taldlkozhatunk
kvalitativ modszerekkel, a két paradigma ala-folérendeltségi viszonyaval, azonban
hangsulyozza, hogy a paradigmahéabort véget ért, és a mai modern szemlélet azt tiikrozi,
hogy sziikséges elfogadnunk a két paradigma kiillonbozd torvényszeriiségeit. Mindkét
kutatds a tudomanyos megismerés formaja, kozds jellemzdjiik az adatok kritikai
értelmezése, igy a kvalitativ és kvantitativ mddszerek kombinalasa a vizsgalt jelenség

még alaposabb feltarasahoz vezet (Santha, 2009; Mitev, 2015a).
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A kvalitativ kutatds célja, hogy némely tarsadalmi helyzeteket, eseményeket,
szerepeket, csoportokat, illetve interakcidkat megértsen olyan adatok alapjan, amelyek
részletgazdagok (Horvdth és Mitev, 2015).

Mitev Ariel Osszegyiijtotte a kvalitativ kutatas jellemz6it. A kvalitativ kutato
legtobbszor a résztvevok természetes kornyezetében gylijti dssze az anyagokat. A kutatod
kulcsfontossagti eszkdz a folyamatban, sajait maga gyljti az adatokat, gy hogy
tanulmanyozza a dokumentumokat, viselkedést figyel meg vagy a résztvevokkel interjut
készit, tovabba sajat kutatdsaban betoltott szerepére folyamatosan reflektal. Mindvégig
interpretalja, amit lat, hall, megért. A kvalitativ kutatd induktiv adatelemzést végez, azaz
alulrol felfele épitkezik. ,, Feltarja az adatokban rejlé mintazatokat, kategoridkat és
témdkat, aztan ezeket rendszerezi és emeli egyre absztraktabb szintre (Horvath és Mitev,
2015. 27-29.).”

A kvalitativ szemléletli kutatasra jellemz0, hogy nem hatarozzak meg a kutatast
eldre felallitott hipotézisek, tovabba a hipotézis a kutatasnak a célja, nem pedig a feltétele
(Szabolcs, 2001). A kvalitativ kutatasok felépitése korkoros, a 1épések parhuzamosan
mehetnek végbe, a visszatérés korabbi szakaszokhoz nem hogy megengedhetd, hanem
kifejezetten sziikséges (Horvath és Mitev, 2015. 43.). A kvalitativ kutatési terv [épéseit
(Horvath és Mitev, 2015. 43.) az alabbi, sajat szerkesztésii abra szemlélteti:

2. abra: A4 kvalitativ kutatasi terv lépései

1. A probléma, a
célok és a kutatasi
kérdések

meghatarozasa

7. Mindbségi
kritériumok
meghatarozasa

6. Interpretalas és
prezentalas

5.Adatel6készités
és kodolas

2. A kutato
szerepének
meghatarozasa

3.A kutatas
helyszinének és a
résztvevoknek a
kivalasztasa

4. Kutatasi
modszerek
kivalasztasa

Horvath és Mitev, 2005. 43., sajat szerkesztés



A kutatasi terv a kvalitativ kutatdsoknal folyamatdban valtozik, az elézetesen
kidolgozott koncepciok megvaltoztathatok, de az etikai eldirasokat szigortian szem el6tt
kell tartani. A kutatasi kérdés is valtozhat, (ijabb kutatasi kérdések fogalmazodhatnak meg
(Horvath és Mitev, 2015). Erre hivatkozva kutatasi kérdésemet eddig egyetlen mondatban
fogalmaztam meg: Hogyan gondolkoznak a gyermekekrdl a szakmai palyajuk végén jaro
megkérdezett magyar tanitondk?

Az altalam végzett kutatasi folyamathoz a kvalitativ kutatds metodologiai
paradigma oldalardél az emocionalizmus megkozelitése all a legkdzelebb, azaz a kutatas
kozéppontjaban az interjualany szubjektiv élményeinek és tapasztalatainak feltarasa

helyezkedik el (Szokolszky, 2004).

3.2. A kutatas modszere és eszkoze

Kutatdsomban az egyéni szobeli kikérdezés moddszerét alkalmaztam, amelynek
lényege, hogy a kérdések segitségével informacidkat gyiijtiink, majd kovetkeztetéseket
vonunk le ezek alapjan. A szébeli kikérdezés sajatossaga, hogy a kérdezo és a kérdezett
kozott interakcids kapcesolat van, tovabba ez az interakcids kapcsolat meghatarozza az
informaciogyijtés folyamatat és eredményét (Nddasi, 1996). , A kvalitativ
metodologidban a kvalitativ interju olyan célzott, nyitott beszélgetés, amely lehetéséget
ad a valaszadonak arra, hogy gondolatairol, nézeteirol és érzéseirol oOsszefiiggoen
beszéljen, azokat részleteiben feltarja (Szokolszky, 2004. 39.).”

A kvalitativ interjuk sokféle tipusa koziil kutatisomban a narrativ interjit
alkalmaztam. A narrativ interjunak tobb évtizedes multja van, sziildanyja az oral history,
amely az 1920-as évektdl egy 1) forrast, az interjut helyezte a torténészi vizsgalodasok
kozéppontjaba (Feischmidt, é.n.). Az oral history fogalma megannyi értelmezési
lehetdséget, kutatdsi modszertant foglal magaba, amelyek kozil két alapvetd
megkozelités emelkedik ki. Az egyik megkdzelités alapja a személyes dokumentumok,
elmondott személyes torténetek és olyan forrasok Osszessége, amelyek a torténelem
résztvevbinek személyes élményeit, élettorténeteit tartalmazzak. A masik megkdozelités
az oral history-ra mint modszerre, interjuzasi technikara tekint (Udvarnoky, 2007).
Vértesi (2004) tanulmanyéaban az oral history alkalmazhatdsdganak széles lehetOségeit
jarja koril, rémutatva annak soksziniiségére. Az oral history a torténettudomany elismert

iranyzatava fejlodott, latva, hogy az egyes torténeti témak bemutatdsidhoz a szobeli
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forrasok felhaszndlasa nélkiilozhetetlen. Az oral history egyik fontos célkitiizése tullép
azon funkcidk korén, amelyet hagyomanyosan a torténetirasnak tulajdonitanak (Vértesi,
2004). ,, A szubjektiv bizonyitékok felhaszndldsdval nem pusztin élobbé probalja tenni a
torténelmet, hanem a mult megismerésének és vizsgalatanak lehetéségét a kozosség
tagjainak kezébe visszahelyezve, élové kivanja tenni azt a hétkéznapi emberek szamara,
megerdsitve 6ket abban, hogy e torténelemnek maguk is formaloi (Vértesi, 2004. 172.).”

A pedagogusok nézeteinek feltarasara vallalkoztam, igy fontosnak tartom
kiemelni a pedagoguskutatdsban alkalmazott interjus technika jellemzoit, elonyeit és
hatranyait iS. Az interjut a tanitondk szubjektiv élményeinek a feltarasara hasznaltam, és
az interjut nyitott kérdésekre alapoztam. Fontos szerepe volt a kutatdi kreativitasnak,
lehetdség adodik a probléma alapos feltardsara. Az interji 6nalléan alkalmazhato, nem
kombinaltam mas moédszerekkel. Hatranyai k6z¢é sorolhatd, hogy iddigényes. (Sdntha,
2009. 72.). Tartalmi szempontbol tehat a kutatdsomban alkalmazott narrativ interjuk
témaja a nyugdij el6tt allo tanitok gyermekekrol vallott nézetei (Szokolszky, 2004).

Hollway és Jefferson (2000) négy elv betartasat javasolja az interjukészités soran:
(1) nyitott kérdések hasznalata (2) torténetek eldhivéasa (3) a ,,miért” kérdések keriilése
(4) a valaszok sorrendjének €s megfogalmazasanak nyomon kovetése.

Wengraf (2001) leirta a ,,biografiai-narrativ-értelmez6 interjukészitési modszert”,
amelynek harom Iépcséfoka van. Az els6 1épésként a kérdezd egyetlen kezdeti kérdést
tesz fel a narrativa megfogalmazasa céljabol. A masodik 1épésként a kérdez6 tovabbi
torténeteket kér a kezdeti elbeszélés soran targyalt témakrol. Az utolsod lépésként a
korabban Osszegylijtott torténetek elézetes elemzése utan kérdéséket tehet fel a kérdezd
a meg nem emlitett témakrol, amelyek kapcsolddhatnak az elbeszéléshez.

1983-ban a pszicholodgiai irodalomba a narrativum fogalmat Gergen és Gergen
vezetik be. ,, 4 fogalom arra utal, hogy az egyén az énre relevins események kozotti
viszonylatokrol idobeli szamvetést végez, igyekszik koherens kapcsolatokat létesiteni
életének eseményei kozott, szisztematikusan, egymasra vonatkoztatva megérteni azokat,
azaz torténetté szervezi oket. Ilyenkeént az en szemlélheto ugy, mint elbeszélo, személyes
torténetird, az én tartalmai pedig gy, mint elbeszélések, narrativumok (Tékos, 2006.
49.).” Theodor R. Sarbin a narrativ elv bevezetését javasolja: ,, az emberi lények narrativ

strukturak szerint gondolkodnak, észlelnek, hasznaljak képzeletiiket, s hoznak erkolcsi

donteseket (Sarbin, 2001. 63.).”
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,,Greene szerint minden ember olyan narrativaval rendelkezik, melyben a
vilagban képviselt sajat nézopontja formalodik. A narrativat ugy definidalja, mint egy
olyan drdamai élettorténetet, melynek legfobb és egyetlen szerepldje az egyén (Szivdk,
2002. 54.).” Az élettorténet konkrét id6, amelyet a kutatok egy kiterjedt onéletrajzi
elbeszélés leirdsara hasznalnak, akar szoban vagy irasban, amely az ¢€let egészét vagy

nagy részét lefedi (Denzin és Lincoln, 2005. 652.)

3.3. Célcsoport, mintavételi eljaras

Kutatasom célcsoportja a pedagogusok. A pedagdguscsoporton beliil 20 olyan
Pest megyei alsd osztalyos tanitoval készitettem narrativ interjut 2019-ben, akik tobb
évtizede, atlagosan 35 éve vannak a pedagoguspalyan. Hét interjualany tobb mint 40 éve
van a palyan.

A kutatasom hozzaférési alapu mintavétele kényelmi szempontnak is felfoghato,
ugyanakkor, mig a kényelmi alapu mintavétel elfogadja az elérhetd vizsgalati
helyszineket, személyeket, addig altaldban a hozzaférési alapti mintavétel célzott
mintavétel.

Jelen kutatas bizonyos embereket céloz meg, azaz alsé osztalyos tanitokat, ezen a
kategorian beliil azon a mintan végeztem el a kutatést, amelyhez hozzafértem. Kutatasom
hozzaférési alapti mintavétele kiegésziilt a rétegzettség szempontjaval, arra torekedtem,
hogy ¢letkor rétegzddési szempontot érvényesitsek.

Kutatdsom soran a hozzaférés ,holabda” —moddszerrel egésziilt ki, ennek
értelmében az egyik részt vevd személyen keresztiil jutottam el a masik részt vevod
személyig (Szokolszky, 2004). Osszegezve a mintavételem fajtaja rétegzett kényelmi
mintavétel volt.

Fontosnak tartom megemliteni, hogy honapokat dlelt fel a 20 nyugdij elétt allo
tanito felkeresése. 50 Pest megyei altalanos iskolat, ezenfeliili 30 tanitot és a Pedagogusok
Szakszervezetét is felkerestem egy email-en keresztiil, amelyben részletesen ismertettem
a kutatas céljat, a narrativ interju menetét. Volt harom iskola, ahonnan egy-egy pedagdgus
jelentkezett az interjura, és miutan pozitiv tapasztalatként élték meg az életpalyajuk

elmesélését, a kollégaikat is 0sztondzték az interjiban vald részvételre.
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Az aldbbi tablazat a telepiiléseket és az interjut vallalo alanyok Iétszamat

szemlélteti:

2. tablazat: Az interjut vallalo alanyok létszama telepiilés szerint

Telepiilées megnevezése Az interjut vallalo alanyok létszama
Diosd | 116
Erdliget | 6 6
Erd | 315
Budapest XI. Keriilet | 1 16
Budapest XV. Keriilet | 1 16
Budapest XII. Keriilet | 1 {6
Budakeszi | 16
Pécel | 516

Szentendre | 1 {6

A 20 pedagogus koziil 19 tanitond allami fenntartdsu altalanos iskolaban, 1 pedig

egyhazi fenntartasu altalanos iskolaban tanit.

3.3.1. A kivalasztott korosztaly kutatasban betoltott szerepe

Az alabbi alfejezet keretin beliil kivanom felvazolni a kivalasztott korosztaly

kutatasban betoltott szerepét:

- Sziikséges a pedagdgus palyan eltoltott hossza, tobb évtizedes id6 ahhoz, hogy
a tanitok vissza tudjanak emlékezni €s egész életpalyajukat at tudjak tekinteni.
A tobb évtizedet felold narrativakbol erdteljesebben kirajzolodhatnak olyan
mintdzatok, amelyek a gyermekrdl valéo gondolkodast arnyalhatjak.

- A pedagogusok életkorat tekintve a kozel 60 életévet feloleld események
elbeszélése jelenik meg az interjukban. Ezek ravilagithatnak a hazai
tanitotarsadalom sajatossagaira, a tanitoképzést érintdé valtozasokra, a
pedagousszakmadra hato tényezdkre és azokra a politikai-tarsadalmi-gazdasagi
valtozasokra, amelyek az elmult évtizedeket jellemezték. A pedagdgusok
gyermekfelfogasara hat6 tényezok erdteljesebben felvillanhatnak ennél a

korosztalynal.
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- A szakmai életpalyajuk  alatt a  pedagogusok  tobbségének
gyermeke/gyermekei sziiletett/sziilettek €s legnagyobb résziik mar elvesztette
a szileit. Az elbeszélt torténetek e tényezOk mentén mas megvilagitasba
keriilhetnek.

- Eletpalyajuk végén nagyfoki érzelmi toltottség jellemzi a pedagdgusokat,
hiszen kozel 40 év munkdja ér hamarosan véget. Az interji soran tobb
pedagogusnak is konnybe labadt a szeme. Az érzelmi tOltottség jelentds

hatassal lehet az elbeszélt torténetekre.

3.4. A kutatds folyamata

A narrativ interjuk akar 2-3 6ran keresztiil is folyhatnak, ezért arra kértem az
interjualanyokat, hogy egy csendes, nyugodt helyszinen olyan iddpontban talalkozzunk,
amikor elegendd idejiik van az interjukra. A pedagogusokkal eldre egyeztetett iddpontban
talalkoztam, altalanosan két helyszinen zajlottak az interjuk:

- atanitondk otthondban

- az altalanos iskoldban a tanitondk tantermében a tanitasi nap végén

Az interjuk felvételére a 2019-es évben keriilt sor, ezért azok feldolgozasa soran a
késdbbi jelentds tarsadalmi-gazdasagi események (pl. Covid19-vilagjarvany, ukran-orosz
konfliktus) nem jelenthettek meg. Azonban fontosnak tartom feljegyzeni, hogy ezen
események — akar a jelen témahoz kapcsolédd — tovabbi kutatomunkak alapjaul

szolgalhatnak.

Kutatasom soran be kellett tartanom az ELTE PPK kutatasetikai elveit, valamint az

altalanos kutatasi alapelveket:

- Az alanyok részletes tajékoztatasa: A pedagdgusokat tdjékoztattam a kutatdsom
tamajarol, a kutatas céljarol, a narrativ interji menetérél és a diktafon
hasznalatarol.

- A részvétel onkéntes, senkit nem lehet arra kényszeriteni, hogy részt vegyen a
kutatdsban, valamint lehetdséget kell teremteni, hogy az alany, ha szeretne,
visszaléphessen a kutatdsban valo részvételtdl: A jelentkezd pedagodgusok koziil

két tanitond visszalépett az interjutol.
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- Biztositani kell a titoktartast és a névtelenséget: Az interjut vallaléo pedagogusokat
egy adatkezelési nyilatkozattal biztositottam a teljes anonimitasrdl. Az anonimitas
megodrzése érdekében az altalanos iskoldk nevének a listdja nem szerepel a
disszertacioban. A hanganyag a diktafonrdl jelszoval védett laptopra kertlt
atmentésre, ahol 10 évig megérzésre keriil. A hanganyag soha, semmilyen
formaban nem keriil nyilvanossagra.

- El kell keriilni a résztvevo alanyok felzaklatasat (Klenke, 2008).

Miutén tdjékoztattam az interjuialanyt a kutatassal kapcsolatos informaciokrol,
arra kértem, hogy: ,, Mesélje el pedagogusi életpdlydjat.” Ez a megfogalmazas nagyon
fontos, lehetdvé tette az elbeszéld szdmara, hogy megalkossa sajat ,,vezérfonalat”, és
annak segitségével megélt tapasztalatait egy torténetbe foglalhassa. Méar az interju elején
tajékoztatnom kellett az elbeszéldt arrdl, hogy nem fogok kérdéseket feltenni, csupan
jegyzetelni fogok, hogy kérdéseimet késobb feltehessem.

Az interju elsé része a pedagogusi életpalya torténeti nagyelbeszélés, azaz a
fonarrativa. Ekkor az interjualany szabadon mesélt életpalyajarol. Feladatom volt, hogy
buzdit6d tekintetemmel, az elbesz€élés néma kovetésével segitsem a beszEélot (Kovdcs,
én.). ,,A narrativ interjus modszer a rogersi optimista emberkép és non-direktiv
beszélgetések orokségét viszi tovabb: alapértékei a feltétel nélkiili pozitiv, elfogado
iranyultsag, a tisztelet, az empatia és a kongruencia (Fehér, 2010. 80.).” Az interjuk
soran a fOnarrativa szakaszaban tobbszor eléfordult, hogy a pedagoégusok nem tudtak
tovabb mesélni. En ekkor sem kérdeztem, hagytam, hogy a pedagdgus tovabb gondolja
¢letpalydjat, volt, hogy tobb percig néma csendben iiltiink. Az interjuk maguktol
folytatodtak, a pedagogusok ujabb emlékeket felidézve tovabb mesélték pedagdgus
¢letpalyajuk torténetét. ,, Az individuum magarol alkotott konstrukcioja akkor lesz
onkonstrukcio az interjuban, ha az interjualany szabadon, ondlloan, sajat
gondolatmenetének figyelembevételével tudja elmondani élettorténetét (Elekes, 2018.
46.).”

A fOnarrativa magatol zarul le, ezt kovette a masodik szakasz, azaz a narrativ
utdnakérdezés. A jegyzeteim alapjan elbeszélést generald kérdéseket fogalmaztam meg
az interjualany szamdara mint példaul: ,,Utalt arra, hogy... Kérem meséljen errol
bovebben!” A meséld altal elhangzottakat ebben a szakaszban is narrativaként
értelmezziik, azaz nem tehetek fel eldontendod, illetve ,,Hol? Mikor? Kivel? Miert”

kérdéseket az interjualany szamara. Ennek az az oka, hogy ezekre a kérdésekre adatokat,
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magyarazatokat kapnank, nem pedig elbeszéléseket. A masodik szakasz célja, hogy az
interjualanytol részletesebb, hosszabb elbeszéléseket kapjunk egy-egy életpalya
szakaszrol, amelyeket a fonarrativa soran nem kapunk meg (Kovdcs, é..). Kovdcs Eva
(é.n.) ravilagit arra, hogy nem kell attol tartani, hogy az utanakérdezés
kovetkezményeként végtelenné valna az interju, ugyanis a torténetek korkordsen
haladnak, a kicsomagolt narrativak egymasba fliz6dnek.

Az interjuk felvétele koriilbeliil masfél-2 orat vett igénybe. A 20 interjut két
diktafonnal rogzitettem, biztositva, hogy a hanganyagok biztosan felvételre keriiljenek.
Latszolag oriasi és kezelhetetlen adatmennyiséggel szembesiiltem, ezért az elemzés soran
tovabbi munkafazisokra volt sziikség. A diktafonnal rogzitett 20 interju hanganyagat
kutatoként sajat magam gépeltem be, a kutatd ilyenkor mér gyakorlatilag megkezdi az
elemzést. Jegyzetelés nélkiil mind a 20 szoveget meghallgattam, képet kapva a szoveg
teljességérol, tartalmardl. A mar begépelt szoveget ujra meghallgattam, ahol kellett,
korrigaltam és az igy elkésziilt korpusz mar technikailag is készen allt az elemzésre
(Szabolcs, 2001).

Az interjuszoveg atirasakor jelolésrendszert hasznaltam, amelyek a kovetkezok

voltak:

3. tablazat: Az interjuszéveg atirataiban megjelend sajat kidolgozott jelolésrendszer

(2-) néma csond par masodpercig

(2---) | néma csond percekig

(---) konnybe 1abadt szem
(--)) elcsukld hang

(...) torténet ismétlés

(©) nevetés

(67) haragos, dithos hangnem

©) komolysag

-1 hangsulyosan, hangosan mondott szoveg

(@) mondatismétlés

A kész atirt interjuanyag terjedelme kozel 200 oldalt foglal magéba, amelyek

elemzése az Atlas.ti tartalomelemzd szoftver segitségével valosult meg.

52



3.5. A kutatds nehézségei, korldtai és kritériumai

Kutatdsom korabban mar emlitett nehézsége az interjualanyok elérése volt. Azok
a pedagogusok, akik visszajeleztek és nem vallaltak az interjut, azzal indokoltak, hogy a
sok munkahelyi feladatuk mellett nincs idejilk részt venni az interjiban. A
pedagogusokkal torténd idopontegyeztetés éppen ezért jelentds tervezést kivant mind az
interjlalany, mind pedig a kutato részerol.

Kutatdsom egyik korlatja, hogy ismereteim szerint nem talalhatd olyan kutatas,
amely kozvetlenlil megszolitva a pedagodgusokat, a pedagoégusok gyermekfelfogasat
narrativ interjukkal vizsgalna, igy nem allt rendelkezésemre olyan kutatasi anyag,
amelyben feltart mintazatok utat mutatnanak.

Kutatdsomra vonatkoztatva emlitésre mélté azon kvalitativ kritériumkataldgus,
amely a kvalitativ kutatashoz nélkiilozhetetlen jellemzokre épit. A kritériumok alapjat
Steinke (2002) rendszere képezi és azt Santha (2007) gyakorlati tapasztalatokkal
egészitette ki. A kritériumkatalogus f6 pillérei koziil azt kivinom ismertetni, amelyet a
kutatdsom soran alkalmaztam, minél tobb kritériumnak valé megfelelés biztos alapot
adhat a kutatdsomnak. A kivalasztott kritériumkatalogus egyik f6 pillérére épitem fel a
kvalitativ vizsgalatom metodoldgiai elveit, amely az interszubjektiv kiterjeszthetoség. Ez
azt jelenti, hogy az eredmények értékeléséhez a kutatasi folyamat interszubjektiv
kiterjeszthetdségével kivanok megfelelé alapot teremteni (Santha, 2007. 175.). Ezt az
alabbiak mentén tudom elérni:

Kutatasi folyamat dokumentacdja. Ez magéaba foglalja az alabbi kérdéskoroket:

- Kutatoi allaspont rogzitése. Mit, miért, hogyan és mi célbol vizsgalok?

-Sziikséges az adatgylijtési eljarasokat dokumentalnom. Miért és milyen

technikat, modszert alkalmazok? Az altalam megvalasztott modszerek alkalmasak

a vizsgalni kivant probléma feltarasara?

- Fontos meghatdroznom az atirdsi szabalyokat. Az interjundl milyen

informaciokat hogyan irok at? Miként készitem el6 az interjuszoveget a kvalitativ

tartalomelemzéshez?

mennyire részletesen dokumentalom?

- Kulcsfontossdgiih dokumentdlnom az értékelési technikakat. Kvalitativ

tartalomelemzésnél milyen kategoridkat és alkategoridkat hasznaljak?
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Manualisan vagy szamitogépes programokkal térténjen a kodolas és elemzés?
Adatértékeléskor altalam konstrualt vagy dtvett szempontrendszert hasznaljak?

- Torekednem kell az informaciéforras egzakt leirasara.

- Azon kritériumokat, amelyeknek a kutatasom eleget kivan tenni, részletesen Ki

kell fejtenem (Santha, 2007. 175.).

A kutatott tarsadalmi jelenségek és a human valosag vizsgalatanak nehézségeiébol
adodnak a kvalitativ elemzések metodologiai elveinek megvaldsithatosdga koriil
megjelend problémak (Sdntha, 2009. 123.). Sdantha (2009) tigy gondolja, hogy szilikséges
a szempontok tovabbi kidolgozasa, fejlesztése €s nem elég a kritériumok egyikének
teljesitése. Torekedni kell minél tobb kritériumnak megfelelni, amely stabil alapot
nyujthat a kvalitativ vizsgalathoz.

Fontos kritérium a kvalitativ kutatdsom esetében is, hogy tudomanyosan hiteles
legyen, amelynek elérésére szamos szempontbodl eltéré modon lehet térekedni mint a
kvantitativ kutatasok esetében (Szokolszky, 2004. 411.) Ehhez kapcsoléddan kutatasom
masik korlatjaként a kvalitativ modszer korlatai koziil a megbizhatosag kritériumanak
kérdésével vald szembenézést emliteném: Hogyan érhetd el a megbizhatosag? A
kvantitativ kutatdsban a ,,megbizhatdésag” a mérdeszk6zok konzisztencidjara ¢és
stabilitdsara utal, mig a narrativ kutatdsban a figyelem a terep jegyzetek €s az interjuk
atiratainak ,,megbizhatésagara” iranyul (Webster és Mertova, 2007. 4.). ,, A kvalitativ
kutatasok erdssége, hogy a valosagot részletekbe menden, a tartalmi gazdagsdagot
megorizve elemzik. Ez a tartalmi gazdagsag onmagaban jelentos érték. De csak akkor
hiteles és meggyozo, ha a vizsgalat minden lépésében kériiltekinto, szisztematikus, és
kritikai (Szokolszky, 2004.245.)” A megbizhatdsag érvényesitését Flick (2002) a kutatas
preciz €s alapos dokumentélasahoz ¢€s a reflektiv kutatoi szemlélet alkalmazasdhoz koti
(Santha, 2009. 116.).

A kvalitativ kutatasban megmutatkoznak a kutato korabbi tapasztalatai, el6zetes
tudasa és személyisége, valamint a kreativitdsa, ennek értelmében objektivitasrél nem
lehet beszélni. Ahogy korabban mar emlitettem, a kutatdo a vizsgalatnak a része és
elfogadott a kutato hangjanak a hallatisa is. Ezen felfogas alapjan a kutatas nem lehet
objektiv. A kutatok az objektivitas fogalmat atalakitva a hermeneutikus kor kifejezését
alkalmazzak, amely soran a reflektiv kutatoi szemlélet érvényesiil, azaz a kutatd a
problémadkat (jbol és 0jbol megvizsgalja, elemzi. Ez a korkords felépités a megértést

segiti (Santha, 2009. 108-110.).
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Az aladbbiakban a kutatdsomra vonatkoztatva azokat az eljarasokat és alapelveket
kivanom bemutatni, amelyek az érvényesség fokozasara honosodtak meg a kvalitativ
metodologiaban (Szokolszky, 2004. 413.). Kutatisom érvényességi biztositéka a
triangulacié (Santha, 2009. 112.). A fogalom eltér6 moddszercsoportok, eljarasok,
technikak egyiittes alkalmazasat jelenti, amelyek egymas megerdsitését és tamogatasat
jelentik a validitas elérésének érdekében (Szabolcs, 2001). A triangulacié alkalmazasanak
tobbféle értelmezése talalhatdé meg a szakirodalomban. Sdntha (2007) szerint a
triangulacié tobb modszer egyiittes alkalmazasaval kozeliti meg a kutatasi kérdéseket,
amely segit abban, hogy a kutaté vizsgdloddsa soran kritikus szemmel jarjon el,
atgondoltan fogadja el az egyszerilinek ting allitdsokat. Miles és Huberman (1994) szerint
ez az eljarasmdd belsd validitast és autentikussagot kinal, Flick (2002, 2005) pedig tgy
vélekedik, hogy a trianguldcié egy alternativa az érvényességhez ¢és nem pedig egy
modszer (Sdantha, 2009). A triangulacid alternativdjaként, szamos szemlélet
szimbdolumaként a szakirodalomban taldlkozhatunk a kristalyositds fogalmaval és a
halézés terminoldgiaval is. A szamitdgéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzés soran is
talalkozhatunk a haldzatok témdjaval és az 0j szoftverek segitségével mar lehetdség
adodik kiilonféle megkdzelités vizualis szemléltetésére és kezelésére, kiilonb6zo
linkkapcsolatok 1étrehozasara. Kivalo terepe ennek a szoftverek fogalmi szintje, ahol az
elméletgeneralas és az adat-triangulécio is lehetséges (Santha, 2017. 34.)

A Grounded Theorynak és Denzin munkéssagnak kdszonhetden a tudomanyos
korokben a triangulacié €s modszertani problémak megoldasara iranyuld torekvések
egyre hangsulyosabban eldtérbe kertiltek. Itt fontos megemliteni Lamnek (2005) és Flick
(2008, 2014) munkait, akik szerint kiilonb6z6 modszerek kombindlhatésaganal tobbet
jelent a triangulacio (Santha, 2017). Flick (2002) Denzinre hivatkozva a triangulaci6 négy
tipusat kiilonbozteti meg: adatok trianguldcidja, személyi triangulacid, elméleti
triangulacié és mddszertani triangulacio (Santha, 2009). Denzin hasznalja a tobbszoros
triangulacid elnevezést is, amely azt jelenti, hogy elétérbe helyezi a triangulécio tipusok
ugyanabban a kutatasi projektben valé alkalmazasat. Hasonlo elvet képvisel Flick (2005),
aki szisztematikus perspektiv triangulacio kifejezését hasznalja, amely soran az adatok, a
személyi, a modszertani és az elméleti triangulacio elemeit vegyiti (Sdntha, 2017).

Ami szamomra izgalmas és nehéz kérdés volt, hogy a szamitdégéppel tamogatott
kvalitativ adatelemzés, azaz a pedagogus interjuk elemzése soran milyen triangulacio-
tipologia alkalmazasa lenne a kutatdsomra vonatkoztatva a legmegfelelobb. A

modszertani triangulacio-tipologidk két valtozata kiilonboztethetd meg: a modszerek
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kozotti (Between Method vagy Across Method) és a modszeren beliili (Within Method)
triangulacié (Santha, 2017). Elemzésem sordn egy moddszeren beliil kiilonb6zd
technikakat alkalmaztam, amely hozzdjarul a kutatasom megbizhatésagdhoz ¢és
érvényességéhez (Sdantha, 2013. 84.). A modszertani triangulacié mellett sz6l tobb érv
is, ugyanis az Atlas.ti szoftver segitségével lehetéségem adodott a kvalitativ technikak
kombindldsara. A szovegszintli (kodolds), igy az induktiv logika szerinti kodolasi
szisztéma alkalmazasa mellett fogalmi szintli (hal6zatépitd) munkara is lehetdségem
adodott (Sdntha, 2017. 38.). Elmondhaté tehat, hogy a szoftverek ugyan eltérd
eszkozokkel, de segitik a modszertani kombindcio kivitelezését, hozzdjarulnak a

modszertani trianguldcio megvalosulasdahoz is (Santha, 2013. 88.).
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3.6. Kvalitativ tartalomelemzés

A kvantitativ tartalomelemzés a szovegben taldlhatd témak vagy kifejezések
gyakorisadgara d6sszpontosit, azaz a kutatd bizonyos kifejezéseket vagy témakat keres egy
szovegen beliil. Ezzel szemben a kvalitativ tartalomelemzés a szovegben taldlhato
mogottes jelentések feltarasara iranyul (Krippendorff, 2012).

Manapsag a szoveges dokumentumok elemzése mellett a vizudlis adatok
értelmezésére is alkalmazhato a kvalitativ tartalomelemzés. A tartalomelemz6é munka
fokuszaban a kategoria €s kategériarendszer fogalmai allnak, azonban nem egyértelmii
ezen fogalmak értelmezése a nemzetkozi szakirodalmakban sem. Barmely valtozatat is
hasznaljuk a kvalitativ tartalomelemzésnek, elemzésiink k6zéppontjaban a kategoridk és
a kategoriarendszer kiformalodasa all (Santha, 2020).

Jelen fejezet keretein beliil kivinom bemutatni a pedagdgus interjuk narrativ
elemzésének mddszertanat, amely a megalapozott elméleten alapul. Részletesen kitérek
a megalapozott elmélet eredeti felfogas (Glaser és Strauss, 1967) szerinti
kutatasmodszertani 1épéseinek felvazolasara. A kvalitativ tartalomelemzés az Atlas.ti
tartalomelemzd szoftver segitségével valosult meg, a fejezet végén a program

alkalmazhatdsaganak rovid ismertetése torténik.

3.6.1. A megalapozott elmélet

Az 1950-es évektdl figyelemre méltd modszertani Ujitdsok sziilettek a
tarsadalomtudomanyi kutatdsok korében. A dominans, egyeduralkodd pozitivista-
objektivista tudomanyszemlélet és az ahhoz tartozd kvantitativ kutatdsi modszerek
mellett olyan ujfajta kutatds-modszertani paradigmak villantak fel, amelyekben a
kvalitativ modszereknek is alapvetd szerep jutott (Sallay és Martos, 2018). Ebben az
idészakban jelenik meg az etnometodologia, a fenomenologia, azonban, ami a
legérdekesebb szamomra ebbdél a korszakbol, hogy a Grounded Theory, azaz a
megalapozott elmélet is ehhez az tletgazdag és haladd szellemiségii korszakhoz kothetd
(Sallay és Martos, 2018; Gelencsér, 2003). Fontos megemliteni, hogy egy olyan
kozhangulatban latott napvilagot az elmélet, amikor sokan nem fogadtak el a ,,puha”, nem

strukturalt kvalitativ megkozelitéseket, azt feltételezve arrdl, hogy azok figyelmen kiviil
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hagyjék a ,,tudomanyos” szigorusagot. A kvalitativ kutatas mellett kidllva szembementek
egyrészt azzal a nézettel, hogy a szisztematikus tudomanyos megismerés egyediili
elismert metodusat a kvantitativ kutatasok jelentik, masrészt azzal a feltételezéssel, hogy
a kvalitativ kutatds nem alkalmas elméletalkotasra (Mitev, 2012. 17-18.). Glaser és
Strauss egyenranguként tekint a kvalitativ és a kvantitativ modszerekre, szerintiik
mindkét modszer megfelel elméletalkotasra és elméletigazolasra is (Kucsera, 2008).

A megalapozott elmélet kifejezés két amerikai szocioldgus, Barney G. Glaser és
Anselm L. Strauss 1967-ben megjelené — A megalapozott elmélet felfedezése: stratégiak
a kvalitativ kutatdshoz (The Discovery of Grounded Theory: Strategies for Qualitative
Research, roviden: Discovery) — konyviikben jelent meg (Kucsera, 2008). Az 1960-as
évek elején a két szerz6 azt vizsgalta, hogy a haldoklo betegekkel hogyan foglalkozik a
személyzet, a megfigyelésen alapuld vizsgalatbol szamos publikécio sziiletett, amelyek
eredményeként sziiletett meg a The Discovery megirasa (Gelencsér, 2003).

A publikalt tanulményok ¢s konyvek kozott szamos magyar forditassal
talalkozhatunk:

- lehorgonyzott elmélet (Récz, 2006; Bodor, 2013)

- alapozott elmélet (Babbie, 2003 forditoi; Vicsek, 2006),

- megalapozott elmélet (Gelencsér, 2003; Kucsera, 2008)

- van, aki az eredeti angol kifejezést, a Grounded Theory-t hasznalja (Ehmann,

2002)
- GT-modszer, ahol a konkrét modszerekre vonatkozik a kifejezés (Sallay,
2015) (Sallay és Martos, 2018. 13.).

Glaser és Strauss modszere egy ujfajta szemléletvaltast eredményezett a
tarsadalomtudomanyi elméletalkotas és az empirikus adatok vonatkozasaban. Az adatok
fogalmi szintre torténd novekedésébdl sziiletik a relevans elmélet, amelyhez induktiv és
abduktiv logikaju 1épések vezetnek (Sallay és Martos, 2018).

Ugyan szociologusok szamara dolgoztak ki a mddszert, méas tudoméanyéagakra is
hatott (Mitev, 2012).

Fontos szot ejteni a megalapozott elmélet tudomanyfilozéfiai hatterérdl is. Glaser
¢s Strauss féle megalapozott elmélet ellentmond a pozitivizmus tudomanyos logikajanak,
ennek ellenére szamos elemet adoptal beldle: a kutatasi modszer szisztematikus,
rigorozus alkalmazasanak az igényét €s a létrehozott megalapozott elmélet tesztelésére
deduktiv/statisztikai eljarasok javaslatat (Kucsera, 2008. 94.). A megalapozott elmélet

modszerében a konstrukcionista gondolatrendszer is megtalalhatd, amely szerint ,,a
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tudomanyos megismerés célja a tudds-konstrukciok megértése és a rekonstrukcioja,

amelyben a vizsgalatot vegzé és a vizsgalat targya/résztvevdje kolcsonhatasban dll,

egyiitt hozzak lere (konstrualjak) a ,,tudomdanyos tudast”(Kucsera, 2008. 95.).” A

megalapozott elmélet az amerikai pragmatizmusban mint filozé6fiai aramlatban (Dewey,

Mead és Pierce munkai) €és a chicagoi egyetemen kialakuld ,,Chicago Sociology”-ban

gyokerezik. Itt a kutatdsok a terepmegfigyelésre, interjukra timaszkodtak és a figyelem

fokuszéaba a tarsadalmi interakcid, a tarsadalmi folyamatok keriiltek (Gelencsér, 2003.

146.).

Gelencsér (2003) az alabbiak szerint foglalja Ossze a megalapozott elmélet

lényegét:

Egy olyan elméletalkotasi modszert fejez ki, amely szerint ,,maga az elmélet
a szisztematikusan gydjtott és elemzett adatokban gydkerezik, ezért
megalapozott.”

A kutatas folyaman vilagosodik ki az elmélet az elemzés és adatgyljtés
folyamatos kolcsonhatdsa soran, tehat ,, kozépszintii, interpretativ elmélet,

mely az allando osszehasonlitas modszerével dolgozik (Gelencsér, 2003.

146.)”

A Grounded Theory mddszer alapveto jellemzoi a kovetkezok:

Egy adott témaban a kutatd érzékenyen észreveszi a szocialis folyamatokat,
képes a felvilland mintdzatok azonositdsdra ¢és ezekbdl torténd
elméletalkotasra, fontos, hogy az elmélet jol kapcsolédjon a
megfigyelésekhez, valamint megfeleld0 magyardzatot adjon a szocialis
jelenségekre és ez érthetd legyen mindenki szdmara.

A kutatas nem biztos, hogy a szakirodalom feldolgozasaval kezdddik és az
nem az eldre felallitott hipotézisek igazolasara szolgal.

Nincsenek eldre meghatarozott kategéridk, a kodolds soran a kutatdé a
megsziletd fogalmakat folyamatosan hasonlitja egymashoz, a hasonlésagok
és a kiilonbségek mentén formalja tovabb a kodrendszert.

A kutatd integrativ kodrendszert és magyarazo elméleti keretet hoz 1étre. A
témak kiszlirése ¢€s csoportositdsa haromszintli, hierarchikus kodolasi
folyamaton keresztiil torténik, mely a nyilt, axiélis és szelektiv kodok, illetve
kategoridk rendszerét eredményezi.

Azonos idében, parhuzamosan torténik az elemzés és az adatok gytijtése.
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- A reprezentativitas nem fontos a mintavételben.

- A kutatd a reflexioirol a koédolds egész folyamatdban memokat, azaz

feljegyzéseket készit.

- Nem egy objektiv igazsag feltarasara vallalkozik, hanem a szubjektiv

¢lményvilagok valosagat bontja ki.

- Az érvényességet a kutatasi folyamat tobb aspektusbdl szemlélt reflektiv

kovetése és leirasa, valamint a triangulacio kiilonféle formai nyajtjak (Sallay
¢és Martos, 2018. 14-15.).

Osszefoglalva, ahogy Mitev (2012) fogalmaz, a Grounded Theory-ban pici
kavicsokbol épitkeziink, azaz a terepen talalt kovecskéket folyamatosan finomitjuk, amig
meg nem sziiletik a ,,nagy kép”. Elére nem tudjuk, hogy ez a kép, hogy fog kinézni, j
kavicsokra torténd racsodalkozassal, azok formaladsaval eddig ismeretlen részek
fedezhetok fel, amelyek beillenek a képbe (Mitev, 2012. 18.).

A megalapozott elmélet kidolgozoi a kvalitativ kutatok szamaéra azt a célt
hataroztak meg, hogy ahogy csak lehet, hagyjak figyelmen kiviil az el6zetes ismeretikre
¢épiild elméleti feltételezésiket, fontos az elmélet, de csak abban az esetben bizonyul
alkalmasnak, ha az megalapozott, azaz egzakt empirikus kutatasokbol fejlodik ki
(Feischmidt, é.n.).
logikajat, elengedhetetlennek tartom a megalapozott elmélet eredeti felfogas — Glaser €s

Strauss, 1967 — szerinti kutatdismodszertani 1épéseinek bemutatasat (lasd 3. abra).

3. abra: 4 megalapozott elmélet (Glaser és Strauss, 1967) kutatasmodszertani lépései

Adatfelvétel

Elméletalkotas Adatkodolas

Adatelemzés

Kucsera, 2008; sajat szerkesztés
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Az dbraval szemléltetni kivanom, hogy ezek a 1épések nem egy lineéris folyamatot
abrazolnak, hanem a Iépések oda-vissza torténnek, ez egy folyamatos Gsszehasonlitd
modszer létrejottét idézi eld, amelynek célja a hasonlosagok és a kiilonbségek
felvillanasa.

A kutatas egy kidolgozatlan problémafelvetéssel indul utjanak, és ahogy haladunk
elére a kutatassal az egyre jobban kdrvonalazddik, konkretizalodig. Ahogy megvannak
az elsé adatok, megkezdddik az adatelemzés €s a kodolas, amelynek célja a kutatas
tovabbi irdnyat meghataroz6 fogalmak és kategoriak felismerése. Az eredeti felfogas
szerint a kategoriakat teliteni sziikséges, amely azt jelenti, hogy azok jellemz6i tovabbi
adatgytijtéssel sem kiterjeszthetok mar. Ez a mintavételt is befolyasolja. Elméletvezérelt
mintavételt addig végeznek, amig el nem jutnak a telitettségig. Ezt a mintavételt a
kategoriak kozotti kapcsolat leirdsdra hasznaljak, azonban statisztikai mintavételt
sziikséges alkalmazni a kapcsolat terjedelmének vizsgalatara.

A folyamatos 0sszehasonlité modszer kulcsfontossagh funkcioja kiterjed arra is,
hogy a kialakul6 elmélet hatokorének és terjedelmének a hatarvonalait meghatarozza. Ez
a modszertan alapvetd része és a késdébb megjelend verzidkban alaposabban ki is
dolgoztédk az ehhez nélkiilozhetetlen kodolasi technikakat. A memodk (jegyzetek) irasa
abbol a szempontbdl indokolt, hogy a kezdetleges otletek ne felejtddjenek el, tovabba
segit a fogalmak tulajdonsdgainak az ismertetéséhez, megmagyarazasahoz és az
egymashoz valo viszonyuk feltérképezéséhez.

A Glaser ¢€s Strauss két elméletet kiillonboztetnek meg. A szubsztantiv elmélet
valamilyen egzakt kutatisi kérdésre valaszul lett létrehozva. Ez az elmélet tovabb
formalhato formalis elméletté. A masik elmélet a formadlis elmélet, amely elvontabb,
altalanosabb tarsadalmi jelenségre terjed ki. A kutatd akkor kovet el hibat, ha formalis
elméletekbdl indul ki és az abbdl szarmazo6 fogalmakat és kategoridkat rakényszeriti az
adatelemzésére, tehat logiko-deduktiv modszer logikaja szerint dolgozik és gatolja a
fogalmak és a végsé elmélet kirajzolodasat az adatokbol. Osszefoglalva tehat a
megalapozott elmélet modszertananak sajatossagai a kovetkezok:

- az adatgytijtés és az adatelemzés parhuzamosan torténik

- adatokbdl ered6 kodokat és kategoridkat hasznalunk

- alapveté a memok (jegyzetek) irdsa

- az éllando 6sszehasonlitds modszerét alkalmazzuk

- jellemzdje az elméletvezérelt mintavétel

a kutatas végére hagyjuk a szakirodalom attekintését
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- az elmélet generalasa (Kucsera, 2008. 97-99)

Glaser ravilagit arra, hogy a konstruktivista adatok, ha 1éteznek is, nagyon kis
részét képezik azoknak az adatoknak, amelyeket a megalapozott elmélet hasznal. Szerinte
a konstruktivista megalapozott elmélet elnevezés helytelen. A "minden adat" egy jol
ismert Glaser dictum. Ez pontosan azt jelenti, hogy a kutatasi szintéren zajlanak az
adatok, fliggetleniil a forrastol, legyen sz6 interjurdl, megfigyelésekrol,
dokumentumokroél, barmilyen kombinacioban. Nem csak az, amit elmondanak, ahogyan
elmondjak és amilyen koriilmények k6zott mondjak, hanem az is, hogy mi minden veszi
koriil az elmondottakat (Glaser, 2001. 145.).

Glaser elemzési modszerének a sajatossagai a kovetkezok (Kucsera, 2008; Mitev,
2012; Mitev, 2015b; Sdntha, 2020):

- Eldényben részesiti a kreativitast.

- Nyitott az elére nem lathato, Gjszeri interpretaciokra (Mitev, 2015. 102.).

- Tisztan induktiv mddszer. A kategoridk az empirikus anyagbdl fejlédnek ki.

- Az elemzési stratégia az adatok folyamatos Osszehasonlitasan alapul. Az

allando Gsszehasonlitasra épitd technikat fogalomindikator-modellnek nevezi.
Az indikator szot, kifejezést, mondatot foglalhat magaba. A fogalom az
indikatorokhoz Osszetapaszthatdé szimbdolum, amely lehet cimke, vagy név
(Mitev, 2015b. 112.).

- Szubsztantiv és elméleti kodokat hasznal. A szubsztantiv kodok spontan,
nyitott kodokat foglal magédba, mig az elméleti kodok magasabb szinten
allnak, elvontabbak ¢és a szubsztantiv kodokbol épiilnek fel, ezaltal
korvonalazodik az elmélet.

- A kédolasi eljaras soran nyitott és szelektiv kddokrol beszélhetlink. A nyilt
kodolassal teljesen szétszedjiik az adatot (jelen esetben az interjut). A
szelektiv kodolds sordn a nyitott kodokban egyre jobban kivehetd
kulcskategoridkra Osszpontositunk, minden mast ennek rendeliink ald, ezt

akarjuk teliteni.
Osszefoglalva tehat disszerticiomban az interjiszovegek elemzése soran Glaser

felfogasaval azonosulok, az altala kidolgozott elemzési stratégiat és kodolasi logikat

kovetem.

62



3.6.2. Az Atlas.ti mint tartalomelemzési szoftver alkalmazasal®

A szoftver hasznalatanak elonye, hogy a szamitogéppel tamogatott kodolas
megorzi a kézi kodolas legfobb elonyét, a mélyebb osszefiiggések feltardasanak lehetoségét
(Bhowmick, 2006. 4.).

Az Atlas.ti nagy mennyiségii szoveges, grafikus, audio és video adat kvalitativ
elemzéséhez nyljt segitséget. Analitikai szintet kinal a kodolés alatt, és jobban tamogatja
az induktiv, értelmezd kutatasi megkozelitéseket. Médiatartoménya igen nagy, tehat
nagymennyiségli dokumentumok, hangklipek, vagy fényképek elemzését is lehetdveé
teszi. Nagy segitség volt szamomra, hogy a 200 oldalas interjuszéveget 20 fajlként
(pedagogusonként 1 fajl) tolthettem be a programba, amely megkonnyitette az adatok
folyamatos Osszehasonlitasat. Kulcsfontossagu volt, hogy a programba kizardlag a
tisztitott adatokat toltsem fel, ugyanis nincs lehetdség szovegtorlésre, illetve a késobb
hozzéaadott adatok is megkavarjak a szoftvert és megnehezitik az elemzést.

A kod alkalmazasa (Apply Codes) fiillel kezdtem meg a szovegkddolast, amely
felilleten a Minden kod (All Codes) fiillel lehetdség nyilik a mar alkalmazott kédok
folyamatos attekintésére €s a kddok folyamatos Osszehasonlitdsara. Azonos név alatt
csoportosithatd minden azonos elem. Az In Vivo kddolassal a szovegbdl kijelolt részt
hasznalhatjuk kodnak, azaz a kivalasztott szdveget hasznaljuk kodnévként.’® Tehat a
kodolas leparolja az adatokat, rendezi azokat, és analitikai fogantylt ad szamunkra az
adatok mas szegmenseivel valo 6sszehasonlitashoz (Charmaz, 2006. 3.).

Az interaktiv margoteriilet az ATLAS.ti egyediilallé munkateriilete, amely
megkonnyiti az adatok atlathatosagat. A programban lehetdség van memok (jegyzetek)
irasara, ahogy mar kordbban emlitettem végig nélkiilozhetetlen szerepet toltenek be a
kezdetleges otletek megdrzése céljabol, valamint segitenek a fogalmak tulajdonsagainak

fejtegetésében, megmagyarazasban, valamint azok kdzotti kapcsolatok felfedezésében.?

18 Az Atlas.ti szoftver alkalmazdséhoz oridsi segitséget nyjtott a Tartalomelemzés az oktatasban cimii
kezdd és haladd kurzusok, amelyeket Szabo Zoltan Andras tartott. A kurzus legfontosabb pontjai szamomra
egyrészt a Grounded Theory elméleti és mddszertani attekintése, masrészt az Atlas.ti tartalomelemzd
szoftver hasznalatdnak mélyrehaté megismerése volt. Fontos ismeretet kaptam a kodok megbizhatdsaganak
igazolasaval kapcsolatosan is, amely az elemzésemre vonatkoztatva a Kutatas nehézségei, korlatai és
kritériumai cimi fejezetben részletes bemutatasra keriilt. Az Atlas.ti szoftver hasznalatat a disszertacio
megirasa el6tti harom évben folyamatosan tanulmanyoztam és hasznaltam mas pedagogiai témak
feldolgozasahoz késziilt interjuk elemzéséhez. Ez nagy segitséget nytjtott abban, hogy a pedagogus interjuk
elemzésekor mar otthonosan mozogjak a program alkalmazasaban.

19 What is Atlas.ti? URL: https://atlasti.com/product/what-is-atlas-ti/ Utolsé letoltés: 2021. 01. 10.

20 What is Atlas.ti? URL: https://atlasti.com/product/what-is-atlas-ti/ Utolsé letéltés: 2021. 01. 10.
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Glaser a memodk azonositasat az elmélet Iétrehozdsdnak folyamataban alapvetd
szakaszként, az elméletalkotas alapkézeteként emliti (Glaser, 1978. 83.).

A hélozatszerkesztd (network), a szovegkeresd eszkoéz, a szofelhd, a szo
gyakorisagi tablazatai és a kiilonféle lekérdezési lehetdségek segitenek az adatok
felfedezésében, atlathatosagaban.?

A korabbi kutatdsaim sordn az Atlas.ti 8 szoftvert alkalmaztam. Disszertdciomban
a pedagogusinterjukat az akkor legijabb Atlas.ti 9 szoftver segitségével elemeztem. Az
Atlas.ti 8 és Atlas.ti 9 Quick Tour?? tanulmanyozasa, majd sajat magam részére készitett
magyar nyelvii kivonatok készitése, valamint a Grounded Theory alapos ismerete és az
adatok elemzési stratégidjanak ¢és kodolasi logikdjanak kivalasztasa elinditott a

szamitogéppel tamogatott kvalitativ tartalomelemzés — szdmomra izgalmas — Gtjan.

2L \What is Atlas.ti? URL: https://atlasti.com/product/what-is-atlas-ti/ Utolso letdltés: 2021. 01. 10.

22 Friese, S. (2019): Atlas.ti 8 Quick Tour, ATLAS.ti Scientific Software Development GmbH, Berlin.
http://downloads.atlasti.com/docs/quicktour/QuickTour a8 win_en.pdf Utolso letoltés: 2021. 01. 10.
Friese, S. (é.n.): Atlas.ti 9 QuickTour, ATLAS.ti Scientific Software Development GmbH, Berlin.
https://doc.atlasti.com/QuicktourWin.v9/ATLAS.ti QuickTourWin.v9.pdf Utolsé letoltés: 2021. 01. 10.
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4. Az empirikus kutatas eredményei: A megkérdezett tanitonok nézetei

A narrativ interjuk elemzésének eredményeit a szubsztantiv kodolds, a
fogalomindikator modell és az elméleti kodolas alapjan szeretném bemutatni. Az
elemzésem fokuszédban az alland6d Osszehasonlitas €és az elmélet fejlodése van, a
kifejezések folyamatosan ujra definidlédnak, amelyekbdl létrejonnek a megfeleld
kategoriak (Mitev, 2015b. 114.). A kodolas soran rengeteg adatmennyiséggel talaltam
magam szemben, a szubsztantiv kédolas soran a fogalomindikatorokat kategorizaltam ¢és
ez alapjan az eredményeimet négy f0 kategdria mentén értelmezem. Fontos hangsulyozni,
hogy ezek a f6 kategoriak atfedik egymast, az eredmények elemzése a négy o6 kategoria

Osszefliggésrendszerében értelmezhetd (lasd 4. abra).

4, abra: Az interjuelemzés négy fd kategoridja

A tarsadalom

Az iskola

A gyermek

Az elsé 16 kategoria a tdarsadalom, amelybe beletartozik az a politikai, gazdasagi

A
pedagogus

¢s tarsadalmi kornyezet, amelyben a tanitondk Iéteznek. A politikai-gazdasagi €s
tarsadalmi folyamatok hatdssal vannak az iskolara, a pedagogusokra és a csalddokra.

A masodik f6 kategoria az iskola, amely kategoriaba beletartozik az oktatas
tarsadalmi kornyezete, valamint az iskola szervezeti kulturaja, amely mindenkor
meghatarozza a tanitondk feladatat, miikodeését €s szakmai kdzérzetét az intézményben.

A harmadik f6 kategéria a pedagogus. A pedagdgus személyisége, személyes
identitasa, hivatasszemélyisége, értékrendje egyrészt hat a gyermekekre, masrészt azok
meghatarozzak, hogyan vélekedik a tanitond a csalddokrol, gyermekekrol.

A negyedik f6 kategoria a gyermek. Ebbe a kategoridba sorolom azokat a
nézeteket, amelyeket a megkérdezett pedagdgusok a gyermekekrol vallanak.

A husz interjii szubsztantiv kodolasa a mellékletekben lathat6é (lasd 1-20. sz.
melléklet). Az aldbbi 5. abra Glaser kodolasi logikajanak mentén szemlélteti az

elemzésem fo kategoériait és alkategoriait.
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Képesités nélkiili 5. dbra: Az interjuelemzeés f6-és alkategoriai
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Lathato tehat, hogy a pedagdgusokkal készitett interjuk elemzése soran az iskola
szervezeti kultardjanak, a pedagégusok szakmai kozérzetének, valamint a
pedagoguspalya, a  pedagbdguslét  sajatossagainak, ¢és a  pedagdgusok
hivatasszemélyiségének mintazatai is tiikkr6zOdnek, ezek a tényezOk befolyasoljak,
oOhatatlanul formaljak, meghatarozzék a tanitonék gyermekekrdl vallott nézetét. Jelen
értekezés a pedagogusok gyermekfelfogisa mint téma feldolgozasa sordn e mintazatokat
ugyan elemzi €s értelmezi, azok részletes bemutatdsara nem vallalkozik.

A kovetkezokben két fejezeten keresztiil (A tdrsadalom, A gyermek) kivanok
kisérletet tenni a pedagdgusok gyermekfelfogdsdnak megismerésére €s értelmezésére. A
masik két 6 kategoria (Az iskola, A pedagogus) mintazatai érintlegesen az értelmezési

kisérletekhez nytjtanak segitséget.?®

2 Az egyes alfejezetek (alkategoriak) tartalmi hosszisaga tiikrozi az interjikban megjelnd téma
hangstlyossagat, gyakorisagat.
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4.1. A tarsadalom

Mielott részletesen elemezném a megkérdezett pedagdgusok gyermekekrol vallott
nézeteit, fontos megvizsgalni azt a politikai, gazdasagi és tarsadalmi kozeget, amely
folyamatosan valtozik, és amelyben a megkérdezett pedagogusok léteznek. A legtagabb
fo kategoria, amely a kodoldsom soran 1étrejott, az a tarsadalom, amely koriiloleli az
iskolat, amelynek legfobb szerepldi a benne tanitd pedagdgusok, és a benne tanuld
gyermekek és sziileik. Ahhoz, hogy megértsik a megkérdezett tanitondk
gyermekfelfogésat, eldszor tavolrdl kell ratekinteniink a pedagogusra, fel kell tarni és
latni azokat a politikai-tarsadalmi-gazdasagi folyamatokat, amelyek a tanitok mitkodésére
az elmult évtizedekben hatéssal voltak és vannak.

Az alabbi 6. abra A tarsadalom f6 kategoria alkategoriait szemlélteti.

6. abra: A tarsadalom 3 kategoria alkategoridai
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4.1.1. Az oktataspolitika valtozasainak hatasa a tanitok életpalyajara

A Kédar-rendszer kozel utolsd masfél évtizedén és a rendszervaltas utani harom
évtizeden ativeld pedagodgus €letpalyak betekintést engednek egy olyan tarsadalmi térbe,
ahol rengeteg valtozassal szembesiiltek az interjlialanyok. Az aldbbi idézet is e sokrétii

valtozasokra hivja fel a figyelmet:

., A palyam soran egyébként ment minden szépen a maga utjan, pedig én megéltem
aztan a reformokat, a rendszervaltast, a 20. torvénymodositast, atmentiink mi mindenen.”

Az oktatasi torvények tarsadalmi, politikai és pedagogiai jelentdsége egyarant
kirajzolodik a pedagogusinterjukbol. Jelen fejezet célja a pedagdgusok szemén keresztiil
lattatni és értelmezni azokat a tdrsadalmi folyamatokat, amelyek 4altal egyrészt
megmutatkozik a megkérdezett tanitondk gyermekfelfogasa, masrészt megvilagitasba
keriilnek azok a tényezdk, amelyek hatdssal vannak és befolyasoljak a pedagdgusok

gyermekekrdl vallott nézeteit.

4.1.1.1. A hazai tanitéképzés torténeti valtozdsai

A korszak tanitoképzéssel kapcsolatos sajatossagai erdteljesen felszinre keriiltek
az elbeszélt életpalyatorténetek soran, amelyek tiikrozik az akkori és jelenlegi hazai
politikai, gazdasagi €s tarsadalmi viszonyokat, valamint a magyar oktatisi rendszer
helyzetét.

A megkérdezett tanitondk koziil néhanyan képesités nélkiil kezdtek el tanitani, és
ekozben szerezte meg a diplomajat. A Képesités nélkiili tanitas mint fogalomhoz a

kovetkez6 indikatorokat kapcsoltam:

,»Mivel Szolnok megyében nem volt allas abban az idoben, tehat nagyon zsufolt
volt. Ezért kézenfekvo volt kozlekedés szempontjabol, Budapesten a legkozelebb, itt pedig
rengeteg pedagogus hianyzott. Abban az idében sokan végzettség nélkiil kezdtek el
tanitani, és kozben végezték estin-levelezon.”

,» Amikor mar nem én voltam a diak, hanem én voltam a tanito néni, barmilyen
diploma nélkiil. Akkor ez egy teljesen természetes folyamat volt, mert kevés volt a
pedagogus, ez a 70-es évek kozepe.”

,, 18 éves koromban kezdtem az érettségi utan dolgozni képesités nélkiiliként, mert

’

nem vettek fel Pécsre, a foiskolara, ahova testnevelés-pedagogia szakra jelentkeztem.’
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. En is egy képesités nélkiili ember voltam ugye, mert azutdn kaptam csak meg
ugye az oklevelemet. /1t is bajban lesznek, mert mindenki egyszerre fog nyugdijba menni,
és ott lesz vége a vilagnak, vagy hat jonnek ujra képesités nélkiiliek mint ahogy mi is
jottiink annak idején.”

A palyakezdoségem érettségi utan képesités és szakképesités nélkiil kezdodott.

,, 18 évesen el kezdtem képesités nélkiil dolgozni, elészor napkoziben, és annyira
megtetszett az, hogy van pénzem, hogy sajdt keresetem van, hogy eszembe nem jutott,
hogy én nappali tagozatra menjek, ugyhogy igy végiil levelezon végeztem el a tanitoképzo
foiskolat, ugy, hogy kozben dolgoztam itt.”

., Kezdetben még volt a képesités nélkiili tanar, amikor még nem volt meg a
képesités, csak végeztem a foiskolat, mar akkor is tanithattam és nagyon jo tapasztalatok
voltak, amikor elkezdtem.”

Az ¢éppen kodoland6 indikatort folyamatosan 0Osszehasonlitottam az el6zd
indikatorokkal, igy tudtam eldonteni, hogy a kddoland6 indikatort ugyanugy kodoljam-e
mint az el6z4 indikdtort, vagy 0j fogalommal illessem (Mitev, 2015b. 112.).%* Az elméleti
telitddést LaRossa (2005) péld4jat alkalmazva a fogalomindikdtor modell segitette
(Mitev, 2015b. 113). Ahogy azt mar korabban emlitettem, az 1970-es évek masodik
felében a fels6foku tanitoképzés legkiemelkedébb feladata az volt, hogy lekiizdje a
tanitohidnyt €s megsziinjon a képesités nélkiili pedagdgusok alkalmazasa. Kivétel nélkiil
minden megkérdezett pedagdgus, aki képesités nélkiiliként és mar gyakorlo
pedagogusként kezdett bele a fels6fokti képzésbe, azzal kapcsolatosan pozitiv
tapasztalatokrol szamolt be. Az interjialanyok tobbsége levelezd tagozaton folytatta
felséfoku tanulmanyait. Budapesten az 1970-es és az 1980-as években tanuld tanitok
60%-a levelezd, vagy specialis tagozaton szerezte meg az oklevelét, az akkori talburjanzé
esti és levelezd képzés szinvonala vitatott volt (Németh 1990; Kelemen, 2019). Ezt a

kozvéleményt az akkor tanuld és tanitd pedagogusok is érzékelték:

., En Esztergomban végeztem a Tanitéképz6 Fdiskoldn, de levelezd tagozaton, és
én ezt nem banom, habar akkor nagyon lenézték ezt a dolgot, mert a nappalisokat sokra
tartottak, a levelezbsoket kevesebbre, de én nem akartam ingdzni.

, Abban az idében sokan veégzettség nélkiil kezdtek el tanitani, és kozben végezték
estin-levelezon. Akkor a levelezésoket lenézték.”

24 Az interjurészleteket, mint fogalmakhoz kapcsolddé indikatorokat délt betiivel idézéjelben szemléltetem.
Az idézett szoveg eredeti formaban jelenik meg, ugy, ahogy a pedagdgusok akkor fogalmaztak.
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A hazai tanitoképzd foiskoldk tartalmi szabalyozasara — 1973-as, 1976-o0s ¢és az
1980-as tanterv — mar korabban kitekintettem az elméleti részben. Emlitésre kertilt, hogy
az 1976-0s tantervi el6irasokkal szemben az 1980-as tanterv mar csak egy szakkollégium
kotelez0 valasztasat irta eld, ez a valtozds az interjialanyaimat is érintette. A

megkérdezett pedagdgusok igy emlékeznek vissza:

»INépkoztarsasagi osztondijas voltam annak idején, nagyon szerettem, tehat ez az
én ¢eletem volt. Orosz szakon végeztem, akkor még csak ilyen szakkollégium féle volt, az
oroszt vettem fel, Odesszaban voltunk kint egy jo hét hetes gyakorlaton, nagyon jo volt.”

, Elvégeztem a bajai tanitoképzot, és akkor én visszamentem a sziilofalumba
dolgozni, de ott becsoppentem a felsé tagozatba, mert a testnevelés szakkollégiumot
vegeztem és felso tagozatban elég sokaig testnevelést tanitottam, mert nem volt testneveld
tanar.

Az 1980-as tantervvel kapcsolatosan az elméleti attekintésben kiemeltem
ujdonsagként a ,,a napkozi otthonos nevelés” és a ,,korrekcios nevelés” mint alkalmazott
pedagdgiai ismeretkorok onallosulasat, amelyek kordbban — az 1976-o0s tervezet alapjan
— csak a ,,pedagdgia” szakkollégium jeldltjei szamara volt kotelez6 (Gombos, 2014). Az
egyik interjualany a tanitoképzében tanult napkéziotthonos nevelésre igy emlékszik

vissza:

,, Emlékszem arra, hogy a tanitoképzoben mindenféle vazlatokat kellett csinalni,
még a napkozis foglalkozdasokhoz is, hogy beszéljiik meg a gyerekekkel azt, hogy hogyan
kell tanulni, hogy megbeszéljiik veliik azt, hogy mindig a kénnyebbel kezdjen, hogy
belerazodjon, aztan folytatom a nehezebbel.”

Az interjuvolt pedagoégusok tobbsége életpalydja soran tobb éves tapasztalatot

szerezhetett napkozis csoportok vezetése soran:

., Amikor idejottem ehhez az iskoldhoz dolgozni, harmadikos napkozis csoportot
kaptam és harmadikosak voltak a gyerekek, hat igen kemény volt ez az osztaly.”

, Megjartam a szamarlétrat. Kezdtem napkozis tanito néniként, utana
osztalyfondok voltam, aztan osztalyfonokség mellett voltam munkakézosség vezeto.”

,, Két évig napkoziztem, utana lettem osztalytanito. A napkozi nem is volt annyira
félelmetes, mert nyilvan ott volt az embernek a parja, akihez alkalmazkodott, aki segitett,
aki iranyitott, tudtam, hogy mikor mit kell csinadlni.”

., Budapesten kezdtem a 16. keriiletben napkozis nevelokent, akkor nem nagyon

lehetett, csak igy megjarni a lépcsofokokat.”
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., Napkoziben kezdtem, mert augusztusban kideriilt, hogy nem késziil el az iskola
és akkor bekeriiltem egy napkozis csoportba, viszont az a nagy szerencse ért, hogy talan
az orszag egyik legjobb pedagogusahoz keriiltem.”

., Eloszor napkoziskent dolgoztam, aztan osztaly tanitoként dolgoztam, aztan
kézben voltam a didk onkormanyzatot segité pedagogus, nagyon sokdig, éveken
keresztiil taboroztattam, én voltam mindig a taborvezeto.”

A ,napkozi otthoni nevelés” oktatasdnak altalanos feladataként az aldbbiak
jelennek meg a tantervben: ,, Ismertesse az daltalanos iskolai napkozi otthoni nevelémunka
korszerii rendszerét, sajatos szervezeti, tartalmi és modszertani kérdéseit. A specidalis
ismeretek alapjan készitse fel a hallgatokat arra, hogy a napkozi otthonban adodo
feladatokat szakszeriien el tudjak latni. Segitse eld a napkozi otthonban folyo pedagdgiai
munka megszeretését és megbecsiilését (Tanterv, 1980. 21. idézi: Gombos, 2014. 155.).”
Gombos tanulmanyaban reflektal az utolsé mondatra, amely szerinte ravilagit arra a —
sajnalatos médon mai napig aktudlis — problémara, mely a napkozi otthoni tevékenység
pedagogiai értékének lebecsiilésében, illetve megkérdojelezésében manifesztalodik
(Gombos, 2014. 155.). Az egyik megkérdezett pedagogus ezzel kapcsolatosan igy
fogalmaz:

,,Nagyon nem volt jo nekem a napkozi, mert én nem napkozizni szerettem, hanem
inkabb tanitani. Ugyhogy eléggé rossz dllapotomban éltem meg az ottani éveket, hogy
igyekeztem minden tuddsomat és szeretetemet bele adni, de nem az volt, amit szerettem
volna. Es ott mondjuk, ha valaki lekeriil napkozibe, az a ranglétranak az alsé, legalsé
foka mondhatom nyugodtan a pedagogiaban, sajnadlatos modon, pedig a legtobbet teszik
a gyerekekert.”

Ahogy az mar az elméleti attekintésben lathatd volt, a korszak hazai
tanitoképzésének egyik kiemelkedd alakja Zsolnai Jozsef, aki 1988-ban munkatarsaival
»Keépességfejleszto, értékkozvetitd tanitoképzési kisérletet” inditott a jaszberényi és a
sarospataki tanitoképz6 féiskolakon (Hunyadyrné, 2012). A megkérdezett pedagdogusok
mindegyike az 1980-as években a kisérletek iddszak alatt ismerkedett meg a Zsolnai
modszerrel, sokan alkalmaztak, és életpalyatorténetiikben annak sajatossagairol pozitivan
nyilatkoztak. A Zsolnai program a miivelodési hatranyok visszaszoritasat tiizte zaszlajara,
a koncepcio kidolgozasat hatranyos helyzetli telepiiléseken folytatott szociologiai
kutatasok elézték meg (Olldary-Knoll, 2016), az egyik interjualany a kisérleti modellrél
igy nyilatkozott:
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A Zsolnai elképzelés eredetileg a 70-es években a Tolna megyei, vagy még
délebbi, Somogy, Kaposvar kérnyékén, olyan kis telepiiléseirol indult, ahol nagyon sok
volt a roma gyerek és onnan indult, hogy a hatranyos helyzetii gyermekekkel hogyan kell

banni.”

Zsolnai a miivészeti targyak sokoldalusagat hangsulyozta, a miivészeti nevelésnek
komoly szerepe volt az ltala kidolgozott programban. A gyermek szabad kibontakozasat,
jatszva tanuldsat teszik lehet6vé az olyan oktatott targyak mint a babozas, szinjatszas,
furulyazas, viragkotés, szovés, fonas (Ollary-Knoll, 2016). Zsolnai ,, tantervei a
lehetosegeket nem korlatozzak, hanem feltarjak. Elérendové teszik a minimumot és
megszerezhetové a maximumot. Nem korlatoznak, hanem alapoznak. Ezért mind a
tantargyi strukturaban, mind az egyes tananyagok Osszefiiggésrendszerében ’régit és
ujat’ hoznak el6. Kiilonésen igy van ez a természettudomanyos tuddasanyag
feldolgozasaban (Czako, 2011. 40.).” A megkérdezett pedagdgusok az alabbiakat

mondtak a Zsolnai pedagogiai koncepcio szerkezetérdl:

., A szerkezet ugy nézett ki és azért lehetett, hogy ismertiik az 6sszes gyereket, hogy
a Zsolnay modszert alkalmaztuk, ebben volt kommunikacio és illemora. Mi ezeket és az
orom targyakat délutan csindltuk a gyerekekkel, az éneket, a rajzot, a technikat, a
testnevelést.”

A Zsolnai tipusu, Zsolnai rendszerii oktatas egy nagyon nyitott elképzelés volt és
nagyon érdekes is volt, egészen pici gyerekekkel olyan fogalmakat tanitottunk meg, meg
olyan tantargyakat tanitottunk, ami egyrészt érdekes is volt, masrészt ugy gondoltam,
meghaladja az 6 élettani sajatossagaikat. Példaul a természetismeret. Visszaemlékszem
arra, hogy csontvdzat tolva magam eldtt mentem természetismeret orara, mert épp az
emberi test felépitését tanultuk a masodik osztalyban a gyerekekkel. Nem hittem volna el,
de olyan lelkesen vették és néztek, és tanulmadnyoztik a csontokat.”

., Ujdonsdg volt, volt sok tantdrgyunk, néptinc tantargyuk, vszds. En is tigy
keésziilhettem az ordkra, hogy magam is tanulhattam beldle. Nyelvtanbol mar egészen
komoly fogalmakat tanitottunk harmadik osztalyban, predikativ szoszerkezet, amiket
szintén nagyon jol megtanultak a gyerekek. Az is izgalmas volt.”

Zsolnai értekkozvetitd ¢€s képességfejlesztd pedagogiajanak alapja, hogy
egyforma figyelemmel legyen a tehetséges tanulok fejlesztésére és a hatranyos helyzetiiek
felzarkoztatasara. Szerinte minden gyermek tehetséges valamiben, a tehetség nem
kizardlag orokletes dolog, hanem tanithato, miivelhetd ¢€s ezt szem eldtt tartva
hangstilyozza az egyéni fejlesztés fontossagat (Ollary-Knoll, 2016). Zsolnai szerint a
gyermekek eltérd haladdsanak biztositasara a f6 irdny a differencidlé pedagogia

alkalmazésa és erdteljesen szembe megy azzal a vaddal, miszerint az a tanulok kozti

73



egyenlétlenséget wjratermeli (Ollary-Knoll, 2016). Azt vallja, hogy ,,az ember nem
valaszthato szét biologiai és tarsadalmi oldalra”, az egyén intézményes és spontdn
elsajatitas utjan ,,alakitja ki a természetileg és tarsadalmilag egyarant meghatarozott
emberi arculatat”. Az ember ,,elsésorban kerdésfoltevo lény”, aki képes a lehetoségeit
megkeresni, meglatni, kihasznalni; egyuttal ,, alkoto, kreativ és befogado” (Zsolnai, 1995.
23., idézi: Ollary-Knoll, 2016). Az egyéni fejlesztés az interjualanyok szerint is az egyik
legfontosabb feladat, ugyanakkor tobben gy nyilatkoznak, hogy a mai oktatasi rendszer

megneheziti a differencialést:

. Zsolnainak is a sajatossaga volt és azert is tetszett nekem, az az egyeni
fejlesztés.”

, Minden gyerek kiilon-kiilon egyéniség, mindenkivel kiilon-kiilon kell
foglalkozni.”

., Az oktatasban is hianyzik a differencidlds, nagyon kevesen teszik ezt meg. Azt
meg pldane nagyon kevesen vagy foleg elsé osztalyban, amikor a legszélesebb az 0llo,
hiszen valaki a Harry Pottert olvassa és valaki gyakorlatilag ovodas, és ugyanazt a
feladatot kapjak meg hdzi feladatként. Ami azt gondolom, hogy a gyerekek szellemi
kihasznaldasaban biin. Hogy ez régen, hogy volt? Ez régen nem volt kérdés.”

. Most egy tankonyv van, eszi, nem eszi, ez a differencidaldast megfojtia
gvakorlatilag. A probadlkozasok, amik voltak egy idészakban, egy korszakban, azok igy ki
lettek gyomldalva. En nem gondolom azt, hogy ez tokéletes volt, az egy probalkozas volt,
de ebben a probalkozdsban lattam sok fantaziat és gyerekekhez igazodast.”

., Amikor én idekeriiltem, megkért a vezeto, hogy a tanito parom mellett szalljak
be a differencialasba, amit én 6rommel vettem. Megkérdeztem a paromtol, hogy tudja-e,
ez volt a masodik honap végeén, kik azok a gyerekek, akik ugy érkeztek, hogy tudnak
olvasni, kik azok, akik betiiket ismernek, kik azok, akik ésszeolvasnak, és kik azok, akik a
nullarol érkeznek. Azt mondta, hogy nem és nem is érdekel. Itt meg voltam love, kész és
akkor itt feladtam. Szoval ilyen hozzaallas mellett nincs mit tenni, nincs mirol beszélni.
Es megkérdeztem, hogy meg fogod tanitani az A betiit annak, aki olvas? Es azt mondta,
hogy igen. Es ez a gyerek végig kellett, hogy jarja ezt az utat. Es az a csillogds a
szemiikben, mert, hogy minden elsés gyerek ugy érkezik az iskolaba. Mire mar felsé
tagozatba érkeznek, de mar harmadik osztalyban ez a csillogas kihuny, és ez nem a gyerek
hibaja. Ez megint vagy pedagogus hiba vagy oktatasi koncepciotlansag. Szoval ezek az
anomdliak vannak.”

Amellett, hogy Zsolnai Jozsef antropologiai nézetei €s gyermekfelfogasa
erdteljesen tiikkrozddnek az interjuvolt pedagdgusok elbeszéléseiben, az elmondottak
Zsolnai pedagogusképét is lattatjak. Zsolnai vallja, hogy a pedagogiai folyamatokban
kimagaslo szerepe van a pedagoégusnak, akik nem kedvez6 koriilmények kozott is csak

akkor tudnak eredményesek és hitelesek lenni, ha magasan képzettek és erkdlcsdsok
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(Bognarné, 2011. 32.). ,,A pedagogusoknak eloitélet-mentesen, nem a giigyogeés

crer

humorral kell feléjiik fordulni.” (Zsolnai, 1995. 215.). A pedagdgusokkal szemben
szigoru elvarasokat tdmaszt, kulcsfontossagu a folyamatos Onképzés, a tudomanyos
alapon mivelt szakmai munka, a problémaérzékenység és a kutatds (Bogndrné, 2011,

idézi: Ollary-Knoll, 2016), ezekrdl az elvarasokrol a pedagogusok is beszamoltak:

A Zsolnai modszerrel a masik iskolaban ismerkedtem meg, az egy nagyon szép
idoszak volt, mert az egy kisérleti idoszak volt, amikor évente jartunk mindig a kovetkezo
ev felkeszitésére. Akkor eljottek hozzank megnézni a Zsolnai kisérletnek a kigondoloi, az
egy olyan szakmai mithely volt, annyit adott, akik abban részt vettek, tehat olyan fejlesztés
is volt, egymasnak allandoan bemutato orakat tartottuk, nem lehetett nem dolgozni. De
egyébként nem is voltak olyanok, akik nem akartak dolgozni. Hazamentél, még javitottal,
akkor csoportonként, vagy tanuloként eldkészitetted, akkor ugyanigy irdsvetité volt,
keésziiltiink este 11-ig, és reggel ugyanazzal a lendiilettel mentél, mert akartdl valamit.”

Az 1980-as években még egyeduralkodo volt a pedagdgiaban a Zsolnai mint
ujdonsag. Sziinet nélkiil mentiink tovabbképzésre és akartunk valami jot, valami mast,
nem az egyen konyveket, nem az egyen vilagot.”

Korabban az elméleti részben megvildgitasba keriilt, hogy a kisérleti modell
ujszerliségét €s magas koltségeit jelolték annak okanak, hogy végiil nem épiilt be a hazai
tanitoképzés mindennapi gyakorlataba (Hunyadyré, 2012). Elmondhatd, hogy a kisérleti
modell, amely kotottségek mellett a pedagdogus szabadsaganak teret engedett, nagy
hatdssal volt a megkérdezett tanitondkre, az altala kijelolt irdnyokat, értékeket tobb

pedagdgus magaval vitte a program besziintetését kovetden is:

., Megismerkedtem és azt gondolom, hogy ez volt a donto, a Zsolnai Jozsef nevével
fémjelzett programmal. Ez a nyelvi- irodalmi- kommunikdcios, akkor még ugy volt, hogy
kiserlet, majd alternativ program.”

., Zsolnai Jozsef megelozte keményen a korat, egy kicsit olyan szempontbol baj is,
mert nagyon sok érték nem mentddott at, viszont elinditott egy olyan folyamatot, ami

., Zsolnai modszerrel dolgoztunk sokaig, azt nagyon szerettem, mert kreativ volt,
kifejezetten kreativ volt. Nagyon sok kétottség volt benne, de nagyon sok szabadsdagot
adott.”

,, Rettenetesen tetszett benne, hogy szarnyalhatott szabadon a pedagogiai
képzeloerom és fantaziam. Nagyon tetszett, nagyon sokat adott. Az meg is hatarozta azt,
hogy még ma is itt vagyok és akarok én még valamit csinalni. Tehat az, amit az a kisérleti
idészak adott.”
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., En tobb mint 30 évig igy tanitottam, egészen a kitelezd jellegii besziintetéséig,
tehat amikor ezt mar nem lehetett valasztani. Vérzett a szivem, amikor azt mondtdk, hogy
ezt soha tébbet nem lehet tanitani, de hat atmentettem mindent.”

4.1.1.2. Az altalanos iskola tartalmi-tantervi valtozasai

Nem célom az oktatas tartalmi jellemzdit mélyrehatéan vizsgalni, ugyanakkor
érdekes, ahogy megjelennek az elbeszélt torténetekben a korszak altalanos iskola
tartalmi-tantervi valtozasainak hatdsai. Az 1961-es oktatasi térvény alapjan eldirt
tantervek célja a |, szocialista erkolcs és vilagnézet erdsitése, a szocialista ember
személyiségformalasa” volt. Ezt a torvényt az 1972. évi parthatarozat modositotta, a
célok kozott tobbek kozott megjelent a tananyagesdkkentés, a gyerekek talterheltségének
enyhitése. Ennek eredményeként jelent meg 1978-ban az az altalanos iskolai tanterv,
amely egy 1j korszak kezdetét jelentette a tanitok pedagogiai munkajanak fejlodésében
(Albert, 2011). A megkérdezett, az akkor palyakezdé pedagdgusok ezekre a tantervi
korrekciokra nagy attorésként emlékeznek vissza:

., Egészen mas volt akkoriban, akkor hoztak ki a 78-as tantervet, ami egy nagyon-
nagyon nagy attorés volt az addigiakhoz képest, nagyon sok ujdonsag volt benne. Példaul
szoképes olvasas. Akkor az ember fiatalon, lelkesen belevetette magat ezekbe az

’

ujdonsagokba.’

Ez az 1972. évi parthatdrozat engedett teret az alternativ iskolakisérleteknek is
(lasd Zsolnai Jozsef iskolakisérlete). Az intézmények nagyobb szakmai Onéllésagat
eredményezte az 1985. évi oktatasi torvény, ugyanakkor a szocialista rendszer keretei
megmaradtak (Albert, 2011).

A szocialista oktatdsi rendszer lazuldasa, a megkérdezett tanitok szakmai
onallésaga a neveld-oktatd munka teriiletén és az alternativitds az oktatasban szintén

megjelenik az elbeszélt torténetekben:

,,Szabad volt akkor a légkor, én példaul irtam kényvet a gyerekeknek, példaul én
sajat magam allitottam ossze az irodalom konyvet nekik.”

., Nagyon sok ujdonsagot csinaltunk ott, akkor mar a padok nem a tabla felé
néztek, hanem csoportokban iiltiink, meg ennek a kooperativ tanulasi modszernek,
gyakorlatilag majd hogy azt mondom, hogy déntudatlanul, mert nem volt meg a valos
tuddas. Aztan utana tanultam kooperativ tanitasi modszereket.”
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., A rendszervaltas elott mindent csinalhattam, ami jo a hagyomdanyos iskolaban.’

., Kitalaltunk egy dolgot a kollégaimmal, még a szocializmusban, és beadtuk a mi
palyazatunkat egy olyan oktatasra, ami délelott és délutan is folyik, akkor még nem volt
informatikaoktatds, mi szerettiink volna azt is, mert ugy gondoltuk, hogy kell. Elneveztiik
az osztalyokat menedzsernek, természettudomanyosnak, illetve simanak.”

A rendszervaltas elott voltunk és annyira szabadon engedtek, hogy az volt a
lényeg, hogy te megvalositsd magad, szakmailag abszolut szabadkezet adtak.”

Korabban mar felvetddott, hogy az 1972. évi parthatarozat céljai kozott megjelent
a tananyagcsokkentés, a gyerekek talterheltségének enyhitése. Tobbszor emlitésre kertilt,
hogy a pedagdgusok a kozel négy évtized alatt tobb torvénymodositast, tartalmi-tantervi
valtozast megéltek. A megkérdezett pedagogusok a gyerekek leterheltségét nem a

tananyag mennyiségi valtozdsahoz, hanem a megemelkedett draszamhoz kotik:

., Amikor én kezdtem a palyamat, kevesebb ordjuk volt a gyerekeknek, most sokkal
tobb orajuk van, most az gondolom, hogy sokkal jobban elfiradnak az iskoldban mint
akkor.”

., Régen az elsos gyereknek négy ordja volt. Azt mondom, hogy agyonnyomjuk oket
az oraszammal, nem a tananyaggal. Annyira faradt a kisgyerek fizikdlisan, hogy képes
lenne nekem aludni ebéd utdan.”

,,Régebben az elso és masodik osztalyban csak 4 ordjuk volt a gyerekeknek, talan
a masodik osztalyban egyszer volt 5 ordjuk. A mostani gyerekeknek 6-7 orajuk is van,
tehat olyan szinten le vannak terhelve, hogy amikor 7. oraban tartunk egy testnevelés orat
és fel haromkor végziink és utana rogton le kell iilni még a hazi feladatot csindlni. Kozben
még elmegy néhany kiilon ordra, és hullafaradtan megy haza. Ne csodalkozzunk ezen, ez
egy felnottnek is sok.”

,Most az oraszam is nagyobb, zsufoltabbak a napok, szinte egymads idejébe
beletanitunk. Nehezebb most szerintem.”

A mostani gyerekek nagyon le vannak terhelve, ami leterhelés szempontjabol
még igy rontott a helyzeten a mindennapos testnevelés. Nagyon helyes és jo dolog, hogy
minden nap van testnevelésorajuk a gyerekeknek, de emiatt, és ugye még akkor bejott az
erkolcstan és az etika, megnovelték a gyerekek leterheltségét, az oraszamat.”

., Akkor 4 orat letanitottunk elso- masodikban, utana ebédeltiink, utana jaték volt
és csak utdna iiltiink le leckét irni. Most jatékra ugy lopkodjak ossze az idot. Probaljuk
ugy osztani a leckét, hogy gyorsan legyen idé kimenni az udvarra, mert egyébkent
semmilyen id6 nincs. En nagyon sajnalom 6ket. A napirendjiik egy borzaszté napirend,
és nem is biztos, hogy a felnéttek végig tudnak ezt csindlni, hogy napi nyolc ordaban
figyeljen valakire.”

Néhany interjiialany a gyerekek leterheltségének okai kozé sorolja a tananyag

mennyiségi valtozasat is:
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,Ami nekem most nagyon rossz, hogy nagyon kevés ido van itt mesélni a
gyerekeknek, ez a fajta zaklatott vilag ugy valtozott, hogy annyira kétott a tananyag, 90
% kotelezo és 10 %-ot kapsz, amivel te szabadon gazdalkodhatsz, ez a régi vilagban ugy
volt, hogy 70 % kotelezo és 30 % szabadon valasztott és ebbe siman belefért a mese. A
tananyag nagysdaga miatt mindig at kell gondolni, hogy tudok-e mesélni.”

., A tananyag is nagyon valtozik, rengeteg, ezt nem lehetne. Amig régebben meg
lehetett csindlni azt a gyerekeken, hogy tényleg meg lehetett veliik az ég egy adta vilagon
mindent tanulni, délutan 1 ora alatt, s6t még arra is jutott ido, hogy az ember olvasson
vele vagy egy verset kikérdezzen. Most a megnovekedett tananyag miatt egyszeriien nem
vegziink sohasem a leckével.”

A részletesen bemutatott kdzoktatast érintd torvénymodositasok €s a tobbszor
modositasra keriild Nemzeti alaptanterv a tananyag tartalmi megujitasat is eredményezte.
A tananyag tartalmi valtozasair6l és a Nemzeti alaptanterv altal kiadott tankonyvek
mindségérdl, valamint a szabad tankonyvvalasztds hidnydrol is hatarozott véleményt

formaltak a megkérdezett tanitondk:

., Azért tanitok meg kevesebb dolgot pl. magyar nyelvtanbol, mert nem is kéri tolem
a mostani nemzeti alaptanterv, mert régen én negyedikre még mondat elemzést is
megtanitottam a gyerekeknek, mert benne volt a tananyagban.”

., Régen jo tankonyveink voltak, aztan ezek a tankonyvek teljesen dtalakultak, és
olyasmiket varnak el a gyerekektol, amit nem kéne, de ugyanakkor olyasmiket nem adnak
meg, amit meg kéne. Most egy tankonyv van, eszi, nem eszi, ez a differencialdst megfojtja
gyvakorlatilag.”

. Erdekes médon, amikor én pdlyakezdd voltam, akkor még egyaltalin egy
tankonyv csalad volt és azt lehetett venni és abbol tanitottunk.”

., Rengeteg olyan tényezé van, ami a mi munkankat megkeseriti és hatraltatja, és
ahelyett, hogy elore vinne, inkabb visszataszit a mélybe. Ez a rendszer visszafog
benniinket mindenben, a tankonyvvdlasztastol elkezdve ezer dolgon keresztiil. ”

, Van egy véleményem, azt megélni, hogy a szabad tankényv valasztas hianya
van.

., Alapveté gond a tankényvesalad, az én véleményem szerint kiirtodott minden jo
mindségii tankonyv a piacrol. Nem azokat irtottdk ki, amire esetleg azt mondtam volna,
hanem az igazan jo, mives dolgokat. Ez kemény vélemény, tudom, de elmerem mondani.
Kiadtak az OFI-n keresztiil egy olyan tankdnyv csaladot, amit onjeldlt tankonyvirdk irtak,
az sem igy megy. Kellett volna koncepcio, tankonyviro csoport, a témakorok, és azokat
kiprobalni. Dolgoztam az Educationak, én ott tanterv fejleszto voltam és tankonyviro.
Négy éven keresztiil az orszagban megvoltak a kiprobalo iskolak, és megkiildték nekiink
a véleményeket, és ami véleményeket kiildtek, az alapjan javitottunk. Az egy program
tanterv volt, egy egyediildallo dolog. Tobb mint egy tanterv, kevesebb mint egy tanitasi
program, a kettobol egy egész uj dolog, nem az volt a lényege, hogy uj dolog volt, hanem
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hogy voltak elképzeléseink, céljaink, hozzaertésiik. A kritikat elfogadtuk, az alapjan

1

Javitottuk. Na, most ezt nem érzem, most ez nincs.’

Fontosnak tartom megjegyezni, hogy a kozoktatasi torvények az 1990-es évek
kozepéig csupan kis mértékben szabalyoztak az iskolai tartalmi, szerkezeti folyamatokat.
Még az 1998-as az OECD orszagok korében késziilt kutatdsban résztvevd 18 eurdpai
orszag koziil is a magyarorszagi iskolaknak és pedagdgusainak volt a legnagyobb
onallosaguk, ha a tantervvel kapcsolatos legjelentésebb dontések meghozatalat, a tanterv
kialakitasat, a tanitott tantargyak ¢&s oktatasi tartalmak eldirasat, a tankonyvek
kivalasztasat tekintjiik (Education at a Glance, 2000, idézi: Vago, 2003). Ez a jogosultsag
a Nemzeti alaptanterv értelmében a kerettanterv bevezetésével némileg megvaltozott
(Vago, 2003).

Az interjukbdl kideriil, hogy a tanitondk kozel négy évtized alatt megannyi
tartalmi-tantervi eldirasokkal talalkoztak, amelyek hozadékait mindenkor érik kritikak a
pedagoégusok oldalarél. Az interjuk nem adnak teljes képet ezekrdl a hozadékokrol,
azonban az elmondottak alapjan a kritikdk altaldnosan azok gyakorlatba agyazott
megvalositdsdnak nehézségeit, feltételeinek hidnyait, valamint a szakmai Onallosag

csorbulasat érintik.

4.1.1.3. Az Uttorémozgalom

A pedagdgusok emlitést tesznek a szocialista korszakot jellemzd kisdobos és

uttdré mozgalmakrol is, amely akkor része volt a gyermekek életének is:

,Abban az idében még uttoré volt és én tartottam a gyerekeknek az oOrsi
foglalkozast, meg a raj foglalkozasokat.”

,,Ahol dolgoztam az egyik legnagyobb szocialista varos volt, akkor ilyen uttoro,
kisdobos élet volt.”

Az Uttorémozgalom torténeti attekintésérol itt nem all moédomban részletesebben
szOlni, értekezésem szempontjabol, ami érdekes, hogy a pedagdgusok
¢letpalyatorténeteiben megjelennek az olyan iskola utdni programok, amely a szocialista
korszak oktatasanak fontos politikai aspektusara hivja fel a figyelmet.

Az autonom gyermekmozgalom tevékenységei altalaban iskolan kiviil zajlottak,

ugyanakkor intézményi keretek kozott valosultak meg és nagyrészét az iskola szervezte
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meg. Az osztalyon beliil jottek 1étre az 6rsok, a rajt az osztaly, az uttdrécsapatot pedig az
iskola alkotta (Somogyvdari, 2014). A didkok szamara a részvétel kotelez6 volt a kisdobos
¢és uttdéré mozgalomban, céljai kozott volt a szocializmus ¢€ltetése, az eszme erdsitése,
ideoldgiai nevelés, azaz a szocialista hatasok az iskolat is érintették (Balogh, 2021). T6bb
pedagdgus ugy nyilatkozott, hogy a kisdobos, uttérd élet fontos szerepet jatszott a

gyerekek életében:

,,»Most egy kicsit fiiggetlenitettem a politikai helyzettol, mert akkor egyértelmiien
a szocializmus volt, kisdobos, uttoro élet volt, az is egy mas vilag volt. Ennek az
ideologidajatol egy kicsit eltavolodom, akkor oridsi kiilonbség van. Most visszatért ugye a
cserkészet és az probal nagyon sok mindent visszahozni ebbdl, amit mi uttorékent
atéltiink.”

., Beszélhetiink kisdobosrol, uttororol, valami iranyt adott a gyerekeknek, és egy
elfoglaltsagot adott, amit a mai percig hianyolok. Tehat ez kéne a gyerekeknek, nincs a
gverekeknek hova tartozni.”

., Volt ors gyiilés, ahol olyan dolgokat is meg tudtunk tanulni, ami az élethez
kellett. Ott igazan jaték volt. Meg a nydari uttérétaborokban, ott azért mentiink a
gverekekkel nyadri taborba, azok nagyon emlékezetesek voltak. Azok is, amikor még én
voltam diak, egyszeriien fantasztikus élmények maradtak meg, azok az éneklések.”

4.1.1.4. A pedagogusok tarsadalmi megbecsiiltsége

Az iskola ¢és a tanité funkcidjanak megvaltozasa, valamint az iskola és a
pedagdgus hagyomanyos szerepviszonyainak atszervezOdése a tarsadalom altal
tdmasztott elvarasok rendszerének és a tanitdi palyaképnek az alakuldsat eredményezte,
amelyek mas szocioldgiai tényezdk kdvetkeztében a palya elismertségének csokkenését
idézte el6 (Hunyadyné, 2012). A megkérdezett pedagogusok egyontetiien a human
er6forras hidnyara, tovabba az alacsony fizetésre hivatkoznak, amikor a pedagodgusok
megbecsiiltségérol, munkéjuk elismerésének hidnyardl beszélnek.

A pedagoégusok tarsadalmi megbecsiiltségét, a pedagdgiai munka presztizsét
lattatjak azok az elbeszélések, amelyek a pedagdgushiany kovetkezményeit vilagitjak
meg, amely tényezd a tanitondkre haruld tobbletfeladatokat, kiszamithatatlansagot,

bizonytalansagot és oriasi leterheltséget eredményeznek:

,, Rengeteg probléemam van a pedagogus szakmaban, irgalmatlan sok. Talan az
egyik legjellemzobb, ez a kiszamithatatlansag. Amikor lehetetlen helyzetbe keriil az
ember, nekem sokadszorra nincs napkozis nevelom, mert nem lesz és oldjam meg.”
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., Es nem tudsz igazdbdl kiszdamitani semmit, mert valtozhat minden, és ilyenkor
borul minden.”

,Azért szenvedek most én is, mert tudom, hogy hiaba szeretném nagyon jol
csinalni, amit csindlok, biztos, hogy kiilsé kériilmenyek tonkretesznek beldle dolgokat.
Mert ha nincs kivel megbeszélnem, nincs kivel egyiitt dolgoznom a délutan folyaman, a
gyerekek szétesnek a délutan, nem lesznek leckék. Ha az embernek nincs egy olyan
napkozise, aki a keze ald dolgozik délutan, akkor nagyon kemény dolga van.”

. En azt gondoltam, hogy amikor az ember elér a palydja végére, 6t-hat éve van
hatra, akkor kap egy gyakornokot, hogy ne rohangaljak a gyerekekkel a korjatékban elso
osztalyban mondjuk 62 évesen, hanem egy gyakornok, akinek van végzettsége. En
megtanitom arra, amit én tudok, fiatalsagot hoz ebbe az egészbe. Hogy ne legyen
megkeseredve 62. életévében az ember, hogy itt van ez az elsé osztdly, hogy valamit kéne
vele csinalni, de nem tudok, mert faj a labam, faj a bokam, mar nem tudok bukfencezni.”

,Nagyon nagy a pedagogus hiany, ami azt jelenti, hogy mar mindenkit
elkapkodnak az utcan az ismeretségi korben, csak jojjon mar az iskoldba és tanitson. Ez
egy dldatlan dllapot, mert olyan emberek jonnek, akik néha tébbet rombolnak mint
hasznalnak. Mert olyan szinten degradaltak ezt a palyat, hogyha a pedagogus jeloltet
sehova nem veszik fel, majd jo lesz pedagogusnak. Na, most ez nem errdl szol, a
pedagogusnak oriasi felelossége van.”

,Hogy fogom csinalni a kovetkez6 napokat, hogy fogom OJket elvinni a
parlamentbe, szinhdzba, hiszen nincs napkozis tarsam, akivel osszefogva el tudnank vinni
oket.”

,Most pl. elvették a napkozisemet, és dtraktak mashova, ahol olyan gyerekek
vannak, hogy nem lehet oket napkozis tanar nélkiil hagyni, igy az enyémet osztjuk szana
szét a délutan, de két napkozis hianyzik. Ez igy nem egyszerii dolog.”

A rendszerrel baj van, a rendszerrel nagyon nagy baj van, nincs megfelelo
személyi és targyi feltétel.”

Magyarorszagon az 1980-as évek végéhez kozeledve a pedagdgusok motivaciojat
és a pedagoéguspalya presztizsét tovabb rontotta a munkaerShiany és a bérverseny.
(Polonyi és Timar, 2006; Varga, 2005). A rendszervaltas utan a pedagogusok realkeresete
tovabbi csokkenést mutatott és a bérek novelésére iranyuld intézkedések sem tudtak
haladni az infldcioval, a kereseti ardnyokat tekintve az 0Osszes diplomds &tlagahoz
viszonyitva az 1989. évi 65 szazalékos keresetiik 40 szazalékra esett a kilencvenes évek
végére (Polonyi és Timar, 2006; Varga, 2005). 1993-ban az altalanos iskolaban dolgozo
pedagogusok fizetése az egy fore jutd6 GDP 68 szdzalékat érte el, a helyzet ezt kdvetden
sem javult, a GDP nétt, a pedagdgusfizetések realértéke viszont csokkent (Ferge, 2000.
136.). Ezta helyzetet kivanta korrigalni a kozalkalmazottak 2002. évi 50%-0s béremelése
(Polonyi és Timar, 2006; Varga, 2005).
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Polonyi (2006) hangsulyozza, hogy az elmult évtizedek soran mindegyik
oktataspolitikai dokumentumban kiemelt prioritast élvez a ,,pedagdégusok kereseti
aranyanak javitasa”, mégis, ahogy azt mar korabban emlitettem, csak 2002-ben tortént
valtozds a pedagdgusok kereseti aranyanak javitdsaban. A 2002-es béremelés
ideiglenesen javitotta a pedagégusok bérének helyzetét, azonban ezt tovabbi lemaradas
kovette, 2008-ban 30-45 szazaléknyi lemaradasrol beszélhetiink (Varga, 2011).

Az értekezésnek nem célja a pedagdguspalya problémainak feltarasa, igy a
pedagogus keresetek nemzetkdzi szinten torténd részletes elemzése, azonban
megemlitendé az OECD 2020-as felmérése, amelybdl lathatod, hogy annak nemzetkdzi
Osszehasonlitdsaban, hazankban a pedagdgusok bére a diplomas fizetésekhez képest a

legalacsonyabb (lasd 7. 4bra).?®

7. abra: Az dltalanos iskolaban oktato tanarok fizetése a felsfoki végzettségii
munkavallalok keresetéhez viszonyitva (Forras: OECD (2021), Education at a Glance 2021)

Figure D3.1a. Lower secondary teachers' actual salaries relative to earnings for tertiary-educated workers
(2020)

Ratio of actual salaries to the earnings of full-time, full-year workers with tertiary education

B Teachers' actual salaries relative to earnings for tertiary-educated workers
@ Teachers' actual salaries relative to earnings for similarly educated workers (weighted averages)
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Az oktataspolitika kezében van a pedagogus bérrendezés problémajanak
megoldasa, amely iddigényes €s nem egyszerii feladat, ezt a megkérdezett pedagdgusok

is érzékelik és sérelmezik:

%5 OECD (2021), Education at a Glance 2021: OECD Indicators, OECD Publishing, Paris. 359.
URL.: https://doi.org/10.1787/b35al4e5-en
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Jutalmak nincsenek. Itt az emberrol annyi bort huznak le, amennyit csak
akarnak, meg amennyit nem szégyellenek.”

»Ez irgalmatlan nehéz dolog, mert tudva lévo, hogy mi tulorara, plusz munkdkra,
mi soha egy fillért sem kapunk. Ezek mind ilyen meg kell oldani tipusu feladatok és erre
soha semmilyen tamogatast nem kaptunk.”

»Ez elkeserito, és az embert teljesen felorli, mert az ember az idejét nem erre
szeretné forditani, hogy ingyen munkat végezzen, a hét nem tudom hany ordjaban.”

, Nincs jutalom, nincs plusz jovedelem, semmi, csak az idodet elveszik, az
energiadat meg beleteszed ebbe a dologba.”

A pedagogusok rendkiviil leterheltek, nincs elismerve a munkdjuk. Mindenki
beleszolhat a munkdjukba, és akkor a fizetésrél nem beszéltem.”

,,A pedagoguspadlya anyagilag is egy olyan padlya, hogy éppen beszélgettiink rola,
én nem is tudom, hogy van-e még olyan, ahol ennyire nincsen semmi, sem pénz, sem az
ember munkajat nem fizetik meg.”

., Akkor most elmondanam a sérelmeimet, van egy csomo bennem egyébként. Az
egyik az az, hogy akkor is jol atvagtak benniinket. Nekem nem az volt a legfontosabb,
hogy mennyi fizetést kapok, mert anyagilag biztonsagban elvoltunk, vagyunk a férjem
dltal, de azért engem is motival a pénz, mert, hogy kit nem. Szerintem. Mert, hogy
mindenki pénzbdl él. Az atvagas egyrészt az volt, hogy nem adtak meg akkor azt a
fizetésemelést, amit igértek, de ez lényegtelen, ugye ez politika, de én ezt a politikat nem
akarnam belevinni, de mégiscsak az van benne.”

A gyerekek tartottak a palydan és a sziilok. Az Osszes tobbi egy szornyiiség,
szornyuség a kornyezet, szornytiség ez a kicsinyesség, ami az egész pedagogia koriil van.
Kérdezem én, hogy én mit kaptam a magyar dallamtol? Semmit. Amit bent latsz, a padok
az iskoldé. Az osszes tobbit a sziilok adtak ossze, és amit a magyar dallamtol kapsz fizetést,

2

a takaritonoknek jobb a fizetése, és van egy egyetemi és egy foiskolai diplomam.

Az elméleti részben mar kitértem arra, hogy a nemzeti koznevelésrél szol6 2011.
évi CXC. torvény hatarozta meg a pedagodgus elomeneteli rendszert, amely 2013.
szeptember 1-jén 1épett hatalyba. Bevezetésével az oktataspolitika célja az volt, hogy
novelje a pedagdgus palya presztizsét, palyan tartsa a legjobb pedagdgusokat, anyagilag
¢s nem anyagilag jutalmazza a mindségi munkat, motivalja a pedagogusokat, 1étrehozzon
egy egységes rendszert az oktato-neveld munka értékelésében és alapjaiban megerdsitse
a pedagogus hivatast, amelyen keresztiil megcélozza a kdznevelési rendszer mindségi
javitasat (Polonyi, 2019; Sagi, 2015). A pedagdgus elomeneteli rendszer mindsités
alapjan fokozatokba sorolja a pedagdgusokat, és a fokozatokhoz szabott fizetési lépcsdket
hatdroz meg. Az eldmeneteli rendszert tobbszor modositottak, a 2015-6s modositas
alapjan ,,a bérképzés addigi alapjat képezé minimalbér helyére a koltségvetési

torvényben meghatarozott vetitési alap lépett (ami azota fokozatosan elmarad a
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minimalbér oOsszegétol), ennek nyoman pedig lényegesen alacsonyabb iitemii lett az
alapbérek novekedése (Polonyi, 2019. 116.0.).” 2013-2016 kozott 53-64%-kal nétt a
pedagogusok bére, de meg sem kozelitette a diplomasok nemzetgazdasagi atlagkeresetét
(Polonyi, 2019).

Személyes tapasztalatok, élmények jelentek meg a pedagogus €letpalyamodellrol
is, a megkérdezett pedagodgusok tobbsége markans véleményt formalt annak
bevezetésérol, a mindsités menetérol, a portfolio készitésrol. A tobbségiik atesett a

mindsitésen, €s ugy €rzi, hogy az nem tiikrézi a pedagogusok valddi munkajat:

,Amikor a portfoliorol van szo, hogy engem megprobalnak 100 oldalas
akarmilyen irdasbeli munka alapjan értékelni, majd bejon két idegen és megnézi az
oramat, és az alapjan, meg hogy én milyen ppt-t vetitek magamrol, az alapjan akar engem
értékelni. Nem hiszem, hogy redlis képet kap. Egész egyszeriien ezért tiltakozom ellene.”

., Ez lehet, most durvan hangzik, de nem gondolom azt, hogy a mindsitéstol leszek
Jo pedagogus, vagy rossz pedagogus. A palyam soran mindig igyekeztem, hogy a leheto
legjobb szinvonalon lassam el a feladatot, ugymond mindsitésen mar szamtalanszor
dtestem, ldatogatni voltak bent, mindsitették a munkamat, és azt gondolom, hogy ez
fontos.”

»Ez nem az én megitélésemrdl szol. Mert ha 35 évig jo voltam, akkor kész,
egyébkent is jottek, évente mindsitettek a fonokeim, dllandoan jott a szakfeliigyelet.”

., Ezt a pedagogusmindsitési format semmilyen formaban nem taldlom jonak, mert
a lényeg elvész benne. Olyan pedagdgusok kapnak 100 % -os mindsitést, akik abban
nagyon jok, hogy magukat, hogyan kell jo szinben feltiintetni.”

,, Nem tartom egy olyan eszkoznek, amivel valoban a munkamat mindsitik, viszont
egy olyan eszkéz, amire ramegy egy csomo munka, idegeskedés, én azt gondolom, hogy

teljesen feleslegesen.”

Az interjualanyok az ¢életpalyatorténeteik elmesélése sordn  tObbszor
hangsulyoztak, hogy leterheltek, ez a probléma a pedagogus ©életpalyamodellel

kapcsolatban is felmeriilt:

., En nem ez ellen vagyok, de az, hogy az idémet ez vegye el, hogy sajat magamat
menedzseljem és fenyezzem, mert tulajdonképpen errol szol a pedagogusmindsités, hogy
az ember probalja minél jobb szinben feltiintetni magat.”

A pedagogusmindsitésrol azért én azt gondolom, ha azok a pedagogusok, akik
nagyon sokat dolgoznak, azoknak erre nincsen idejiik.”

A mindsitési rendszer idorablo, elveszi az idot a gyerekektol. Azalatt én a
gyerekekkel csomo mindent tudnék csindlni, remek ordkra tudnék felkésziilni, rengeteg
adminisztrdcio, és azt gondolom, hogy ez megy a semmibe.”
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Megjelenik, hogy a megkérdezett tanitond ugy gondolja, hogy az életpalyamodell
bevezetése olyan elvarast tdmaszt az idésebb pedagogustarsadalom felé, amely szamukra
sok kihivassal jar, ilyen példaul a szamitogép haszndlata. Ugyanakkor tobben ugy
vélekednek, hogy az ¢életpalyamodellnek van 1étjogosultsaga, azonban azt fokozatosan

kellett volna bevezetni, és az akkor foiskolara jelentkezOkre vonatkoztatni:

Lehet ez is az én konzervativ gondolkodasom, de az a fair, hogyha
életpalyamodellt csindlnak, hogy aki tanulta a foiskolan, hogy hogy is kell ezt
megcsindalni, és én attol a szamitogépen azt gondolom, hogy a vakok kézott talan félszemii
vagyok, ugy érzem, mert a gyerekeim sok mindent megtanitottak eziigyben és sokszor
fordultak kollégaim segitségiil ez iigyben. Emellett én nagyon nem értek hozza, ezt is el
kell, hogy mondjam, de hogyha engem megtanitottak volna arra, hogy ezt hogy kell
megcsindlni, vagy, hogy mirdl is szol ez, és utana azt mondjak, hogy akkor tessék, mutasd
meg, hogy mit tudsz, akkor én ezzel egyetértek. Es az, aki a fSiskoldrdl kijon, annak azt
mondjak, hogy te figyelj, mostantol ez a feltétel van, tehat holnaptol neked gyakornoknak
kell lenned, utana vizsgdaznod kell, vagy portfoliot irni és igy tovabb. Es végigmegy azokon
a lépcsofokokon, akkor egyértelmiien megértem.”

Az mas dolog, hogy 30 évvel ezeldtt azt mondtak volna, hogy ugy menjen
pedagogusnak, hogy portfoliot kell csinalni, az egy dolog. De én tobb évtized tanitds utan
nem akarom senkinek bizonygatni, hogy én most pedagdgus egy-kettd, esetleg mester
pedagogus vagyok.”

. En is megesindltam a mindsitést, azért hogy tobb legyen a pénzem. Teljesen
felesleges egyébként. En, vagy aki 25, 35 évet lehiz gyerekek kozott, én meg nem
engedném, hogy mindsitést irjon. En azokat nem kitelezném erre.”

. Ezt is ugy kellett volna bevezetni, hogy fokozatosan, hogy ne legyen rossz a
szdjize azoknak, akik nagyon sok idot eltéltottek a palyan és most macerdljak ezzel, az

i)

utolso években.’

Volt olyan pedagogus, aki sérelmezte a pedagdgus mindsitési rendszer

bevezetését, €s olyan is, akiben felmeriilt, hogy emiatt elhagyja a palyat:

., En megsértédtem azt kell, hogy mondjam, hogy amikor nem tudom hény évig a
palyan dolgozol, és akkor azt mondjdik nekem, hogy bizonyitsam be, hogy én tényleg
vagyok olyan, és én tényleg meg tudom csinalni. Mit érek én ezzel a sértodottséggel?
Semmit. Ez egy bizalmatlansadg, és ez biztos el6jon mindenkibdl, és nem is tudom igazdn
szavakkal kifejezni, hogy ez mennyire rosszul esett akkor és még mindig, hogyha errol
beszélek.”

,, Azért lehuz, az ember mondjuk 35 évet a palyan, ne kelljen mar bizonygatni neki
ilyen portfolioval, megalazonak tartottam.”

A pedagogus portfoliot nem tartom jo dolognak, sérto, hogy ennyi év utin még
minositenek, hogy jol dolgozok-e.”
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A pedagogusmindsitésre gondolok, akkor nagyon-nagyon gondolkodok azon,
hogy elhagyom a palyat ezzel egyiitt. Aki engem meg tud itélni két tanitas utan, hogy én
milyen pedagogus vagyok, azt gondolom, hogy ez a rendszere nézve nagyon szomoru,
engem nem ez fog minositeni.”

,, Nekem nincs mindsitésem és nem is tudom, hogy lesz-e. Még annak az aran sem,
hogy a pdlya maradok e, vagy nem. Teljesen rossz utnak érzem és egy folosleges
bohockoddsnak.”

., En ezt nem igazan tudom elfogadni, és azt sem tudom, hogy egydltaldn kivanom
én megcsinalni a pedagogusmindsitést, annak az aran is, hogy tanithatok-e vagy nem.”

., Volt ahol a portfoliomat agyondicsértek, és milyen nagyszerii, és milyen jo, és el
is hittem, hogy ez igy akkor rendben van, és ehhez képest egy negativ értékelés sziiletett a
vegeén. Nem volt egyensulyban az, amit elmondott a két ember, aki itt volt, és nekem ez
egy akkora pofon volt és komolyan odaig eljutottam, hogy elhagyom a palyat. Tehat ha
ezek az emberek itélik meg az én munkamat, akik itt voltak, akik eldtte szemembe
mosolyogtak és megdicsértek, és papiralapon meg egy teljesen mas informaciot adnak le,
akkor tobb évtized utan mit keresek itt? Eljutottam egy ilyen szintre, ami akkor nagyon
fajt és nagyon sok idobe tellett, amig ez feldolgozodott bennem. De ez sosem lesz teljesen
feldolgozva.”

A negativ élmények ellenére, el6fordult, hogy a pedagdgusok a portfolio készités
nemvart hozadékairdl szamoltak be. Néhany megkérdezett pedagdgus kiemeli, hogy
sokat jelentett szamukra, hogy a portfolio készitésével atlattak szakmai életpalyajukat, az
onreflexio készitését, az egész ¢életpalyat feloleldé dokumentacidok Osszegytiijtését,
feldolgozasat hasznosnak talaltdk. Akadt olyan pedagdgus, aki a portfolid készitést

kovetden megerdsodott motivacioval haladt tovabb:

., Pozitiv volt, hogy akkor atlattam a palyamat, fel kellett tolteni egy videot
magunkrol. Ez tényleg jo volt, hogy honnan indultam, mik torténtek velem. Tényleg olyan
kerek egész volt.”

A pedagogus mindsitéskor az ember elészor azt hiszi, hogy uristen most itt
minden lesz, és mennyi mindent kell irni a padlydrol, ezt mind osszegyiijteni, az a
legnehezebb, hogy vissza kell emlékezni, hogy az ember mit is csinalt 30 valahdany évvel
ezelott, meg utana, meg még utana. Ez valamilyen szinten elonyt is jelent, rengeteg olyan
esemény tortént, amit bele lehet irni a portfolioba.”

., Nekem ez egy pozitiv élmény volt valahol, hogy az ember atolel egy csomo témat,
valahogy egy komplex képet kapott 6nmagarol, amikrol meglepo tapasztalatokat szerez
és nem is biztos, hogy ezeket az ember tudta magarol, hogy ennyi mindent megcsinalt 30
valahany év alatt. Sarkallt arra, hogy ujabb és ujabb feladat tipusokat taldljak ki, volt
olyan, amit soha nem néztem ki, hanem én talaltam ki.”
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Az Gtmutat6 a pedagogusok mindsitési rendszerében a Pedagogus 1. és Pedagogus
II. fokozatba 1épéshez cimli dokumentum részletesen targyalja a pedagogus-elémeneteli
rendszer bevezetésének okait és céljait, amelyek kozott megjelenik, hogy a magas
presztizsi értelmiségi szakmak — orvos, mérndk, jogdasz — eseteben a tarsadalmi
megbecsiiltség, a szakmai életutak és a szakma gyakorloinak elégedettsége kozott szoroS
kapcsolat mutathato ki. Ezekhez a szakmakhoz kapcsolddd szakmai életutaknak
egyértelmii ¢és konkrét szakaszai vannak, amelyek eléréséhez jol koriilhatarolt
teljesitmények és anyagi megbecsiiltség tartozik. Ebbol kovetkezik, hogy egy
elémeneteli-rendszer bevezetése a pedagogus szakma esetében is a pedagdguspalya

egészére pozitivan hathat. A pedagdgusszakma presztizsének Ossztarsadalmi szinten

torténd javulasahoz kivan hozzajarulni a pedagdgus-eldmeneteli rendszer.?

A pedagdgusok tarsadalmi megbecsiiltség érzésére sz€lesebb értelmezési keretben

a sziiloktol érkezo visszajelzések is befolyassal vannak:

., Valahogy tisztelet teljesebbek voltak ezek a sziilok a pedagogusokkal szemben,
ma mdar sok mindent megengednek maguknak. Ma mar 6k akarjak iranyitani azt, hogy mit
csinalhatsz.”

., Akkor, amikor én kezdtem, akkor nagy tiszteletben allt egy tanitond, meg egy
tanar is. Ha mi mondtunk valamit, hogy mit kéne csinalni, hogy hogy kéne csinalni, akkor
azokat a sziilok megcsinaltak. Nyilvan volt akkor is, aki nem. A sziilok nem kezdtek el
okoskodni, soha nem volt olyan, hogy kioktattak volna minket. Amikor mi mondtunk
valamit, akkor azt 6k megfogadtak, megcsinaltak. A sziilékkel valo kapcsolat is sokkal
tiszteletteljesebb volt mint most. Nem is probaltak minket szamon kérni. Most figyelik a
munkdankat. Es van véleményiik, ami minden szakmai alapot nélkiiloz.”

, Azt is gondolom és érzem, hogy a sziilok, hat igen, a tisztelet hianyat érzem
legtobbszor. Meg hat mindenki ért a tanitashoz meg a gyerekneveléshez.”

., Régebben a sziilok sokkal egyiittmiikodobbek voltak, és sokkal jobban tiszteltek
minket és a véleményiinket. Most elofordul olyan, hogy 6k akarjak megmondani, hogy mit
tanitsunk, meg megkérdezik, hogy ezt miért kell tudni, régen ilyen nem volt.”

, Azelott a sziilok, nagy tiszteletet adtak a pedagogusnak, ez tény és valo, régen
nem szoltak bele a pedagogus neveld-oktato munkajaba mint most, mindenbe.”

., A palyam elején akkor kicsit tekintélyelvii volt a pedagogia, tehat ugy értve, hogy
a sziilok is jobban tisztelték a pedagogust.”™

26 Utmutato6 a pedagdgusok mindsitési rendszerében a Pedagogus 1. és Pedagogus I1. fokozatba lépéshez

URL:

https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/unios_projektek/kiadvanyok/utmutato _a_pedagogusok minositesi
rendszereben 6.pdf
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., Mas vilagot éliink, azt kell, hogy mondjam, lényeges valtozasok vannak eleve a
sziilokkel kapcsolatban, a sziiloi elvardsok terén, a feléenk valo elvarasok terénm, a
pedagogus felé valo tisztelet. Egy reklamot latok a tévében, amikor meséli a gyerek, hogy
hatranyos helyzetli vagyok, mert az anyukam pedagogus. Az volt a végén, hogy tiszteljiik
a pedagogusokat.”

Az interjukban nemcsak a pedagoégusok gyermekfelfogasa, hanem a sziil6krol
vallott nézetek is megjelennek. Nem célom részletesen értelmezni a pedagdgus-sziild
kapcsolat valtozdsainak dimenziét, azonban kijelenthetd, hogy szembetlind valtozas
tapasztalhaté a pedagdgus-sziilo kapcsolatban. A pedagdgus szakma leértékelddése
abban is megnyilvanul, ahogy a sziilok viszonyulnak a pedagégushoz. Az elmondottak
alapjan ma a sziilok nehezebben fogadjak el a pedagdgus véleményét és erdteljesen
szeretnének beleszolni a pedagogiai munkaba. Ennek kovetkezménye lehet, hogy a
megkérdezett tanitondk ugy érzik, hogy az irdntuk mutatott sziildi tisztelet csorbat
szenved.

Elmondhato, hogy a pedagoégus interjukbol kiemelkedik a pedagogus szakma
tarsadalmi megbecsiiltségének hianya, amely nem csak azt mutatja meg, hogy a
pedagdguspalyanak milyen problémai vannak, hanem ravilagit a pedagdgus-sziild
kapcsolat valtozésaira, tovabba arnyalja az interjuvolt tanitondk szakmai kdzérzetét is,
amely az értekezésem szempontjabodl azért is érdekes, mert megjelenik a gyermek, akit

ebben a problémakkal teli kornyezetben mindenkor védeni kell:

,, Unom azt, hogy most mar mindig nekem van a kemény feladat és mindig nekem
kell megoldani dolgokat. Elvesznek dolgokat és ezeket meg kell oldani, hogy a gyerek ne
sertiljon, mert a gyerek a legfontosabb, hogy o jol érezze magat.”

»Mindig ujabb és ujabb dolgokat kell megoldani, ugy, hogy ne sériiljon a gyerek,
ugy, hogy 6 maradjon egy teljes egész, és ebbol a gyerek semmit ne tapasztaljon és a
sztilok sem. Igaz, hogy te tonkremész, mert kivasalnak, utolso vércseppjeidet kiszivjak. De
neked nem szabad mutatni, és ez a borzaszto, és egyre inkdbb ezt a lehetetlenséget latom
ebben a palyaban, nem tudsz elore semmit sem tervezni, és nem az lesz, amit mondanak
év elején, hanem minden orokkeé valtozik.”

»Ez elkeseritd és kiabrandito, hogy ilyen koriilmények kozott kell az embernek
gyerekekkel foglalkoznia, élo anyaggal foglalkoznia, és a sziileiket meggyozni arrol, hogy
jo helyen van a gyermekiik. Majd én mindent feladok, én mindent mintegy iitkozési pont
megoldok, igen, de bennem nincs rend, bennem egy allando zavargas van, hogy ez igy
nem jo, és erzed, hogy nem jo és mégis ebben kell dolgoznod, mert itt van feladatod, és

’

ezt meg kell csinalnod, és majd valahogy kideriil, hogy hogyan.’
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A pedagogusok szakmai kozérzetét a tarsadalmi megbecsiiltség hidnya mellett
szdmos tényezd befolyasolja mint példaul a munkakoriilmények (targyi és személyi
feltételek), a munkahelyi kozOsség, az intézményvezetés, a sziilok visszajelzései, a
gyerekek szeretete, a szakmai Onallésag mértéke, a szakmai sikerélmény, a szakmai
személyiség tamogatdsa, stb. Ezen mintdzatok elemzésére és értelmezésére jelen

értekezés nem tér ki.
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4.2. A gyermek

A gyermek f6 kategoria alatt lathatdak azok a kategoridk, amelyek a pedagogusok

gyermekfelfogasat arnyaljak, ezek a nézetek az iskolai nevelémunka gyakorlatabol

erednek (lasd. 8. abra).

8. abra: A4 gyermek fo kategoria alkategoriai

A jatéktevékenység
alakulasa

MoWwLIBAD v

Szokincs
megvaltozdsa | [~ A tanulési I —>
. - szokasok
A finommotorikus J— megvaltozasa
képességek megvaltozasa
A tarsas kapcsolatok
alakulasa \
I Szeretetéhség A természettdl valo
eltavolodas

,Nem igazmondas”

| Diih, agresszivitas

Kommunikativ gyerekek

e

A gyerekek
talterheltsége
Szabadidd
hianya

A napirend
megvaltozasa
A sziil6i
figyelem
hianya
Tarsadalmi
hatasok
Sziil6i
elvarasok

Verbalis és nonverbalis J
kommunikacio

Sziilokrol vallott nézetek

A csaladi hattér szerepe
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4.2.1. A gyermekek érzelmi allapota

A megkérdezett pedagogusok az egyik legszembetlindbb valtozast a gyermekek
érzelmi allapotaban latjdk. A pedagogusok mindegyike a gyerekek zaklatottsagat,
nyugtalansagat tartja a mai kor egyik legnagyobb problémajanak:

>

., A mai gyerekekrdl a zaklatottsag ugrik be.’
., A mai gyerekekben nincs nyugalom, sem testi, sem lelki nyugalom.’
., Kiegyensulyozottabbak, nyugodtabbak voltak 40 évvel ezelott a gyerekek.”

., Nem volt talan akkora stressz, 6k nem érezték a stresszt. Ok most idegeskednek,

’

negyedik osztalyban is idegeskednek, ez oriasi valtozas.”
., Lényegesen szétszortabbak, leterheltebbek a gyerekek most ebben a vilagban.”

Az interjialanyok nem csak a gyerekek érzelmi megnyilvanuldsainak
valtozasairol beszélnek, hanem azoknak az okaira is kitérnek. Az egyik ilyen ok a

gyerekek tulterheltsége, a szabadidd hianya:

., Van olyan gyerek, akinek minden nap van valamilyen elfoglaltsaga és latszik az
egesz viselkedésén, hogy zaklatott, hogy nincs semmi nyugalom az életében, amit a
sporttal el akarnak érni pont az ellentétjét valtjak ki ezzel a sok foglalkozassal. Szerintem
a sziil6 nem méri fel, hogy egy mdsodikos gyereknek sokkal tobbet jelentene, hogyha
hazamegy és kész a hazi feladata, akkor tud jatszani, pihenni. Ezért is a zaklatottak a
gverekek. Nyughatatlanok a gyerekek. Tul sokat akarnak a gyerekbe beletomni ebben a
kis pici korban még. ”

., A gvereket is teljes mértékben felorli ez, hogy nincsen nyugalom, hanem allando
mobilitasban van, dllandoan menni kell, teljesiteni kell, figyelni kell, megcsinadlni a
feladatokat, folyamatos kérforgdasban van egész héten, és még hétvégén is van olyan, hogy
most meccsre kell menni.”

,Nem csodalom, hogy zaklatottabbak mint amikor kezdtem. Akkor 4 orat
letanitottunk elso- masodikban, utana ebédeltiink, utana jaték volt és csak utdana iiltiink le
leckét irni. Most jatékra ugy lopkodjak ossze az idot.”

., A mai gyerekek iszonyu leterheltek, itt az iskolaban egy csomo felesleges dolog
van, és egyébként ez gatolja azt, hogy 6k olyanok lehessenek, amilyennek lenniiik kéne,
mert én az gondolom, hogy csoportmunkdaban jdtszva kéne megtanulni, de ha minden
perciiket belenyomjuk egy rendszerbe, akkor ez nem fog menni.”

., Nagyon leterheltek most a gyerekek és nagyon nagy dresszura alatt vannak,
az, hogy nekik reggel nyolctol délutan négyig mindig fennhatosag alatt kell lenni,
kozosségben lenni, szabalyok szerint élni, nagyon keveset tudnak lazitani, ez
egyaltalan nem tesz jot a gyerekek lelki vilaganak.”

,, Picit nyomaszt az, hogy tényleg azt latom és elsosorban a gyerekeken, hogy amit
most kapnak az sok felesleges és rombolo, a jaték hianya, a szabadido hianya, annak a
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hianya, hogy egy ilyen uj iskolaban csak arra nincs lehetésége egy gyereknek, akinek az
a megnyugvdas, hogy behuzodjon egy kuckoba és 5 percre magaba lehessen, nincs meg ra
a lehetosége. Ki kell hoznom az osztalybol egy zajongo aulaba és az olembe iiltetni, hogy
egy zart teret adjak neki, hogy helyére keriiljenek a dolgok.”

,,Sokszor nem hagynak idot a gyerekeknek a sajat fejlodésére, ezért mondjuk azt,
hogy a kevesebb néha tobb. Tehat, ha nem terhelik le annyira a gyerekeket, akkor talan
tobb idejiik maradhatna a gyerekeknek, tobb idejiik lesz a szabadidore, a nyugodt
fejlodesre, és a mozgasnak tulajdonitanék nagyobb fontossagot.”

. Mikor pihen? Mikor jatszik? Mikor gyerek a gyerek? Ez is kellene nekik
biztositani. Ugyhogy nagyon-nagyon leterheltek.”

Az egyik interjualany kiemeli a gyerekek leterheltségének pozitivumat is:

., Lényegesen szétszortabbak, leterheltebbek a gyerekek most ebben a vilagban,
ami nem rossz, mert nagyon sokféle tudomannyal megismerkednek, a zenétdl kezdve a
szakkorokon keresztiil nagyon sok mindenig, pl. a mozgasformak, lovagolnak, usznak,
kosaraznak, kézilabdaznak, nagyon félforgacsolja az 6 kis életiiket.”

Nagyon érdekes, ahogy a pedagdgusok a gyerekek iskolai terhelhetdségét
értelmezik. Az iskolai terhelhetdség mértékének valtozasat a mai kor ingergazdag

kornyezetével, a gyerekek thlterheltségével magyarazzak:

.. En ezt gondolom. Amikor én kezdtem dolgozni terhelhetébbek voltak a gyerekek,
szemrebbenés nélkiil, volt ilyen hogy Léndrd féle matematika tanitasi modszer, ott pl. 20
percalatt 120 feladat, fejszamolas. Volt, aki fele annyi id6 alatt megvolt, most elé tenném
és eldjulna, meg se probalna.”

A masik nagy valtozas, az pedig a pedagogiai téren, hogy sokkal, de sokkal
tobbet meg tudtunk tanitani a gyerekeknek. Lehet szidni itt a lexikalis tuddst, meg nem,
de akkor ez volt, nem volt szamitogép. Amit az ember meg tudott tanitani és a gyerekbe
bele tudott tolteni, azt toltottiik, mert ez volt a kivanalom. Most mar nem értek ezzel egyet
én se, és nem gondolom azt, hogy a lexikalis tudas mindenhato volna, amikor mar
mindennek utana lehet pillanatok alatt nézni, de a 2000 évekig sokkal t6bbet meglehetett
tanitani a gyerekeknek.”

., Régen, amit meg kellett tanulni, azt meg kellett tanulni. Akkor ugye szamonkérés
volt, most is van, de mar nem lehet annyi mindent lexikalisan megtanitani. Az, hogy én a
90-es években szamon kértem kornyezetismeretbol példaul a megyéket és a
megyeszékhelyeket, az egy teljesen evidens dolog volt. Ezt jo 10 éve egyaltalan nem lehet
mar keérni, legfeljebb csak alternativ feladatkent, illetve valamilyen plusz juttatasert,
példaul otosert.”

., Nagyon sok olyan dolgot meg tudtam veliik csindlni, vagy uigy mondjam, hogy
hdaromszor annyit mint a mostani gyerekekkel, mint a mostani harmadik-negyedik
0Sztalyos gyerekekkel.”
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Az is kirajzolodik az életpalyatorténetekbdl, hogy a megkérdezett tanitondk
tobbsége szerint a gyerekek érzelmi megnyilvanulasat a sziildi figyelem hianya is

befolyasolja:

. Ezek a gyerekek nagyon rezigndltak ilyen szempontbol, nagyon anyatlanok,
apatlanok, mert nem kapjak meg otthon azt a biztonsagot és olelést, amire sziikségiik
lenne.”

., Rettentd sokat kellene veliik foglalkozni, mert azt hogy rossz iranyba megy egy
csomo minden, az erre vezethetlé vissza, hogy egyre kevesebb a sziilo ideje, egyre
nehezebb a megélhetésiik, egyre tébbet dolgoznak.”

., A mai gyereknek kevesebb jut a sziileivel.”

, Azt, hogy nem beszélgetnek veliik, a gyerek nem érzi azt, hogy az anyuka ra
figyel, hogy nem mesélnek nekik, az biztos, hogy nem jo.”

., A sziiloknek sokkal tobbet kellene a gyerekekkel beszélgetniiik, olelgetni oket.”

A gyerekek iskolai és otthoni napirendje is nagy valtozasokon ment keresztiil,

amely szintén hatassal van a gyerekek érzelmi allapotara:

LEn nagyon sajndlom Sket. A napirendjiik egy borzaszté napirend, és nem is
biztos, hogy a felnéttek végig tudnadk ezt csindlni, hogy napi nyolc ordban figyeljen
valakire.”

,,Az iskolai napirendet tekintve sajndalom cket, mert amikor én kezdtem, én mindig
mondom, hogy azt a nyugodtsdgot szeretném visszakapni, ami volt, hogy négy maximum
ot orat tanult egy gyerek, volt ideje ebédelni, volt ideje jatszani, és volt ideje leckét irni.”

., Nagyon zsufolt lett a napirendjiik, nagyon sokat varnak el a sziilok a gyerekektol,
gondolok itt az alsos gyerekekre. Amikor bekeriil az iskolaba, pedig felhivjuk a figyelmet
a sziiloknek az elso sziil6i értekezleten, hogy a legfontosabb dolog, foleg az elséosztalyban
az iras és olvasds, és szamolds megtanuldsa. Nagyon sok szakkérre beiratjak a
gverekeket, zenére, szolfézsra, uszdsra, kézmiives foglalkozasokra, tehat, hogy ilyen kis
tudosokat varnak el mar rogton az elsé évben a sziilok.”

., En azt latom, hogy a sziil6k egyre zsifoltabb napirendet alakitanak ki a gyerekek
szamara, tehdt ez azt jelenti, hogy egyrészt valaki a munkahelye miatt nagyon koran
behozza, illetve nagyon késon viszi e el. Masrészt, ami fontosabb és szerintem kevésbé jo
kicsi gyerek szamdra, hogy borzaszto sok kiilon orara jaratjdak oket, nekem van olyan

gyerek az osztdlyban, aki 6t kiilon orara is jar egy nap.”

Az interjualanyok tapasztalatai alapjan a napirend valtozasa nem csak az iskolai
oraszam emelkedésében, hanem a szabadidds tevékenységek megndvekedett aranyaban

is megmutatkozik:
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, Nagyon sok szakkérre beiratjak a gyerekeket, zenére, szolfézsra, uszasra,
kézmiives foglalkozasokra, tehat, hogy ilyen kis tudosokat varnak el mar régton az elsé
evben a sziilok. Sokszor nem hagynak idot a gyerekeknek a sajat fejlodésere, ezért
mondjuk azt, hogy a kevesebb néha tobb. Tehat, ha nem terhelik le annyira a gyerekeket,
akkor talan tobb idejiik maradhatna a gyerekeknek, tobb idejiik lesz a szabadidore, a
nyugodt fejlodésre, és a mozgasnak tulajdonitanék nagyobb fontossagot.”

., Délutan is rengeteg kiilon orara jarnak, nagyon sok mindent csindalnak és van,
aki tud koziiliik okosan valogatni.”

,Ami nagyon nagy vdaltozas, hogy a sziilok rengeteg kiilon orara jaratjak a
gyerekiiket.”

,Inkabb beadja mindenféle szakkorre, mindenre, inkdabb fizet, csak a
legkevesebbet legyen otthon, és ha ugy vessziik, akkor a legkevesebbet is van, mert 6tnél
elobb nem is nagyon viszi haza a gyereket.”

., Az egyik kiilon orarol rancigalom a masik kiilon orara, ez a mai kornak sajnos
a sajatja. Sokkal nyugodtabb élete volt a gyerekeknek, ez a szabad jaték, hogy at jottek a
baratok és jatszottak, itt meg egyszertien nem tudnak dtjonni a baratok, mert nincs
mikor.”

A kiilon orak szama régen és ma borzasztoan nagyot valtozott és nem biztos,
hogy a gyereknek azzal tesziink jot, ha ennyi féle kiilon orara jar.”

A gyerekek nyugtalansaganak hatterében az interjualanyok elmondasai alapjan a
tarsadalmi kornyezet, az ingergazdag kornyezet és a sziilok életének megvaltozésa is

meghuzddik:

,,Sokkal zaklatottabb életet élnek, de ez mar az édesanya pocakjaban elkezdodik,
hogy anyuka is mar sokkal tébbet rohan, sokkal stresszesebb az élete, annyi mindennek
meg akar felelni.”

,, Kordbban kicsit nyugodtabb életiik lehetett a sziiloknek, az egy mas vilag volt,
ugye dllami munkahelyekkel, nyolctol négyig munkaidével.”

. En azt gondolom egyébként, hogy a gyerekek, mostandban szoktam mondani,
hogy mdsok a mai gyerekek mint a régiek. En azt gondolom, hogy mi felnétt tarsadalom
tessziik ezt a gyerekekkel, akit szidni kell, azok csak és kizardlag a felnottek.”

., Minden nap 13 oraig ordja van, ami borzaszto és ettdl is valtozik a gyerek, és
ettol is ideges, a felnott, és a tarsadalom is hibas™

., Régebben sokkal nyugodtabbak voltak és kiegyensulyozottabbak és mindenre
volt ido, most nincs ido, nincs idejiik semmire. Tehat elég leterhelt vilagban élnek ok is

’

és a sziilok is.”’

’

A gyerekek érzékenysége a kiilvilagbol jovo rengeteg ingerre vezetheto vissza.’
A mai gyerekek faradtsagat ezzel a borzaszto nagy ingergazdagsaggal tudom
osszeftiggésbe hozni, meg ezzel a felgyorsultsaggal, régen azért kozel sem volt ennyi auto,

2

nem szolt mindenhonnan minden, ami a figyelmét lekoti.

)

., Nagyon- nagyon felgyorsult a gyerekek élete, hat nyilvan a sziiloké is.’
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., Sajnos az van, hogy a hattér nem jo, nem mi, nem a pedagogusok okozzak, hanem
a tarsadalom. Es most mar jo lenne, hogyha valami vjat kitaldIndnak, mert ez igy nem j6.
Nagyon megrekedtiink egy dolognal, és nem igazan gyerekcentrikus, én ugy érzem. Tébb
jaték kéne, nem ez az oriilt tananyag, nem az, hogy az elsosnek mit kell megtanulni.”

., Az, hogy mi van otthon, az az érzelmi életiikre nagyon nagy hatassal van.”

., Most a gyerekeknél a beteg tarsadalom tiikrozodését latjuk.”.

A tulzott sziildi elvarasok példai is felsorakoznak a megkérdezett pedagdgusok

elbeszéléseiben, amely szintén a gyerekek zaklatottsagat, nyugtalansagat magyarazza:

., Most agyon leterhelik a gyerekeket a sziilok mindenféle kiilon oraval, mert azt
gondoljak, és ez is nagy kiilonbség, hogy aki mondjuk, aki masodikban nem tudja, hogy
melyik egyetemre megy, ezt ugye sarkitva mondom, annak mdr vége az életének.”

A csaladokndl is nagy valtozasok vannak és nagyok az elvarasok, sokkal
nagyobbak az elvdrdsok mint régen. Régen az volt a sziil6 szlogenje, tanuld meg, amit
feladtak, csindld meg a feladataidat, aztan, sipirc, ki az udvarra jatszani. Most mar nincs
sipirc ki az udvarra jatszani, most mar ezt is csinald, azt is csindld, ide is megy, oda is
megy. Egyszeriien nem tudnak a gyerekek gyerekek lenni. Ebben mar az iskola se tud
segiteni, nem tudjuk visszahozni a gyerekkorukat, nekik adni a gyerekkorukat. Gyerekkor
értelmében nincsen a mai gyerekeknek gyerekkora.”

Az interjualanyok szamos példat sorakoztatnak fel, amelyek a gyermekek

"

kudarctiirését, valamint teljesitményorientaltsagat tiikkrozik, e jelenségek hozadékai az

érzelmi megnyilvanuldsok kiilonb6z6 formaiban testet 6ltenek:

,, Vesziteni nem szeretnek, komoly sirds van belole, ha valaki elvesziti a jatékot,
van, hogy kiborulas van.”

,»Most rohamot kap a mai gyerek, ha veszit.”

A mai gyerekek kudarctiirése igen alacsony szinten van, és mindig elsirjdk
magukat, ha nem 6k gyoznek.”

., Ezek a gyerekek nincsenek a nemhez szokva, ha a csalad leiil tarsasjatékozni,
vagy barmit csinalni, hagyjak oket nyerni, akkor mindenre ugrik a csalad, hogy a
gvereknek jo legyen és mindentol megovja, ez nem jo, nincs kudarcélményiik, és nem
tudnak mit kezdeni egy kudarc élménnyel. Ezt meg kell nekik tanitani, errél mi
rengeteget beszélgetiink.”

»Ma a gyerek nem tiri a kudarcot, ha kiesik a jatéekbol és le kell iilni a padra,
diihong, ordit, veszekszik, csapkodja magat a foldhoz, a versenyszellem az valami
eszméletleniil benniik van.”

., Volt olyan élményem nem rég, hogy amikor az egyik gyerek jaték kozben, mivel
nem nyert, kirohanta folyosora, és azt mondta elsdsként: én most leugrok az emeletrol.”

., Ma elsirjak magukat, ha nem 6k gyoznek.”
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A két jelenség hatterében a csalad is megjelenik. Az egyik motivum, amikor a
csalad védi a gyermekét a kudarctol, ezéltal nem alakul ki a gyermeknek valaszkészsége
a kudarcélményre, a masik, amikor maga a csaldd hordoz teljesitményorientalt

szemléletet, amely hatassal van a gyermek személyiségfejlodésére, érzelmi allapotara:

. Ezek a gyerekek nincsenek a nemhez szokva, ha a csalad leiil tarsasjatékozni,
vagy barmit csindlni, hagyjak oket nyerni, akkor mindenre ugrik a csalad, hogy a
gvereknek jo legyen és mindentol megovja, ez nem jo, nincs kudarcélményiik”

,,Sokszor kideriil, hogy olyan csaladbol szarmaznak, ahol a teljesitmény a
legfontosabb.”

A gyermekek érzelmi megnyilvanuldsai a tarsadalom véltozasaira reagal. A
kodolas soran megjelenik a gyerekek verbalis és nonverbalis kommunikacidja, amely a
gyermekek érzelmi allapotat tiikrozi. Tobb interjualany kiemeli a gyermekek

szereteté¢hségét, amely az id6 haladtdval a kornyezeti hatdsokra valaszul fokozodott:

., A gyerekek nagyon szeretetéhesek.”

,, Borzaszto szeretetéhesek, jobban mint a régi vilaghan és az valosziniileg
osszefiiggésben van azzal, hogy régebben sokkal tobb volt a rendezett csalad, most sokkal
kevesebb.”

., A gyerekek ki vannak éhezve a tanitond szeretetére.”

. Es a gyerekek rendkiviil szeretetre éhesek, mondjuk egy 28 fés osztalybél 20
tutira, nekik azt, hogy az ember odamegy és megsimogatja vagy megkérdezi téle az ember
azt, hogy mi tortént tegnap vagy mondjatok el, hogy mi tortént a hétvégen. Azt, hogy
valakinek elmondhatja, hogy 6 kapott egy kis macskat.”

., A gyerekek szeretetre éhesek és  megprobadlnak mindenbe bele kapaszkodni, az
gondolom, hogy ez egy dltalanos probléema a gyerekekkel kapcsolatban.”

A szeretetet nagyon igénylik. Erdekes volt, hogy amikor most szeptemberben
visszajottem dolgozni és akkor odajon egy elsds és azt mondja nekem, hogy te olyan szép
vagy. En meg mondtam, hogy hat nem ldtod, hogy én milyen vén vagyok, mar éreg anydd
oreg anyja lehetnek, mert az én unokdim is ekkordk mint te. Es azt mondja, hogy de akkor
is és bujik az emberhez. Valami szeretetet var.”

A gyerekek tobbsége igényli a szeretetet, nagyon érdekes az is, mert a legtobb
gyerek igényli.”

., Szembetiing a valtozas, hogy igényiik van a szeretetre, borzaszto szeretetéhesek,
és sokszor, ami régebben kevésbé jott, hogy annyira igényli a szeretetet, hogy jonnek,
megolelik az embert. A pedagogus egy potsziilo szerepét is atveszi, bizonyos fokig ez
minden korban igy volt, de ma a mostani vilagban sokszor labilisabb a gyerek érzelmi
élete.”

., Borzaszto szeretetéhesek, jobban mint a régi vilagban és az valosziniileg

osszeftiggésben van azzal, hogy régebben sokkal tobb volt a rendezett csalad, most sokkal
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kevesebb. Volt olyan osztalyom, ahol egy kézzel meg tudtam szamolni a teljes, ép
csaladokat. Sokkal inkabb igénylik a gyerekek a torodeést és a szeretetet, tehat az ember
tanar is és potanyuka is az iskolaba. Sajnos nagyon rossz iranyba tartunk, lassan oda
Jjutunk, hogy visszafordithatatlan nehézségek lesznek, és jo lenne forditani rajta.”

A tanitondk narrativaiban a gyerekek érzelmi megnyilvanulasaval kapcsolatosan
a durvasag, a diih és az agresszivitas megjelenése is felmeriil. Van olyan pedagdgus, aki

ugy latja, hogy ma a gyerekek sokkal szabadabban kifejezik az érzelmi allapotukat:

., Ami szerintem oriasi valtozas, és lehet, hogy tulzas a szo, de sokkal tobb a diih
és az agresszivitds ezekben a gyerekekben mint a régebbi idében. Sokkal-sokkal tobb, és
nem mindig mdsokat bantanak ezzel, hanem sajat magukat is.”

A durvasdag ma egy-az egyben eldjon.”

, Régen a lekorlatoltsagukat lehetett jol latni, ma pedig sokkal nyiltabban
robbanhat fel egy gyerek. Régen a gyerekek nem engedhettetek meg ilyen érzelmi

megnyilvanulasokat.”

A taniténdk a durvasagot a gyerekek jatéktevékenységében is tapasztaljak. Ugy
vélik ennek hatterében a technika fejlodése, a korlatlan digitalis eszkozok hasznalata, a

feldolgozatlan rengeteg inger, amely 6ket érik, és a sziildi figyelem hianya all:

,,Nagyon sok a vad jaték, nem tudnak egymassal finoman beszélgetni, erdszakosak
egymassal, inkabb ez a jellemzé mint amilyen most a vilag, inkabb az erdszak felé
haladnak a gyerekek is.”

,, Nem tudnak szépen egymassal jatszani, csak azt, hogy l6kdosodnek.”

., Fontos, hogy itt az iskolaban kozdsséget épitsiink és inkabb egymassal jatszanak, tehat
olyan jatékokat jatszunk, vagy kézésen egyiitt akarmit, ami az 6 kis vilagukat épiti,
szerepjatékokat, udvari jatékokat, tigyességi jatékokat. Ne ezeket a szamitogépes vilagbol
szarmazo jatékokat.”

A gyerekek jatéka durva. Nagyon nehéz egyadltalan kozosen jatszani, tehat
legtobbjiik szamitogépes jatékhoz szokott, ahol barmi megcsinalhato barmivel, és
folyamatosan magyardzni kell, hogy nem tehetem meg, mert kévetkezménye van a
dolgoknak és olyan nagyon furcsa dolgokat csindlnak.”

., Régebben gumikotéllel is tudtak jatszani, minden apro kis jatékkal tudtak
jatszani, most inkabb azt latom, hogy durva jatékot jatszanak, példaul két auto
osszetitkozik, a lényeg a jatéknak, hogy valamilyen durvasag legyen benne.

A durvasag jelen van, elvette és mar iit, Rig. En mindig azt mondom a vildg
hozta ki, vagy ezt ldtja a tévében, ezt a rengeteg sok durva filmet, mert nem igy sziiletik

egy gyerek.”
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Az interjialanyok olyan helyzeteket is meséltek, amely a gyerekek ,nem

igazmondasara” iranyulnak:

., A gyerek nem mindig az igazat mondja otthon. Eltelt 20 év és sokszor a gyerekek
nem az igazat mondjak és a sziilé a gyereknek ad igazat a pedagogus szavaval szemben,
tehat itt a probléma.”

,,Sokszor egyébkeént nem mondanak igazat otthon, a sajat oldalukrol mesélik el a
torténetet, 1igy mesélik el, hogy 6k ne legyenek hibdsak. Es amikor bejon a sziild,
elmondom, hogy hogy tortént akkor azt mondja, hogy 6 ezt nem igy hallotta.”

A gyerek hazamegy és mond otthon valamit és anyuka rogton azt mondja, hogy
én hiszek a gyerekemnek. Amikor leiiliink harman, akkor kideriil, hogy nem is ugy volt,
ahogy a gyerek otthon elmondta.”

,,Mondtam a gyermeknek, hogy hivja be a sziileit, mert beszélnem kell veliik, be
is jottek, és fogalmuk sem volt arrdl, hogy a gyerek mi minden rosszat csinal itt az
iskolaban és a gyereket is behoztak, és igy iiltiink, az anya, az apa, a gyermek, és én, és

a napkozis kolléganom. Itt deriilt ki, hogy milyen sokat [6dit otthon a gyermek.”

Az egyik pedagdgus ramutat arra, hogy a ,,nem igazmondas” régen is megjelent a
gyerekeknél, azonban a valtozds a sziildi hozzaallasban, a pedagdgusokhoz valod

viszonyban érhetd tetten:

,, Ebbe semmi nincsen, mert ez igy volt 20 és 30 évvel ezeldtt is. Csak az a
kiilonbség, akkor a sziil6 azt mondta, hogy figyelj, hogyha ezért kaptal egy beirast, akkor
ez jogos volt, mit csinaltal? Hogy is volt ez pontosan? Esetleg ki kérdezte a gyerekét és
kideriilt végiil, hogy nem feltétleniil ugy tortént minden, ahogy a gyerek elmondta. A sziilé
most elhisz mindent a gyereknek.”

Az életpalyatorténetekben  szembetiinden megmutatkozik a  gyerekek
kommunikativitdsa, amelyet a megkérdezett pedagogusok a sziiléi figyelem hidnyara

vezetnek vissza:

Az ora teljes kozepén elkezdi mondani, hogy otthon mi tortént, otthon nem
hallgatiak meg, és elmondja az ora kézepén, mert valamirol neki ez bekattant. Régen
ilyennel azért nem talalkoztam.”

A mai gyerekekkel nem beszélgetnek, igy aztan barmilyen oran, bdarmilyen
temaban barmi esziinkbe jut, és azt mondani akarjdk.”

., Es szeretnek beszélgetni, mindenki mondja, csak mondja, most tobbet mondanak,

)

mesélnek mint régen, mert kevesebbet beszélgetnek otthon.’
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A gverek is igényli, hogy sok legyen a jaték, hogy sok legyen a beszélgetés.
Sokszor teljesen elviszik, vagy elvinnék mas iranyba az orat is, mert valamirol valami

’

esziikbe jut, és akkor mondjak. Ez sem volt régen jellemzo.’
., Fontos lenne, hogy a csaladban torténteket otthon beszéljiik meg, de otthon
erre meg nincs tér, nem kommunikalnak ugy egymassal, a sziilok sem és a gyerekek sem.

’

Es ki vannak éhezve erre.’

Az imént bemutatott mintazatok a megkérdezett pedagdgusok nézetei alapjan a
jelenkor gyermekeinek érzelmi allapotat tiikrozik. A tanitondk elmondasai alapjan a
gyermekek érzelmi megnyilvanulasai a felgyorsult vilag valtozasaira valaszol. Javorné
Kolozsvary Judit eqy 2015-6s kutatasban tobbek kozott azt vizsgalta, hogy van-e valtozas
a mai kor gyermekei és a kordbbi generdciok érzelmi élete kozott. A valtozés
tapasztalhat6, ugyanakkor ezek nem 6sszehasonlithatok egzakt médon, ugyanis az egyes
generaciok érzelmi élete nincs felmérve. A valtozadsok multikauzalis hatterére is rdmutat
a kutatas. A gyermekek érzelmi életét befolyasolja az, hogy valtozasokon megy keresztiil
a sziiléi szerepfelfogas, a gyermekek érzelmi életében a sziilok sokszor nincsenek jelen,
az ¢érzelmi élet fejlesztésével szemben az értelmi fejlodés eldsegitése van eldtérben,
rengeteg informacioval keriil szembe a gyermek, ezek kozott gyakori az agressziv
tartalom, tovabba ezen informaciok feldolgozasa is hianyt szenved (Javorné Kolozsvary,
2015). Korabban mar emlitésre keriilt Kim John Payne pszichologus-pedagogus, aki
dzsakartai tdborokban (Indonézia) €16 gyermekek és angliai gyermekek életét vizsgalta.
Azt tapasztalta, hogy kontrollaltalanul 6mlik a feln6tt €let a gyerekekre, akiknek az
¢letében inkabb sok apro stresszhelyzet van jelen és az 1d6 haladtaval 6sszeadodik a
szlintelen fokozott stressz-és bizonytalansagszint. Arra jott r4, hogy a mai gyerek csaladja
a tul sok targy, tul sok valasztasi lehetoség, a tul sok informdacio és a tul nagy sebesség
alapjaira épiil (Payne, 2013).

A megkérdezett pedagogusok folyamatosan reagalnak a gyermekek érzelmi
megnyilvanulasaira, érzelmi allapotaira, a tanitondk valaszkészsége sokszor megjelenik

az interjukban:

., Nagyon jellemzo rajuk az is, hogy nem tudjak abbahagyni a sirast, tehat muszaj
eljonném a csaphoz, én soha nem nyulok olyankor a gyerekhez, kinyitom a csapot.
Megmondom neki, hogy meg fogom hallgatni, megbeszéljiik, de amig ordit, addig semmit
nem tudok. Mossa meg az arcat, fujja ki az orat, ez egy elég hosszu folyamat. Ez szinte
napjaban elofordul, mert barmennyire is tiindeéri a gyerek, bizony olyan foku egoizmussal
rendelkezik, hogyha valami nem ugy van, ahogy 6 szeretné, vége a vilagnak, vagy
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mondjuk, csiitortékon vége van, mert odaig birta a gyerek. Akkor azt mondom, hogy
milyen szerencse, hogy ennyi idos vagyok, és milyen szerencse hogy mar tanultam a
Gordonrol az agykontrolon dat és ezeket haszndlom a leginkabb. Ha ott dllnék most
palyakezdokent, lehet, hogy én is panikba esnék.”

), Ugy csinalom ezt a masodik osztalyt, hogy nem adok hazi feladatot, mert
iszonyatosan faraszto nekik az iskola, nagyon le vannak terhelve.”

., Lehetoséget teremtettiik a reggeli beszélgeto kornek, a heti értékelésnek, ha

1

barkinek barmi mondanivaloja van, azt meg tudjuk beszélni.’

., Megtanultunk példaul meleg zuhanyt adni egymasnak, ez egy nagyon
fantasztikus dolog egyébkeént, szomoru, vidam és diihos fejeket gyartani, és ki lehet huizni,
hogy kinek milyen az dllapota most. Akinek a legnagyobb volt a problémdja, annak
adtunk egy meleg zuhanyt.”

Ezek a példa idézetek nem csak a megkérdezett tanitondk valaszkészségeit
mutatjak, hanem meleg nevel6i attitliddel rendelkezd pedagdgusokat tar elénk. Lathato,
hogy magatartasukkal egy olyan 1égkdrt igyekeznek megteremteni, amely a gyermekek
szorongasat csokkenti. A gyermekek védelme itt is megjelenik. A tanitondk
¢letpalyatorténeteinek elemzése soran végig jelen van, hogy a mai kor tarsadalmi
kornyezetében a gyermeket mindenkor védeni kell. A gyermekek védelme korabban is
alapvetd feladata volt a pedagdgusoknak, ugyanakkor az elbeszélések alapjan a

tarsadalmi hatasok kovetkeztében e fontos feladat sulyat még inkébb kiemelik.

4.2.2. A digitalis technologiak fejlédésének hatasai a gyermekekre

4.2.2.1. A jatéktevékenység alakulasa

Marie Winn (1984) Gyerekek Gyermekkor nélkiil cimii miivében igy fogalmaz:
Az Osszes valtozas koziil, amely atalakitotta a gyerekkorrol alkotott képiinket, a
legdramaibb a jatéknak mint a gyerekek egyik legfobb tevékenységének a megsziinése
(Winn, 1990. 104.0.). A szakirodalom a valtozast az iskolaskori gyermekekre
vonatkoztatja. Neil Postman (2000) a gyermekkor eltlinésérdl beszélve azt allitja, hogy
elvesztek a hagyomanyos jatékok. Az interjikban hatarozottan kirajzolddik a gyerekek
jatéktevékenységének megvaltozasa. A technika fejlédésével, a digitalis eszk6zok

megjelenésével magyarazzak a tanitondk a valtozast:

,, A technika fejlodésével ezek az elektronikus jatékok nagyon foglalkoztatjik oket,
de megprobdljuk ezt azért mederben tartani, mert nagyon sok esetben az embernek
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beszélnie kell arrol, hogy mi van akkor, hogyha rengeteget facebookozol, vagy rengeteget
tilsz a szamitogeép elott. Nem csak az, hogy ott iil, és nem mozog, hanem hogy mennyi
informaciot magaba sziv, hogy milyen veszélyeknek van kitéve.”

., A technika fejlodésébol adodoan régen azért masok voltak a jatékok, régen nem
voltak olyan eszkézok, amelyekkel most a gyerekek figyelmét le lehet kotni. A jatékra
marad a legkevesebb ido. Valtozas lathato, vannak elonyei is vannak hatranyai. Vannak

feladatok, amiket szoktam a gyerekeknek adni, mert szamitogépen kell megkeresnitik.”

Tobb tanitond megemliti a népi jatékokat, amelyek az utobbi idében kevésbé
jatszanak szerepet a gyerekek jatékaban, ugyanakkor az egyik pedagogus arra is felhivja
a figyelmet, hogy a taniténd ¢€s a csalad szerepe meghataroz6 abban, hogy milyen tipusa

jatékok jellenek meg a gyerekek jatéktevékenységében.

., Régebben tobb népi jatékot jatszottak a gyerekek.

., A jatéka nagyon-nagyon megvdaltozott a gyerekeknek, mondhatom azt, hogy népi
gyerekjatékok voltak.”

,,Régebben tobb népi jatékot jatszottak a gyerekek, illetve szerintem ez is tanito
fliggd, hogy ki mire tanitja meg a gyerekeket, ki mit hozott otthonrol, vagy mint tanito,

’

kinek milyen végzettsége volt, vagy a tanito mit tanult, mit tud a gyerekeknek datadni.’

Kordbban mar kifejtésre keriilt, hogy a pedagdgusok azt tapasztaljadk, hogy
leterheltek a gyerekek, zsufolt a napirendjiik, és arra is kitérnek, hogy kevés idejiik van
az egyeéni €s a tarsas szabad jatékra. Szinte minden tanitond kiemeli a jaték szerepének
fontossagat a gyermekkorban, és szomoruan nyilatkozzak, hogy pont erre nincs ideje a

mai gyerekeknek:

., Nem hagyjak nekik azt meg, hogy délutanonként szabadon jatszanak, ezért nem
tudnak jatszani, mert nincs jaték idejiik. Azt gondolom, hogy ez nem jaték ido, hogy leiil
és a tabletjét nyomogatja.”

,,Sokkal nyugodtabb élete volt a gyerekeknek, ez a szabad jaték, hogy at jottek a
baratok és jatszottak, itt meg egyszertien nem tudnak atjonni a baratok, mert nincs
mikor.”

., Egyre kevesebb jaték, egyre tobb szabad magdra hagyott gyerek.”

,,Régen hazamentek a gyerekek és utina futottal ki az udvarra, az utcara,
bandaztunk lent a téren, rugtak a labdat, a lanyok koszorut fiiztek. Mar ilyen nincsen.”

A szabad jaték ebben a korban borzasztoan fontos, akar a sajat barati, tarsas
kapcsolatok kialakitasa, nem jut ido erre mar. Nem jo iranyba valtoznak a dolgok.”

,, Tobb jaték kéne, nem ez az oriilt tananyag, nem az, hogy az elsosnek mit kell
megtanulni, vagy, hogy egy ovodasnak mit kell tudni, hogy uristen, hogy elsé osztdlyos
legyen.”
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., Nincs ideje arra, hogy szabad jatékkal, a tarsaival jatsszon, kikapcsolodjon egy

1

kicsit, mert ebben a korban a jaték borzasztoan fontos, és sokszor erre nincs ideje.’

A gyermekjatékok tiikrozik azt a kort, amelyben késziiltek, értékes darabjai a
kultartorténetnek. A jatékboltok az elmult évtizedekben szembetiinden megvaltoztak. A
jelenkor jatékboltjai tdmve vannak jatékokkal, a ,,gyermekfejlesztdipar” a jatékokra is
kiterjed, formalva ezzel a gyermekfelfogast, azt érzékeltetve, hogy minden gyermekben
van hiba. Olyan feliratokat talalunk a jatékokon, amelyek megjelolik, hogy a gyermek
melyik képességének fejlesztését célozzak. Megvasarolhatoak a gondolkodast, memoriat,
a tarsas kapcsolatokat és a kommunikaciot fejleszté jatékok, szokincsbdvité CD-K.
Rengeteg fejlesztd program oson be az iskolakba, 6vodakba, bolcsddékbe (Vajda, 2009).
A tanitondk a jatékok tipusadnak, mennyiségének és mindségének a valtozasat is

tapasztaljak:

,,Ha erre gondolok, akkor nagyon boviilt a jatékok spektruma, ahhoz képest, ami
akkoriban volt.”

., Ezelott 30 évvel elmerte mondani, elmondta, hogy neki ilyen vagy olyan babdja
van, akkor jott be a Barbi baba. Akkor nagyon szerettek Barbival jatszani. Képesek voltak
varrogatni. A mai gyerekek nem. Megkapjak ezeket a csoda nagy szemii vampir babadkat,
és el vagyunk ajulva, hatalmas pénzért megvessziik, ez két hét és tovabb nem tart.”

,,Megmondom, észintén hogy ezek a Legok, amik most vannak, mdr nem is arra
valo, hogy kreativoskodjon a gyerek, megvan, hogy mit hova kell tenni. Azért a 80-as évek
végen, az a Lego volt, hogy volt egy halom kocka, mindenféle szinnel, ajto, ablak, és ott
a gyereknek kellett megépiteni a hazikot, neki kellett megépiteni az autot, a kisvonatot,
mindent. Akkor kreativ volt. Most egy agyrém, hogy megveszi az ilyen, vagy olyan
trbazist, meg a nem tudom mit és beleun a gyerek, mert egymillio darabbdl all és mast
nem lehet beldle épiteni, vagy dsszerakjak egyszer és kallodik a Lego dssze-vissza. A mai

’

jaték sajnos az ilyen.’

Az interjukban a tanitok részérdl hatdrozottan megjelenik két allaspont azzal
kapcsolatban, hogy tudnak-e jatszani a mai gyerekek. A tanitondk egy része azt vallja,
hogy a mai gyerekeket meg kell tanitani jatszani:

,»Meg kell tanitani oket jatszani, kézéjiik kell tilni, kozéjiik kell menni.”

., Ott van a jaték most is, de inkabb azt mondom, hogy csak behozza, és nem tud
vele jatszani.”

., Ami jellemzi ezeket a gyerekeket, hogy nem tudnak elmélyiilten jatszani, tisztelet
a kivételnek, mert persze nem mindenki. Még a 80-as években a gyerekek elmélyiilten
tudtak fa kockaval épiteni. Nem kellett még Lego se hozza, vagy rajzolni, mindent
elmélyiilten tudtak csindlni, alig tudtuk Oket kizokkenteni beldle, addig ezeket a
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gverekeket ezekre a dolgokra meg kell tanitani. Elmélyiilten rajzolni vagy akar
szerepjatékot jatszani.’

1

., A sziinetben hagyom ezt a felbolydulast, de nincs az, hogy na, most jatszanak.
Jar nekiink a Tudorka és valaki rejtvényt fejt, de konkrét jaték a mai gyerekeknél nincs.”
A hagyomanyos jatékokat hatdarozottan meg kell nekik tanitani, de ott sem
jatszanak csapatjatékosként, hanem mindenki egy személyes csapatnak gondolja magat a

csapatban.’

’

A megkérdezett pedagdgusok masik fele pedig ugy gondolkodik, hogy a mai
gyerekek igenis tudnak jatszani, igénylik a felndtt jelenléte mellett a szabadsagot is a

jatéktevékenységben:

A mai gyerekek ugyanugy szeretnek jatszani, a jatékban ugyanolyanok mint
régen voltak. Ennek a korosztalynak az életkori sajatossaga évrol évre ugyanolyan,
ugyanugy igenylik a gyerekek a foglalkozast, tehat ott legyek koztiik, egyiitt jatszunk, de
ugyanakkor legyen meg nekik a szabadsag.”

Abban is valtozast latnak a pedagogusok, hogy a gyerekek mennyire igénylik a
felndtt jelenlétét a jatéktevékenységben. E téren is eltérd véleménnyel vannak a
pedagbdgusok, a tobbség azt tapasztalja, hogy fontos a gyerekeknek a felndtt jelenléte,
szeretnek a tanitoval jatszani, ugyanakkor van olyan tanitond, aki ugy érzékeli, a mai

gyerekek nem igénylik a felnétt beavatkozasat a jatékba:

,,Nagyon nehéz lekétni oket, a kozos jatékot roppantul szeretik, tehat azt hogy
kidobo, foci, akarmilyen labdajaték, vagy ugralos, vagy sor jatékos jaték, azt roppantul
szeretik. De azt sem lehet, hogy allandoan te iranyitsad az 6 jatékat, hat konyérgom egy
nyolc, kilenc, tiz éves gyereknek hat azert, fel is talalhatjia mar magat. Nem kell nekem 6t
dllandoan iranyitani, hogy most akkor ezt csindljuk, hogy most akkor azt csinaljuk.
Nagyon nehezen tanuljak meg.”

,,Régen sokkal tobb jatékot tudtunk megtanitani, de azt hiszem, ezt most nem lehet
elvarni a gyerekektol. Azt hiszem, hogy nem lehet most elvarni a gyerekektol a kérben jar
egy kis lanykat, az ilyen jellegii jatékokat szivesen jatszanak, megtanuljak, de csak addig
amig a tanito néni ott van a korben. Amint a tanito néni kimegy a kérbol, régton
elszélednek, azt a jatékot nem jatsszdk. Igy mdr vezényszéra jdtszatni a gyerekeket,
manapsag az mar odivatu dolog.”

., A mostani gyerekek nem szeretnek pedagogussal jatszani.”

Az elso és masodik osztalyosok szivesen veszik, hogyha az ember ott van kozottiik
és jatszik, ha nem is olyan jatékot, de azt elvartak az elsosok, hogy odakucorogjak kézéjiik
és tologassam az autot. Epitsiink, gyurmdzzunk, a kézmiives jatékokat, azokat nagyon
szerették.”
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., A jatékot nézve veliik lehetett jatszani 30-40 évvel ezelott. Tehat ha én kimentem
az udvarra, és azt mondtam, gyertek, jatszunk egy korjatékot vagy egy fogocskit,
boldogan jottek és fogtak az ember kezét. Az korjaték volt. Lehetett jatszani mindenféle
sorversenyeket, valtoversenyeket, ha olyan ido volt és a terembe kényszeriiltiink, akkor
mindenféle benti jatékot, a tarsas jatékoktol kezdve mindent. Aztan ez igy szép lassan
siklott el. Mar nem voltak a gyerekek vevok arra, hogy jatszunk kézésen, hanem inkabb
ok hagy rohangaljanak, meg hagy csinaljanak mast.”

4.2.2.2. A tanuldsi szokdasok megvaltozdsa

A televizi6 hatasa a gyerekekre

A televizio atalakitotta, kiszélesitette vilagképiinket, de kézben maga is sokat
valtozott, mind tartalmaban, mind szocialis funkciojaban alkalmazkodott hozzank, a
miukodtetokhoz, és technikailag is ugyanezt teszi (Ranschburg, 2006. 19.).” Az
ezredfordulo szakirodalmai alapjan azt mondhatjuk, hogy a televiziora tekintettek a
gyermek megrontojaként, de Ranschburg arra hivta fel a figyelmet, hogy sokszor ugy
érezte, ,, hogy azt a sok tiicskot-bogarat, amit a pszichologusok osszehordanak, nem kis
mértékben a tarsadalomnak egy olyan onvédelmi mechanizmusa mozgatja, melyet
biinbakképzésnek neveziink (Ranschburg, 2006. 20.)” A magyar televizidzas sziiletésekor
rengeteg szinvonalas mesefilm sziiletett a gyerekek szorakoztatasara mint példaul
Mazsola ¢és Tadé, Futrinka utca, Pom-pom vagy €ppen a Siisii, de nem csak magyar,
hanem kiilf6ldi kivald mesék is sziilettek, tobbek kozott a Kis vakond, Rumcéjz vagy a
Lolka ¢és Bolka. Ezeknek a gyerekmiisoroknak a népszerliségében nem csak a
,hamvassaguk™, de a humor, a raismerés €s a torténetek mozgalmassaga is szerepet
jatszott. A nyolcvanas években a Tom ¢és Jerry inditotta el az agresszivitds bearamlasat a
magyar televizié gyermekmisoraiba. Az ezredfordulén megjelentek a gyermekcsatornak
mint példaul a Nickelodeon vagy a Cartoon Network. A gyermek nehezen kiilonitette el
a képzeletet és a valosagot, valamint a jatékot és a valosagot. Ezért volt az, hogy nehezen
értette, hogy az egyik filmben leldtt szerepld egy masik filmben viddman ugral.
Ranschburg ugy nyilatkozott, hogy nem hiszi, hogy rombol6 hatassal lenne a televizi6 a
gyermek személyiségére ,,a tévezes, mely a képernyo eldtt toltott ido mennyisegében és
fontossagi ranghelyében zokkenomentesen beilleszkedik a gyerekek napi tevékenységei

kozé, és programjaiban megfelel a gyermekkor izlésvilaganak, mind a tanulasban, mind
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a szinvonalas szorakozds biztositasaban nagyon hasznos idotéltés lehet (Ranschburg,
2006. 39.)”

A kutatok szerint a televizid elvette azt az id6t a gyerekektdl, amit tanulasra,
olvasasra forditottak volna, a televizid miatt késébb keriiltek be az agyba, ezért
kialvatlanok voltak, a képerny6 arra kényszeritette a gyereket, hogy figyelje a szaguldo
képsorokat, és ez megakadalyozta 6t a tartdos koncentralasban, valamint akadalyozta a
gyermeki képzelet miikodését. Ranschburg szerint ez mind nem volt igaz, mert nem
feltétleniil jelent ok-okozati Osszefiiggést a tanulmanyi eredmény ¢€s a televiziozas
forditott korrelacidja. Kutatok arra is felhivtak a figyelmet, hogy a televizio hatdsara a
gyerekek zombiva valtoznak, példaul 1997-ben Japanban a Pokemon sorozatnak
koszonhetden tobb szdz gyereket kellett a korhdzba széllitani ,,optikai hatdsokkal
kivaltott epilepszids rohamok” diagnodzisaval.

Ranschburg erdteljesen hangsulyozta, hogy vizsgélatok cafoljak azt a korabbi
allaspontot, mely szerint a gyerekek gondolkodasara és iskolai teljesitményére eleve
artalmas hatast gyakorolt a televizio, harom tényez6 jatszott kulcsfontossagu szerepet: ,, a
nézett miisor mindsége, a képernyd elott eltoltétt ido és az a szocialis kontextus, amelyben
a televiziozas zajlik (Ranschburg, 2006. 69.).” A szinvonalas miisorok sok mindent adtak
a gyereknek: fontos informaciokhoz jutottak, ismeretanyaguk gazdagodott, vilagképiik
formalodott (Ranschburg, 2006).

Az internet hatasa a gyerekekre

Az internet szamos valtozast hozott magaval, ezek tetten érhetdek individualis,
interperszonalis, csoport- vagy tarsadalmi szinten. Az individualis szintet tekintve, mig
a korabbi generaciok életében jelen volt egy valos és egy online identités, addig a mai
gyerekeknél az online és az offline 1ét teljesen egybeolvad, a technoldgia kizardlag az
identitas kifejezésének eszkoze. Szamos eredmény bizonyitotta az internet kutatasanak
kezdeti iddszakéaban, hogy kevesebb pozitiv hatassal jarnak az online kapcsolatok mint a
valddi kapcsolatok. Azdta szamottevd valtozds tortént, mig a 1990-es évek végén a
fiatalok kis része volt online, addig a mai fiatalok tobbsége napi szinten tevékenykedik
az interneten. Tovabba a korabbi chatszobdk az idegenekkel valé kommunikaciot
részesitették elényben, addig a ma hasznélatosak mint példaul a Facebook a meglévo
baratokkal val6 kapcsolatokat tdmogatja. Ennek értelmében az 0j kutatasok szerint ,,az

online kommunikacio a szubjektiv jollét emelkedéséhez vezet (Ujhelyi, 2013. 10.)”. Az
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internetgeneracio atalakult pszichologiai, tarsas és intellektualis képességei hatnak a
tarsadalomra, a radikalis valtozasok hatnak a csaladi életre, az oktatasra, az iizleti életre
¢és a munkavégzésre (Ujhelyi, 2003).

A digitalis vilag veszélyes is lehet, a gyerekek olykor kegyetlenek egymashoz, a
csalés is gyakori (pl. csalnak a korukat illetden), tehat fenn allhat annak a veszélye, hogy
a gyermekek nem megfeleld dolgoknak, rossz élményeknek, vagy bliindzéknek vannak
kitéve az interneten, és a legtobb problémat maguk a gyerekek orvosoljak (Tapscott,
2001). Ranschburg Jend Aldas vagy atok? (2006) cimii konyvében igy fogalmazott a
szamitogéppel és az internettel (szamitdgépes jatékokkal) kapcsolatban: ,, Minden, ami
ezekben a jatékokban kritizalhato és dicsérhetoé az interaktivitassal fiigg ossze: azzal,
hogy a gyerek nem elbiivélt passzivitassal mered a képernyore, hanem az események aktiv

2

iranyitoja.” Pszichologusok négy okot soroltak fel, amelyek miatt a televizids
miusoroknal az internetes jatékok élénkebben hatnak a gyerekek viselkedésére. Utdnozzak
a karaktert, akivel azonosulnak, nem egyszerlien nézi az agressziv eseményeket, hanem
maguk is eld idézhetik, erdszakos jatékok esetén Ujra és Ujra jatsszak ezeket, tehat az
ismétlések soran az agresszivitds is megjelenik a gyermekek karakterében, tovabba ezek
a jatékok a jutalmazas elvén alapulnak (Ranschburg, 2006).

A technika fejlédésével az elektronikus eszkdzok hasznalata rengeteg veszElyt

rejteget, amelyre a pedagogusok a tdjékoztatds kiilonbozéd modszereivel igyekeznek

felhivni a figyelmet:

,, A technika fejlodésével ezek az elektronikus jatékok nagyon foglalkoztatjak oket,
de megprobdljuk ezt azért mederben tartani, mert nagyon sok esetben az embernek
beszélnie kell arrdl, hogy mi van akkor, hogyha rengeteget facebookozol, vagy rengeteget
lilsz a szamitogép elott. Nem csak az, hogy ott iil, és nem mozog, hanem hogy mennyi
informaciot magaba sziv, hogy milyen veszélyeknek van kitéve.”

., Egyszeriien elindult lefelé a csuszdan, és akkor SOS a sziilokkel is beszélgettiink,
hogy hoppa ebbdl baj lesz, és korldtoztak a szamitogép hasznalatat. Akkor szépen
elkezdett ujra épiilni. Ez arra is jo volt, hogy a gyerekekkel leiiltiink és megbeszéltiik, hogy
mit latunk, mit tapasztaltunk és ez mivel magyardzhato, és mindenki szembesiilt azzal,
hogy hogyan valtoznak a képességei attol, ha korlatlanul hasznal egy olyan eszkozt, ami
nem a javara valik.”

A megkérdezett pedagogusok folyamatosan hangot adnak a csalddi hattér

jelentéségének, ugy latjak csorbat szenved a sziildi feliigyelet a gyerekek felett:

., Mi szoktattuk ra ket erre a kontroll nélkiili bébiszitterre.”
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., Van, aki biiszke arra, hogy két évesen a gyereke tudja haszndalni a telefont, miért
is, neki nem ezt kellene csinalni. Kimaradnak azok az idegpalyak, amiket pedig kellene
csinalni.”

., Tehat ok ebben néttek fel, ez egy mas dolog, de azt is gondolom a gyerekekrol,
hogy egyébkeént ahol a sziilo nem figyel eléggé, ez a rengeteg multimédias dolog ez
teljesen elveszi a tanulasi képességiiket.”

., Felmeriilt az internetes zaklatas, ez mar az o életkorukban is megjelenhet, sok
kisgyereknek van mar telefonja is. Mar sziiloi értekezleten felmeriilt a probléma, mert
Tohotom megjegyzést tesz  Lukrécianak, ezek most fiktiv nevek, és akkor, amiatt
hosszasan beszélgettiink, hogy akkor most valamit tenni kell. En ehhez teret adok,
barmikor bejohetnek, beszéljiink rola, a gyerekek felé kozvetitsenek dolgokat, de ne csak
stiletlenségeket, hogy nem szabad, hanem legyen mogotte tartalom. A sziilok kozott volt
informatikus és média kézegben dolgozo szakember, volt egy gyerekorvos és volt egy
jogasz, és ugy kezdodott ez a dolog,  hogy mondtam a sziil6knek, hogy miutin ez
probléma, akkor iiljiink le, és akkor mondtak, hogy jo, de akkor sziil6k nélkiil, és én azt
mondtam, hogy nem. Nem én adtam a gyerek kezébe az okos telefont, nem én hamisitottam
meg a sziiletési datumat, hogy kozosségi oldalon fent lehessen a gyerek, ne az legyen,
hogy mi barmit csinaltunk sziilok, azt az iskola megoldja. Partner vagyok, teret adok, orat
adok ra, de ezt ok oldjak meg. Zsenidlisan sikeriilt, hihetetlen jo eléadast tartottak a
sziilok.”

Az utolso6 példa idézet jol szemlélteti, hogy a megkérdezett tanitondk a sziiloket
Is probaljak formalni, a sziil6k folyamatos visszacsatolast kapnak arrol, milyen fontos

szereplik van a gyermekiik személyiségfejlodésében, a tanuldstdimogatasban.

A digitalis eszk6zok hasznalataban is megjelenik a felnétt tarsadalom feleldssége,

a gyermekek védelme:

. En az ellen sz6Inék, hogy nincs hatdrok kozé szoritva ez a dolog. Egy gyerek
idotlen idokig hajlando lenne jatszani, hogy ha engednék. Nagyon sok mindenben segit
benniinket, az oktatast is, de én azt gondolom, hogy el fog szaladni a 16 és nagyon komoly
idegrendszeri és mindenféle mentalis problémajuk lesz ezeknek a gyerekeknek ettol és a
gverek nem tudja magat hatarok kozé szoritani. Mindig a felnottnek és a pedagogusnak
kell, meg hat a sziilének elsésorban, hogy ezt valahogy olyan keretek kézott tartsa, hogy
ne seriiljon benne a gyerek.”

A digitalizacioval igyekszem felvenni a tempot. A palyam kezdetén nem volt
telefon, egyaltalan nem volt messze a sziilo, reggel behozta a gyerekét és megbizott
benniink, és amikor délutan érte jott, tolem tudta elvinni. Most mar nagyon sok gyereknél
van a telefon, okostelefon, elvonja a figyelmét, ugyhogy megprobalok iskolai szinten is
olyan szabalyokat hozni, hogy ne zavarja a tanitdst, meg az orakat.”
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Vitathatatlan, hogy az iskoldnak fontos szerepe van, hiszen felhasznaldja és
alkalmazoja is az informacids technoldgidnak, emellett a szamitogép miikodésével,
hasznalataval kapcsolatos ismereteknek a terjesztdje €és oktatdja is. Ezek a feladatok
minden pedagogust utolér fliggetlentil attol, hogy ennek hatterében kiils6 kényszer vagy
belsé motivacié all (Buda, 2017. 21.). Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy a
megkérdezett pedagdgusok nem a digitalis eszkdzok vilagaba sziilettek bele, szamukra
oriasi kihivas volt ezeknek az eszkdzoknek a megismerése, majd integraldsa a tanitasi
folyamatokba. Megoszlik a pedagogusok kozott, hogy ki milyen ardanyban, mindségben
tudja ezeket az eszkdzoket hasznélni a tandrdkon. Az internet megjelenésének hozadéka
a tanulas eszkoztaranak kiszélesedése, azonban a tanitondk hozzaalldsa, kompetencidja,
felkésziiltsége, az iskolai és otthoni targyi feltételek, a pedagéogusoknak szervezett
digitalis tanulastamogatast célzo tovabbképzések lehetdségének megléte mind-mind

befolyasoljak a gyerekek tanulastimogatasanak lehetdségeit:

,, Tolem a szamitogép nagyon messze all, annyit tudok csinalni, hogy beirok az E-
naploba, nem nagyon tudom kezelni, csak minimdlisan, és csak nézek, hogy miket
mondogatnak, és nekik ez egy természetes dolog. Nekik a telefon kezelése sem okoz
problémat, tavaly kornyezetismeret oran nem volt elemlampa a teremben és sziikség lett
volna rd. Es akkor a gyerek régton tudta, hogy hol kell bekapcsolni. Ez nekem olyan mint
az én koromban a tv, be tudtam kapcsolni és utana két csatorna koziil valasztani.”

., Itt még nem miikodik, de nagyon varjuk, hogy az ordkon is tudjuk hasznalni a
projektort, hogy ki tudjunk vetiteni dolgokat, de pl. szakkoron valamilyen olyan képet
szeretnek megmutatni, akkor ezt az okostelefonomon mutatom meg, ugyhogy ez azért nagy
elony, hogy az internet vilagaba becsoppeniink. Az életiink részéveé valt és tudomasul kell
venni, hogy ezzel egyiitt éliink, segiti a munkankat, ez tény és valo, és haladni kell a korral.
Irigylem a fiatalokat, hogy ebbe a vilagba sziilettek bele, hogy nem probléma egy
okostelefon haszndlata, vagy az internet kezelés, nekiink ezt ugy kell megtanulni, és néha
féliink tole. Messze nem vagyunk olyan batrak és kullogunk a fiatalok utan, hogy ok ezt,
meg azt is tudjak. Tavaly még papir alapu naplonk volt, aztan bejott az E-naplo, tehat a
digitalizacio minket is utolért.”

., Ordn haszndlom a digitdlis eszkozoket és a gyerek is megfoghatja és élvezheti,
nem akarom kizarni ezt.”

., Azt, hogy én nem szeretem a szamitogépet, nagyon sokdig tiltakoztam ellene, de
azt, hogy el kell hoznom és ki kell vetiteni, ugy latom, hogy most mar azért sokban konnyiti
a munkamat, mert otthon meg tudom csindlni, nem itt a krétaporral kiiszkodiink meg
akdarmi.”

., Nevetséges, hogy nincsen semmilyen kiitytink, tehat nincs interaktiv tabla, meg

’

semmi.’
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Az oktatas fogalma is megvaltozott, a korabbi modell mar nem felel meg az 0j
generacionak, hiszen az interaktiv tanulashoz szoktak hozza, ami azt is jelenti, hogy
amikor Ok lesznek a dontéshozdok és a tandrok, akkor magukkal fogjak hozni az
,, interaktiv tanulds mintajat ”(Tapscott, 2001. 347.).

Magyarorszagon is elindult a Microsoft Innovativ Iskolai Program, amely szdmos
olyan iskoléval dolgozik egyiitt, akik a jelen kihivasait értelmezve a sajat megoldasaikat
keresik a jovobe vezetd tton. A Microsoft globalis IT-nagyvallalatként nemcsak digitalis
eszkozokkel, hanem mentori-szakértelmi tamogatassal segiti ezeket az intézményeket.?’
A 21. szdazadi iskolaban a modern tanitasi modszerek tamogatdsa nem meriilhet ki csak
a modern informatikai eszkozok biztositasaval, haszndlataval, hanem az eszkézok
haszndlatat tamogato modern oktatdsi kornyezet kialakitasa is sziikséges (Németh, 2008.
28.).”

Lathatd tehat, hogy a technika fejlodése a gyerekek tanuldsi szokasait is
atalakitotta, a megkérdezett pedagdgusok belatjak annak sziikségességét, hogy a mai
gyerekekhez masfajta tanitasi modszerekkel kell kozeliteni. Megjelenik a kooperativ
tanulasszervezés, a digitalis eszk6zok €s az internet hasznélata a tandran és a hazifeladat

megoldasaban is:

., En tigy érzem, hogy latvanyos, nagysagrendekben valé valtozds tulajdonképpen
a kereskedelmi csatorndk megjelenésével datilhato. Onnantol kezdve egy egészen
mdsfajta gondolkodas kellett ahhoz, hogy az ember a gyerekekkel tudjon kommunikalni,
tudjon eredményt elérni, vagy boldogulni tudjon. Ezt megfejelte még a szamitogép, az
internet. Onnantol kezdve, nem jo szo arra, hogy leépiilés volt a gyerekeknél, de egy
mdasfajta hozzaallas, masfajta gondolkodas. Abbol az idobol datalhato az is
Magyarorszagon, hogy igen sziikség volt arra, hogy felejtsiik el a frontalis oktatast,
hanem inkabb a kooperacio épiiljon be a mindennapokba.”

,,Ndlam nincs padsor, soha nem is volt. Egyszer szabaduljak meg a kotott
padoktol, abban a pillanatban szétszedem Oket. Négyesével, hatosaval iilnek szembe
fordulva egymdssal a gyerekek.”

,, Azt gondolom, hogy ezek a gyerekek masok, de attol, hogy 6k mdsok, masképpen
kell hozzajuk viszonyulni, mas modszereket kell alkalmazni.”

., A mai gyerekeket egyébként nem tudom elvarazsolni a krétaval, meg a tablaval,
hanem ahhoz kellenek masféle eszkozok és modszerek. De azt gondolom, hogy egyébként
lehet, hogy a mi idonkben is jo lett volna egy olyan tanito néni, aki ott elvardzsol, és nem

)

az a dolgunk hogy a padban iiljiink azért, mert azt mondtak, hogy legyiink csendben.’

2T Microsoft Innovativ Iskolai Program 2020 tajékoztatéja URL: https://news.microsoft.com/wp-
content/uploads/prod/sites/451/2020/09/Microsoft_Innovativ_iskolaprogram 2020.pdf Utolso letoltés:
2022. 10. 09.
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,, Azt viszont nagyon dt kellene gondolni, hogy mit kellene a mai gyerekeknek
tanitani, arrol mar nem is beszélek, hogy rengeteg a teljesen mas tipusu gyerek mint
régen. Mar mindenki hallott a kristaly gyerekekrdl, a szivarvany gyerekekrol, mar
teljesen mas tudattal sziiletnek. Mar egészen mast akarnak az élettol, tehat mindenben
mdsok. O hozzdjuk nem lehet a régi modszerekkel hozzdnyulni, ott nincs nagyon lehetéség
arra, hogy hatalmi szoval, hogy azért mert én azt mondtam.”

,Masodikban ott mar dolgozhatnak a gépen, vannak olyan fejleszto feladatok,
vagy éppen tehetséggondozo feladatok, hogy igen azt mondom, te mar oda iilhetsz, és te
csindld. Vannak is eszkézeink ehhez a teremben, de elsében még nem. Es igy is negyedikig
eljutunk odaig, hogy teljesen onalloan készitenek ppt-t, eléadast, mindent.”

,, Az interaktiv tablatol kicsit érdekesebb az oktatas, mozgalmasabb.”

., Most van egy interaktiv tablam, azt szoktam hasznalni, mert mégiscsak jol érzem
én is magamat, ugyhogy azt is fel szoktam hasznalni az oran, mert ugy vettem észre, hogy
a gyerekeknek nagyon sokféle oldalrdl kell megkozeliteni a dolgokat. Az interaktiv tabla
mds mint hogyha én felirom a tdabldra, és az interaktiv tablat csillogo szemekkel nézik.
Amikor a tizorai sziinet van, vagy hosszabb sziinet van, és nem tudnak kimenni, akkor
mesét szoktam nekik vetiteni.”

., A technika fejlodésébol adodoan régen azért mdsok voltak a jatékok, régen nem
voltak olyan eszkozok, amelyekkel most a gyerekek figyelmét le lehet kotni. A jatékra
marad a legkevesebb ido. Valtozas lathatd, vannak elonyei is vannak hatranyai. Vannak
feladatok, amiket szoktam a gyerekeknek adni, mert szamitégépen kell megkeresniiik.”

., Az viszont nagyon jo, hogyha a sziilok engedik azt, hogy a gyerekek kutakodjanak

a szamitogépeken, de kizarolag olyan célbol kutakodjanak, hogy valamit megnézzenek, a
tanulashoz nagyon-nagyon jo. Nem is lenne baj, hogyha az ember tébb ilyen feladatot
adna nekik.”

A megkérdezett tanitondk felismerik, hogy a vilag valtozik, a technologia
folyamatosan fejlodik, amely megkdveteli a digitalis eszk6zok alkalmazésat a gyerekek
¢életkori sajatossagihoz alkalmazkodva. Az interjukbol az is felvillan, hogy a
pedagogusoknak fontos az dnképzés, az, hogy tudjanak igazodni a jelenkor gyermekeinek
igényeihez, tobben megemlitik azokat a tovabbképzéseket, amelyek segitenek

megismerni a digitalis oktatds formadit, eszkdzeit, kibontakozasi lehetdségeit a tanorakon:

., Kétszer is részt vettem ilyen digitalis tovabbképzésen, ahol az e-tablinak a
hasznalhatosagarol volt szo. Ezeket azota is csinalom, és a gyerekek is nagyon szeretik.”
., Persze, hogy az ember tovabbképzi magat, ez is egy teljesen normalis folyamat.
Olyan tovabbképzésen vehettem részt, amely megmutatta, hogy a mai vilagban hogyan
lehet a digitalizacioval egy kicsit szinesiteni az orat. Ahogyan a vilag valtozik, az ember
az értékrend megtartasa mellett probal igazodni a vilaghoz és tovabbképzésekre jarni, ezt

’

mind rendben valonak gondolom.’
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A digitalis kompetencidjuk fejlettsége alapjan az informécios tarsadalom
tarsadalmi csoportjai a kovetkezok: digitalis remeték, digitalis felfedezdk, digitalis
nomadok, digitalis vandorok, digitalis telepesek, digitalis honfoglalok. A digitalis
remeték csoportjaba azok tartoznak, akik semmilyen forméjaban nem hasznaljdk az
informécios és kommunikacids technologidk eszkozeit, nekik sajat szamitogépiik,
laptopjuk, telefonjuk nincsen és ezeket a munkahelyiikon sem hasznaljak. Ennek
hatterében gazdasagi okok, illetve egy tudatos elzarkézas allhat. Ebbe a csoportba
kevesen tartoznak. A digitalis felfedezok mar ismerkednek az IKT eszkozokkel, de ez a
folyamat még kezdetleges. A digitdlis nomdadok értelemszerlien mar szdmitogép ¢és
internet hasznalok, de igen alacsonynak tekinthetd az alkalmazasuk intenzitasa, sokszor
még bizonytalanok. A digitalis telepesek az informacids tarsadalom példéas polgérai, a
digitélis tartalmak mellett, azokat szoveges, képi, vagy multimédids formaban eld is
allitjak. Foként digitadlisan kommunikdlnak, emellett sok mas tevékenységet is az
internetet haszndlva valositanak meg (szamldk befizetése, online szallas foglalas,
adobevallds). A digitalis vandorok a digitalis noméadok és a digitélis telepesek kozott
helyezkednek el, 6k azok, akik a nomadok sajitossidgait meghaladtdk, azonban a
telepesek szintjét még nem érték el. A digitdlis honfoglalok a kizarolagos
informéacioforrasnak az internetet tekintik, ennek okan elvonasi tiinetek is jelentkezhetnek
naluk. Ezeknek a csoportoknak a pedagogusok is a tagjaik, ugyanakkor a munkéjukat
tekintve kiilonbozik az ardnyuk a makrokodrnyezet megoszlasatol. A megkérdezett
pedagdgusok kozott digitadlis remete nem taldlhatd. Nagyon sok iskolaban mar
elektronikus naplot hasznalnak. Folyamatosan emelkedik azon iskoldk szama, ahol jelen
vannak az elektronikus eszkozok. A kapcsolattartds a sziilokkel, kollégakkal,
iskolavezetéssel is konnyebben valosul meg telefon, internet segitségével, ennek okéan
kevés azon pedagogusok szama, akik a digitalis felfedez6khoz tartoznanak. A legtobb
pedagdgus a digitalis nomadok csoportjaba tartozik, naluk kis mértékben jelennek meg a
digitalis tartalmak, eszk6zok a tanérdkon. Elsdsorban letoltott anyagokkal dolgoznak, és
altaluk jellemzdéen Power Point bemutatok késziilnek. Hasznalnak interaktiv tablat, de
igazabol a Power Point bemutatdsara. Ennél magasabb szinten vannak a digitalis vandor
pedagogusok, de a tevékenységiik az IKT hasznalataban kettds, hiszen egyrészt vannak
tertiletek, amiben élenjarok, masrészt vannak teriiletek, amiket még fejleszteni kell.
Példaul internetes keresésiik soran inkabb a szOveges vagy képi fijlokra
Osszpontositanak, ugyanakkor a multimédids tartalmak elkeriilik a figyelmiiket. A

digitalis telepes tanarok funkcioiban igen valtozatosan haszndljdk az IKT eszkozoket és
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a digitalis tartalmakat. Felismerik, hogy az IKT eszkdzoket nem lehet mindenhez
alkalmazni, tudatosan ¢s atgondoltan hasznaljak ezeket az eszkozoket, az ujak
megismerését kovetden, azokat kreativan tudjak beépiteni a digitalis oktatasba. A
tanitvanyokkal vald kapcsolattartds mellett oktatdsi €s nevelési célra is hasznaljak a
kozosségi oldalakat. A digitdlis honfoglalok kozott kevés tanar Iétezik, ok
elképzelhetetlennek tartjak a tanorat IKT eszk6zok nélkiil, és eléfordul, hogy feleslegesen
hasznalnak digitalis tartalmakat (Buda, 2017). Buda (2017) felhivja a figyelmet arra, hogy
ezek a jellemzok a technika gyors fejlédése okan kizarolag az aktualisan ismertté valt
IKT eszkozok figyelembevételével arnyalhatod képet igyekszik érzékeltetni (Buda, 2017.
24-30.). ,,A hagyomdnyos tanarszerep egyik lényegi alapeleme éppen az volt, hogy a
pedagogusoknak az adott szakteriileten minden tudas a birtokukban van. A szamitogeép és
az internet viszont porra zuzta ezt a képet, ezek a taldlmanyok kozvetleniil vagy
kozvetetten eroteljesen hozzajarultak ahhoz, hogy a mai pedagogusok jelentos részén
bizonytalansag uralkodott el (Buda, 2017. 28.). A pedagogusok kozott a technikai
problémaktol valo félelem is megjelenik, illetve egy kiszolgéltatottsag érzése a gépek
tekintetében. A bizonytalansdghoz hozza tartozik az értéktelenebbnek érzet tudés, a
gyerekek kérdezhetnek olyat, amire a pedagogus nem tudhatja a valaszt, hiszen nem
olvasta, nem ismeri, nem jart azon a weboldalon, ahol a gyermek olvasott. Problémaként
jelenik meg az iskoldban a fejlesztendd képességek vonatkozdsdban az, hogy mit
fejlesszen a pedagogus, hiszen a vilag valtozasaval megjosolhatatlan, hogy milyen
készségekre lesz sziiksége a ma iskolaba jard késobbi felndtt generacionak (Buda, 2017.
24-30.).

Az interjut ado pedagogusok koziil tobben a digitalis nomad vagy digitalis vandor
csoportjdba tartoznak. Osszefoglalva a fentiekbdl l4thato, hogy a tanarok igyekeznek
alkalmazkodni a valtoz6 vilag kihivasaihoz, és felismerik, hogy a jelenkor gyermekeihez
mas tanitasi modszerekkel és eszkozokkel kell kozeliteni. Tapasztaljak a gyerekek
korében a digitalis eszk6zok hasznalatdnak veszélyeit, valljak, hogy megfeleld keretek és
szabalyok, valamint a sziil6i feligyelet mellett ezeknek az eszk6zoknek szamos pozitiv
hozadéka ¢és elényei vannak. A digitalis viladg hatdsai is ravilagitjak a figyelmet a
gyermekkor sajatossagaira, arra, hogy a gyermek védelemre szorul, az interjukban a
tanitondk hangstlyozzak a felndtt tarsadalom feleldsségét, koztiik elsésorban a sziil6i

felelosséget a gyermekek digitalis eszkozhaszndlataval kapcsolatosan. Ugyan a
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pedagogusok tobbszor mutatnak a sziil6i feleldsség irdnyaba, sajat feladatukat is
felismerik.

Ellentmondas ¢érzékelhetd a pedagogusok véleménye kozott a gyerekek
szokincsének valtozasaval kapcsolatban, azonban hasonldéan vélekednek a befolyasold
tényezokrol, elbeszéléseikben megjelenik a szokincs és — a technikai fejlodés, — a
mesehallgatas, — valamint az olvasas kapcsolata:

., A szokincsiik példaul az biztos, hogy nagyon sokat valtozott, kiveszett az irodalmi
szokincs, nem is olvasnak olyan dolgot, ahonnan bekeriilhetne az irodalmi szokincs, még
a passzivba se, nemhogy az aktivba. Kezdiink a szleng felé elmenni. Leirjak a
fogalmazasba, hogy kaja. A ragozas a masik, olyan kényszeredett ragozasu szavakat
hasznalnak és azt sem értik, hogy miért nem jo.”

., A szokincsiik egészen szinte elsilanyodott.”

., A szokincstik is gyengébb, persze sokan vannak, akik szeretnek olvasni, ott azért
lehet érezni, hogy jo lesz majd, de az osztalynak a nagy része teljesen egyszertii hétkoznapi
szavakat haszndl. Evekkel ezelétt, hogyha azt mondtam, hogy, na, nosza, akkor tudtadk,
hogy mirol van szo, most a legértelmesebb visszakérdezett, hogy mi az, hogy nosza. De a
szamitogépes dolgokhoz kapcsolodo szavakat, azokat nagyon tudjak.”

A szokincsiik kicsit szegényesebb, illetve atalakult ez is modern szlenges
szokincesé, olyan szokinccsé, amit én se értek. Nagyon sok kétodik az informatikahoz, a
roviditésekhez, az sms nyelvhez. Ezek régen nem voltak. A masik az, nagyon érdekes, mert
régen a szokincset rettento hatékonyan tudtuk boviteni a szolasokkal és kozmonddasokkal,
és azok magyarazataval. Nagyon sokat fejlodott, és ez most teljesen kihalt, nem is ismerik,
nem is hajlandok megismerni, nem is érdekli oket. Mas, atalakul, az egy élo organizmus,
az most nem olyan mint régen. Lehet, hogy éppen a kornak megfeleld, csak én nem vagyok
annyira kompatibilis, inkabb erre gondolok.”

. Ez az egyik nagy baj, hogy csak szamitogép, a mdsik, hogy nem olvasnak, a
harmadik, hogy ebbdl adodoan a jatékok sem fejlesztik oket. Tehat [6véldozos, mondjak,
hogy stratégiai jaték, ugyan mar. A stratégiai jaték lényege, hogy sosincs vége, mindig
ujabb és ujabb teret kell meghoditani, még azt mondom, hogy még tanulni sem tanult
belole. A jaték az, ami nagyon fontos, az nagyon kezdetleges igy, hiszen csak egy gombot
nyomogat. Ez kihat a beszédkulturajukra, hogy nagyon gyenge a szokincsiik.

,,Most egyébként nagyon gazdag a szokincsiik, csomo olyan dallatot megneveznek,
amit nem is szoktak egyébként maskor megnevezni. Aprolékosan megfigyelnek mindent,
szokincsiik rendben van és valdszinii, hogy a mesével fiigg dssze, hogy kinek mesélnek
otthon, és mennyire olyan mesét mesélnek, ahol elofordulnak akar régi népi kifejezések,
tajszavak, amik megmaradnak és tudja, hogy mit jelent, vagy nem tudja, hogy mit jelent.”

Az egyik tanitond a csalad felel6sségét is megemliti:

., A szokincsrol ne is beszéljiink. Hazaér és azt mondjak neki, hogy most nem érek
ra, jatszal el. Ez megy. A mai sziilo a lerazo, van szobdja, mindent megvesziink, csak az
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nem beszél, az nem kreativ dolog, ahhoz nem kell megint az agyamat hasznalni. Ez a
kiilonbség.”

A szdkincs tobbféle hattérvaltozdval Osszefligg, ilyen példaul a sziilok iskolai
végzettsége, a csaladi kulturdlis hattér gazdagsaga és a jo iskolai oktatds, valamint,
amelyet mar korabban emlitettem, az olvasas (Beck és munkatarsai, 2002, idézi: Cs.
Czachesz, 2014). Ugyan a pedagdgusok a szokincs valtozasarol beszélve nem emlitik
sajat szerepiiket, azonban a narrativakban megjelenik, hogy szdmukra rendkiviil fontos,
hogy sokat olvassanak, meséljenck a gyerekeknek, ezen tevékenységek fejlesztd hatasaira
is kitérnek az interjtialanyok.

Néhany tanitoné elmondasa alapjan valtozasok érhetdek tetten a finommotorikai
képességek fejlédésében is. Itt szintén mint befolyasold tényez6 megjelenik a technikai

fejlodés és a csaladi hattér. Két pedagogus az dvoda szerepét is kiemeli:

A keéziigyességiik is elsilanyodott. Olyan ceruzafogasokkal jonnek, hogy az
valami horrorisztikus, mert nem gyurmdaznak, nem mdsznak, nem tevékenykednek, nem
fliznek gyongyoket, nem csinalnak ilyesmit, mert csak porognek és pérognek. Ha régton
nem sikeriil a gyongyot befiizni, akkor mar otthagyja, feladja, nem csinalja tovabb.”

., A kéziigyesség komoly valtozason esett at. Ez kétheto ahhoz is, hogy az 6vodaban
is bevezették azt a rendszert, hogy nem feltétleniil kotelezo minden foglalkozason
aktivnak lenni, hanem inkabb megkindljak oket lehetoségekkel, hogy lehet festeni, hogy
lehet gyurmazni.”

A kéziigyességiik sem olyan jé mint régen volt, kiizdiink. Atl6 hajtogatds, hogy
pontosan a csucsai illeszkedjenek, az iras is lassabban alakult ki, hogy szép legyen éS a
helyesirasuk is.”

A kéziigyességiik is néha nagyon érdekes, mivel manudlisan nem csindlnak
otthon semmit, nincs ilyen, hogy egyiitt gyurnak tésztat anydval. Gyurmazdsnal olyan
almak vagy korték sziiletnek néha, mert ez a fajta tevékenység hianyzik. Gyongyfiizés
sincsen, ahhoz is tiirelem kell.”

., A kéziigyességben szintén van nagy lemaradas. Errol az ovoda is tehet kiilonben,
azt, hogy a sziilo tehet errol, az egyértelmii. Hogy nem segit otthon a gyerek a konyhaban,
nem segit a garazsban a fiu, keveset kertészkednek. Ha itt a hétvége, akkor a gyerek iil a
szamitogep elott. A kéziigyesség is nagy csorbat szenvedett az utobbi idoben azt
gondolom.”

A megkérdezett pedagogusok tapasztaljak, hogy a technologiai fejlédés
kovetkeztében az emberi képességek is atalakulnak, ezért a hagyomanyos,
finommotorikat célzo fejlesztési feladatok mellett meg kell talalniuk a digitalis

eszkozhasznalatban rejld lehetoségeket is mint példaul az egér vagy a tablet hasznalata.
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4.2.2.3. A tarsas kapcsolatok alakuldsa

Vitathatatlan, hogy a technika fejlddése a tarsas kapcsolatok alakulasara is
hatdssal van, a tarsas interakciok csokkenését a megkérdezett pedagogusok is

tapasztaljak:

., Nincsenek ezek a szomszédolasok mint ami régen volt, hogy at szaladtunk a
szomszédba, és akkor egyiitt voltunk délutan mar. Ma ez nem jellemzo, mindenki otthon
til, hazamegy és kiityiizik, nyomkodja a telefonjan a jatékokat.”

A szabad jaték ebben a korban borzasztoan fontos, akar a sajat barati, tarsas
kapcsolatok kialakitasa, nem jut ido erre mar. Nem jo iranyba valtoznak a dolgok.”

., Régebben jobban tudtak egymdssal kapcsolatot teremteni, konnyebben.”

., Régen jobban miikodtek az emberi kapcsolatok, nem volt Facebook sem.”

,,Sokkal nyugodtabb élete volt a gyerekeknek, ez a szabad jaték, hogy at jottek a
baratok és jatszottak, itt meg egyszertien nem tudnak dtjonni a baratok, mert nincs
mikor.”

Lathato tehat, hogy a megkérdezett tanitondk is érzékelik, hogy a gyermekkultara
lizletiesedése a gyermekkor tradicionalis tevékenységeit és élményeit is atalakitotta. Errdl
ir Stephen Kline Out of Garden cimii kdnyvében, aki igy fogalmaz: , Az elektronikus
média megjelenése minden jel szerint alaasta az utcai jaték, a pajtasi beszélgetések és a
kertben bolyongas hagyomanyos kedvelését, mely tevékenységeket régota a boldog
gyerekkorral tarsitanak (Buckingham, 2000. 252.). ”

4.2.2.4. A természettol valo eltavolodas

Az interjit ado tanitondk a modern kor mellékhatasaként beszélnek a természettol

valo eltavolodasrol:

., Nincsenek tisztaban ilyen szinten a kornyezetiikkel, illetve az oket koriilvevo akar
elolényekkel, akar targyakkal. Teljesen ra tudnak csodalkozni egy-egy novényre, vagy
allatra, amikor megyiink sétalni. Ez is régebben valahogy mas volt, mert sokkal kozelebb
voltak a természethez.

, Azt gondolom, hogy sokkal tobbet voltunk a természetben, a gyerekeket be
lehetett vonni olyan jatékokba, és olyan kirandulasokba, amik sokkal inkabb
emberkozelibbek és természetkozelibbek voltak.
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., Volt olyan osztaly, kivel bejartuk az egész orszagot. Voltunk Szigetkézben,
voltunk Telkibanyan, voltunk Gemencen, és voltunk Jaszberény mellett. 1lyen helyeken
ugyanazzal az osztallyal, ezek eszméletlen jo csapatépitok voltak. Ez most mar nincs.”

,,Sokat kirandultunk, nem volt olyan honap, hogy ne lett volna kozos programunk
és a gyerekek viselkedéseén is latszott, mert sokkal inkabb ragaszkodova valtak, sokat
voltunk egyiitt, sokat jatszottunk.”

,, Régen nagyon szerettek szamhaboruzni, a szabadban lenni. Kirdndulni

’

rengeteget jartunk, azokat nagyon szerették. A mostani gyerekeknél ez nem jellemzo.’

A digitalizacié ennél a kodndl is megjelent, a technikai fejlédést, annak
térhoditasat is megjeldlik a természettdl valo eltavolodas okaként. Tobb pedagdgus kitér
arra, hogy a korabbi évtizedekben jellemzobb volt a kozos kirandulads a gyerekekkel és
rendszeresen jartak erdei iskolaba. Az alabbi idézet példa arra, hogy néhany megkérdezett
pedagogus a gyermekek és sajat életkoruk megvaltozasat emlitik akkor, amikor arrol

beszélnek, hogy most mar nem vallalndk az erdei iskola vezetését:

,Nagy divat volt annak idején, az elozé iskolamban régen, hogy beépitettiik
programba az erdei iskolat, ez egy hét volt. Az elsosokkel mindig helyben tartottuk meg a
programokat, hogy ne kelljen nagyon messzire menni, masodikban mar kitekintettiink és volt
egy ott alvos napunk. Minden évfolyamra lebontva megvolt az erdei iskola, ma nem tudnanak
annyit fizetni, hogy én taboroztassak. Kizart dolog. Szo se lehetne rola, mert olyan meértékii
felelosséggel jar, és olyan szinten énallotlanok a gyerekek.”

A pedagogus narrativakban a természettdl valo eltavolodas jelenségével szemben
a természethez valo visszatérés — amely az életreform mozgalom egyik eleme — egyaltalan

nem jelenik meg.

4.2.3. A csaladi hattér szerepe

Vitathatatlan, hogy a csalad a gyermek — ¢€s a felnétt — é€letében rendkiviil fontos
szerepet tolt be. A gyermek egész ¢€letét befolyasoljadk azok a sziiléi mintadk, amelyeket
elsajatit a csaladban. Ennek okdn a csaldd egysége €s a csalad mint elsddleges
szocializacids szintér gyakran megjelent a megkérdezett pedagdgusok gyermekkel

kapcsolatos nézeteiben:

., Nekem borzasztéan fontos hogy ismerjem a gyermeket, és hogy tudjak réla sok
mindent. Ne csak a képességeikrol, hanem mi van a lelkében, mi van a buksijaban.
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Mindig azt szoktik mondani, hogy gyerek és gyerek kézott nincs kiilonbség, azt gondolom,
hogy van, nagyon nagy kiilonbség, méghozza pontosan a csaladi hattér miatt.”

., Ezek a gyerekek is szeretettel tudnak megnyilni, meg kell hallgatni azt, hogy mit
mondanak ok az otthonrol, hogy mi torténik otthon. Ez egy nagy batyu, és ezt vinni kell.”

A csaldd az egyik olyan fontos helyszin, ahol a gyereknek a lelki és érzelmi
dllapota megnyilvanul, minden, ami ott térténik befolyassal van ra.”

,Ha kiegyensulyozott a csalad, akkor a gyermek békés, boldog és ugye mi
torténhet, ami rossz, hiszen ott van a hatvéd, a csalad, aki mindig vigyadz rd, és akihez jo

’

lesz mindig hazamenni.’

A korabbiakban a gyerekek nyugtalansaganak hatterét vizsgalva mar kifejtésre
keriilt, hogy a pedagdgusok a sziilok ¢letterének atalakuladsat is befolyasold tényezoként
jelolik meg. Az elemzés sordn korvonalazodik, hogy a felndttlét is folyamatosan alakul,
a tarsadalmi kozeg valtozasaval a sziilok élete is megvaltozott, és ez kihatassal van a

gyermekek életére Is:

,»Mads sziil6 generacio a mostani sziil6, mas tarsadalmi kozeg veszi oket koriil.”

A sziilok se voltak nagyon gyerekek, mert végiilis a sziilok is mdr olyan
generacio, akik elég fiatalok és talan Oket is hajszoltak a sziileik, de iszonyatos
leterheltség van.’

’

’

A csalad valtozott meg annyira, amitol aztan a gyerekek is.’

’

., A sziilok is masik generdciohoz tartoznak, és masképpen allnak a gyerekekhez.’

Két pedagdgus arra is felhivta a figyelmet, hogy a nyugdijkorhatar kitolodasaval
kevesebb segitséget kapnak a sziilok a nagysziiloktdl, a nagysziilokkel t6ltott idonek
hatalmas jelent6sége van a gyermek életében, azonban — sajnalatos moédon — a tarsadalmi

valtozasok kovetkeztében ez is csorbat szenved:

»AzZ is szamit, hogy van egy nyugdijas nagysziild, aki egy kicsit ott van és mesél a
gyereknek, vagy egy kicsit jobban ra figyel.”

A masik, ami még a mai fiataloknal szornyi, azelott tobb generdcio élt egyiitt,
nagymama, dédi mama, fiatalok. Ott a gyerek nagyon sok mindent megtanult, mert
megtanul valamit a déditol, megtanul a nagysziiloktol rengeteg mindent, mert a nagysziilo
roppant tiirelmes ember, mig a sziilo rengeteget dolgozik.”

Jelen fejezetben két olyan jelenséget mutatok be, amelyet az interjut ado
pedagdgusok a sziil6i neveléshez is kapcsolnak. A narrativakban megjelend egyik ilyen
jelenség a gyermekek Onallosaganak valtozasahoz kapcsolhatd, amely mogott a sziilok

nevelése, gyermekeik onallosagra nevelése all. Az Onallosagra nevelés fogalmanak
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értelmezésében a tanitok nézeteiben a gyermekek sajat tevékenységeinek elvégzésére
valo képesség gyakorldsanak biztositasa és az ebbdl adodd hibazasi lehetség és
felelosség vallalas jelenik meg. A legtobb pedagdgus azonban azt tapasztalja, hogy a
sziilok felmentik a feladatok aldl a gyermeket, a felndtt a gyermek helyett megcsinalja
azokat a feladatokat, amelyekre maga a gyermek is életkori sajatossagainak megfeleléen
képes. Az alabbi idézetek azt is lattatjak, hogy nem csak a feladatok aldl valo felmentés,

de a feleldsségvallalas alol vald felmentés is megjelenik:

,Amiben valtoztak a gyerekek, az, hogy a sziilok sokkal t6bb mindent
megcsindlnak helyettiik, ez az onallosagrol szol, cipelik helyettiik a taskat, rendbe rakja
a tolltartojat, mikozben ez mar a gyereknek lenne a feladata, hiszen iskolaba jar. Nem
tudnak cipot kotni.”

., Ondllétlanok a gyerekek. Akkor siman bepakoltunk, mindent megbeszéltiink, és
minden valoban megvolt, ott volt. Ez manapsdg nem igy van. Most az iskolas gyerek
megkér, hogy kossem be a cipojét.”

,, Rengeteg olyan dolog van, amit nem tanulnak meg a gyerekek, és ezért nehezebb
egyre, mert a sziilok olyanok, amilyenek veliik, szerintem. Persze nem minden sziilo, de a
zome olyan, hogy a gyerekének mindent megenged, tehat ugy gondolja, hogy azzal, hogy
mindent megcsinal helyette, megoldja a problémdit, jon az iskolaba és keérdezi, hogy ez
hogy van. Ezzel nem hagyja eléggé onallosodni a gyereket, és ha nem hagyja onallésodni,
akkor ez a gyerek egy csomo mindent nem tanul meg, amit egyébként mdr meg tudna
ebben a korban, akadr hat évesen is, de a sziilo helyette megcsindlja, mert 6 jo anya, mert
0 jo apa, jo sziil6 akar lenni. Ezzel hosszutdvon nem éri el azt, amit 6 egyébként igazabol
szeretne.”

., Felmentik a gyerekeket feladatok aldl, amiket én gondolok, hogy fontos lenne,
hogy a gyerek tudja, mert ez a négy év, ez annyira megalapozza a tovabbi életiiket
Szerintem. Tehat, nekiink meg kell adnunk az alapokat, nemcsak a tanulashoz, hanem a
mindennapi élethez, és sajnos nem minden sziilo teszi igy.”

,Manapsag barmi, legyen az a tanordahoz kapcsolodoan, vagy legyen az a
bepakolas, ha nem hozza el a felszerelést, akkor a sziil6 régton harit, hogy hibas a
pedagogus, mert kérte a felszerelést, vagy hibdzott 6, mert nem rakta be a gyerekének.
De a gyerek mindig fel van mentve.”

,,Sokszor elbabdzzak a gyerekeket és megcsinalnak helyettiik mindent.”

., A sziilok el kezdték iszonyatosan félteni a gyerekeket, nyilvanvalo erre vezetheto
vissza, hogy a nap minden pillanataban tudni szeretnének roluk és a mobiltelefon minden
gyereknek ott van a kezében. Csak hogy lesz ezekbdl szabad ember akkor késobb, ha
minden pillanatukrol be kell szamolni. Nem mondom, hogy alaptalan a féltés, annyi
rosszat lehet hallani a médiaban és még 15 lapattal ra is tesznek erre, nem olyan
biztonsagos a vilag, ezt is alairom, de valahogy ezt az egyensulyt mégis megtartani, hogy
a gyerek az gyerek lehessen.”

,,Nagyon sok mindent készen kapnak, lehet, hogy ez a felgyorsult modern vilagunk
mar ilyen, ezt is koveteli meg, és a sziilok is jobban megtesznek mindent a gyerekekert,
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nem panaszkodhatunk, nagyon kiszolgaljik a gyerekeiket. Vannak olyan sziilok, akik még
tulsagosan is kiszolgaljak a gyerekeiket, szeretnek bepakolni a taskdjukban, mindent
megcsindlni a gyerekiik helyett, nem engedik kelloképpen fejlodni. Tehat a tévesztés
lehetoseget nem adjak meg a gyereknek, mert azt ¢ sajat kudarckeént éli meg.”

,Sokkal onallotlanabbak. Ez a sziilok miatt van, mert nincs ugy a gyerek
elengedve, hogy mindent intézzél te az iskolaban.”

A gyermekek onallésaga terén tapasztalt valtozasok hatterében a tarsadalmi
valtozasokat, az ebbdl kovetkezd veszélyeket és az ebbdl adodo sziildi tulféltést is

hangsulyozzak a pedagogusok:

., Régebben szabadabbak voltak a gyerekek, illetve hogyha arra gondolok, hogy
mar az autoforgalom is ahogy megnévekedett, nem merjiik kiengedni a gyerekeinket,
amikor az én nagyobbik fiam megsziiletett, hat-hét éves volt, lemertem engedni a két
utcaval lentebbi boltba bevasarolni, mar ezt nem tudnam megtenni. Lehet, hogy most
jobban is féltjiik oket, sok veszély leselkedik rajuk, de szerintem nehezebb helyzetben
vannak a mostani gyerekek. ”

., Ami nagy kiilonbség még szerintem a palyakezdésem elején és a végeén. A palyam
elején szerintem onallobbak voltak a gyerekek, tehadt ott nem arrol szolt mint most, hogy
a gyereket beadom az iskoldba és kiveszem az iskolabol, hanem igenis volt akkor, akik
egyediil jartak pl. haza.”

,,Most tobb gyereket visznek-hoznak kocsival, igazabol nem tudnak olyan
szabadon mozogni a gyerekek, lehet, hogy messzebbrdl is jarnak, talan régen gyalogosan
és tobben jartak be ide az iskolaba, most hihetetlen nagy az autoforgalom, magyarul ki

’

vannak szolgadlva a gyerekek, ki vannak szolgaltatva.’

A talféltés, a feladatok és a felelGsségvallalas alol valo felmentés mellett
parhuzamosan a felndtt tarsadalom altal siettetett gyermekkor €s a gyermekkor halalarél

sz610 narrativa is megjelenik a pedagdgusok életpalyatorténeteiben:

., Siettetik a felnovest, sokkal hamarabb gondoljak azt a dolgokrol, hogy az
gyerekeknek valo, és a gyerek is sokkal hamarabb gondolja, hogy az neki valo, mikézben
azt tudjuk, mindenféle fejlodéslélektanbol, hogy a gyerek arra érett vagy nem érett, ezzel
a sziilok szerintem nincsenek tisztaban. Pl. az is, hogy milyen filmeket engednek megnézni,
hogy nem jonnek ra, hogy nem véletleniil van ott a 12-es karika, mert abban olyan képi
vilagot kap a gyerek, amit 6 nem tud feldolgozni, mert nem elég érett ra, és ennek a sziilok
nem tulajdonitanak nagy jelentoséget.”

,,Sok sziilo ugy kezeli a gyereket, mint egy babat, mint egy jatékszert, oltozteti, és
festilgeti, ugy oltozteti fel a gyereket, mint egy felnottet, valaki mar alsoban festi a kérmeét,
azt gondolom, hogy egy masodikos gyereknek ne legyen rozsaszin a korme.”
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,, Borzaszto keveset beszélgetnek a gyerekekkel olyanokrol, amit az utcan
ohatatlanul latnak, a sarkon iicsorgo idos nénitol elkezdve, a homeless-en keresztiil,
hihetetlen mar oktoberben elkezdodo karacsonyi csillogas-villogas. Ezeket a gyerekek
dompingben kapjak és nincs ido feldolgozni, nincs kivel feldolgozni, mert otthon nincs
ido ra, az iskolaban hat ordja van, és utana tanulas van. Szoval ez nagyon kartékony a
gyerekeknek, mert 6k pszichésen és mentalisan nincsenek azon a szinten, hogy megértsék
a kornyezetiiket.”

. Most mar nincs sipirc ki az udvarra jatszani, most mar ezt is csinald, azt is
csinald, ide is megy, oda is megy. Egyszeriien nem tudnak a gyerekek gyerekek lenni.
Ebben mar az iskola sem tud segiteni, nem tudjuk visszahozni a gyerekkorukat, nekik adni
a gyerekkorukat. Gyerekkor értelmében nincsen a mai gyerekeknek gyerekkora.”

., Valamelyik tanitvanyom mondta, hogy, jaj de jo, végre vasarnap, nem kell
sehova menni, nem Kell semmit csinalni. Akkor csak nézek ki a fejembdl. Mondja ezt a
negyedikes gyerek. Na de ez egy nap a hétbol. Tehat az idedlis gyermekkora azoknak a
gverekeknek volt, akiket én a palyam elején tanitottam. Egészen a 90-es évek kézepéig
idealis volt, azt gondolom. Aztan fokozatosan nehezedett, nincsen gyermekkoruk.”

,»Néha nagyon sajnalom a mai gyerekeket, hogy ez az igazi gyerek, amikor nyakig
lehettem koszos, vagy nyakig lehetett koszos és senki nem szolt a gyerekre, hogy esett az
eso és mondjuk beleugrott a pocsolydba és koszos lett vagy homokos lett vagy saros lett
vagy barmi.”

,,Nem olyan biztonsagos a vilag, ezt is alairom, de valahogy ezt az egyensulyt
mégis megtartani, hogy a gyerek az gyerek lehessen. Sarazhasson, kimehessen az utcara
a tobbiekkel jatszani, vagy egy olyan biztonsdgos teriiletre, ahol nem a felnétt szeme
kéveti minden lépését, pillanatat, erre nagyon nagy sziikségiink lenne. Nem tudom, milyen

’

felnottek lesznek ebbdl a zavaros gyermekkor utan.’

4.2.4. A gyermekekrol vallott nézetek valtozasat befolyasolo tényezok

Az eddigiekben ismertettem az elemzés soran kirajzolddo kodok értelmezési
kereteit. Az aldbbiakban azokat a tényezdket szeretném bemutatni, amelyek a
megkérdezett tanitondk gyermekekrél vallott nézeteinek alakuldsat jelentOsen
befolyasolta.

A pedagogusok gyermekekrdl vallott nézeteinek valtozasat szdmos tényezd
befolydsolja mint példaul az, hogy hogyan vélekedik a pedagdégus a gyermekek
helyzetérdl, a tarsadalmi és kulturdlis szervezeten beliill elfoglalt helyérdl, milyen
milyen pedagoégusszerep jellemzi, milyen elvardsokat tdmaszt a tanulokkal
kapcsolatosan, mennyire veszi figyelembe a tanulok egyéni sajatossagait (Golnhofer,

2003. 41.).
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A fentebb emlitett tényezok mellett a pedagogus narrativakat elemezve felszinre
keriiltek egyéb olyan szempontok, amelyek kihatnak arra, hogyan vélekednek az interjut
ado tanitondk a gyerekekrdl és nagyon érdekes, ahogy a sajat gyermek sziiletését mint
befolyasold tényezot felismerik. A sajat gyermek sziiletése nagy hatdssal van a

pedagdgusok gyermekfelfogasanak alakuldsara:

., Nagy valtozas volt az én gyerekemnek a megsziiletése, a palyamra nagyon nagy
hatdssal volt, mert az gondolom, hogy még anndl is elfogadobb lettem mint amilyen addig
voltam, mert az én fiam nem volt egy egyszerii eset. Nem volt vele semmi olyan gond, csak
nem volt egy olyan kozlékeny gyerek, egy magaba fordulo, egy magaba huzodo gyermek
volt. O arra tanitott meg engem a pdlydmon, hogy igenis ezekkel a gyerekekkel is lehet
kezdeni valamit, nem erdszakosan, hanem mindenféle szeretettel, meg odafigyeléssel
igenis be lehet oket vonni a tanulasba.”

A palyam kezdetén egészen masképp lattam a gyerekeket, sokszor nagyon-
nagyon meghatdrozonak, fontosnak tartottam, hogy a konyv elsé oldalatol az utolsoig
mindent megtanitsak. Nagyon-nagyon kockan gondolkodva. Manapsag ezt egészen
mdsképp latom, plane midta van sajat gyermekem, és tudom, hogy mi az, amikor otthon
hazi feladatot kell irni, mi az, amikor latom, hogy faradt, kevesebb feladatot kellene
rdterhelni."

, Aztan ott volt egy érdekes valtas, amikor mar lettek sajat gyerekeim. Ott is
nyilvanvaloan mar masképpen éltem meg a gyerekekkel az iskolai kapcsolatomat, miutan
a sajat gyerekemmel is megtapasztaltam.”

,Ahogy lettek sajat gyerekeim, sajat tapasztalatom, ezek atvetiiltek az iskolai

’

kozosségre, az itt 1évo gyerekekre.’

A sajat gyermek sziiletése és a sajat gyermekének a gyermekkora mellett
megjelenik maga a pedagégus gyermekkora mint tényez6, azaz gyermekként, ifjuként
szerzett tapasztalatok a tanul6létrél, amely a gyermekekrdl vallott nézetek valtozasat is

befolyasolja:

., Ha én belegondolok az én gyerekkoromba, akkor még hétfon tv addas sem volt a
60-as években, és azt tudom, hogy hétfon az egész csalad olvasott, kételezé volt olvasni.
Hozzaszoktattak minket arra, hogy mennyire jo a regény, vagy egy mese és a fantdziad
mennyire jol fejlodik. Itt a gyerekeknek minden ki van taldlva. A mese meg van filmesitve,
meg van rajzolva, nem igényli, hogy hasznadlja az agyat a mai gyerek. A 8§0-as években, a
90-es évek elején azért ez nem volt.

., Ami nekem volt, az az idedlis gyermekkor, eldszor is az iskolaban nem volt 5
orandl tobb orank, 13.00-kor végeztiink, nem voltam napkoézis mindig, de ha napkozis
voltam, akkor is ordkat voltunk kint a hatalmas nagy udvaron, szabadon szaladgaltunk,
jatszottunk.”
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., Egyébkent, hogyha a kényveket meg mindenfélét elovesz, akkor tényleg ugyanaz
mint az én gyerekkoromban volt. Ebben semmit nem valtoztunk és pont ezért gondolom
azt, hogy azért szoktak szidni a gyerekeket, hogy bezzeg a mai gyerekek. Nekem nincs
ilyen, tehat én sosem mondom ezt.”

, Annyi talan van, de az teljesen jo és természetes, hogy nincs mar az a félelem a
gyerekekben a kérdezés és a véleménynyilvanitds terén mint volt a mi gyerekkorunkban a
poroszos nevelés kapcsan, amikor hatratett kézzel és, épp meséltem multkor egy fiatal
kollegandnek, hogy mi még korbe- korbe jartunk az iskola folyosojan is és jelentkezni
kellett, hogy kiléphessiink a mosdoba. Szoval ez nagyon nagy valtdas ahhoz képest, de azt
gondolom, hogy ez a jo irany.”
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5. Osszegzés és konkluzié: Az interjukbol kibontakozé gyermekkor-

konstrukciok

Ertekezésemben — narrativ interjukat elemezve altaldnos iskola also tagozataban
tanitd — hisz nyugdij el6tt allo pedagogus gyermekfelfogasanak feltarasara vallalkoztam.
A kvalitativ elemzés soran felbukkan6 mintadzatok értelmezésével igyekeztem felderiteni
az interjut ado tanitondk gyermekekrol vallott nézeteit. A tanitondk gyermekfelfogasanak
vizsgalata sordn a pedagdgus narrativakban az idealizalt gyermek és az idealis
gyermekkor is megjelenik, azaz az interjukbol a tanitonék gyermekfelfogasa mellett a
gyermekképiik is kibontakozik, ezek Osszességében tiikrozik a megkérdezett
pedagogusok gyermekszemléletét (vo. 2.2.2. alfejezet, Pukdnszky, 2005. 9.).

A Tarsadalom cimi fejezetben ismertetett mintdzatok azokat a politikai-
tarsadalmi-gazdasagi folyamatokat lattatjak, amelyek a megkérdezett pedagdgusok
mikodését, életpalyajat formaltdk. A korszak hazai tanitoképzéssel kapcsolatos
sajatossagai minden tanitond elbeszélt életpalyatorténetében feltiinik. Amely témam
szempontjabol kiemelendd, hogy Zsolnai Jozsef pedagodgiai koncepcidjanak sajatos
elemei éreztetik hatdsukat a megkérdezett pedagogusok szakmai munkdjadban, mélyebb
értelmezésben a tanitondk tobbsége narrativaikban azonosulnak Zsolnai antropoldgiai
nézeteivel, gyermekfelfogasaval és pedagogusképével. A narrativakban megjelenik a
gyermek mint egyéniség, fejleszthetd egyén, aki szamara biztositani kell az
es¢lyegyenldséget és a differencialast, ezek biztositasat — nézeteik alapjan — a mai oktatési
rendszer megneheziti. A pedagéogusok az oktatdsi rendszer problémait tobb oldalrol
arnyaljak, — kirajzolodik az altalanos iskolai tanterv, a tankonyv, valamint a tananyag és
a kiilonorak mennyiségének kritikaja — azok gyermekekre gyakorolt hatdsaira is kitérnek.
A pedagdgus szakma problémakore és a pedagdgusok tarsadalmi megbecsiiltségének
tapasztalasai erdteljesen érzelmi sikon nyilvanulnak meg. A pedagdgusok munkajat
érint0 napi kihivasok és nehézségek is elénk tarulnak, amelyek a megkérdezett tanitonok
szakmai kozérzetét is lattatjak. A tarsadalmi valtozasok, azok gyermekekre és csaladokra
gyakorolt hatasainak sokrétii kore is felvillan az elbesz¢lt torténetekben. A tarsadalmi
kornyezettel és annak hatdsaival szemben védelemre szoruld gyermek jelenik meg a
megkérdezett tanitonOk narrativaiban. A csalad és a pedagdgus szerepe és feleldssége is

hangsulyos a tanitonék nézeteiben a gyermekek védelmével kapcsolatosan.
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A gyermek helyzetét a tanitondk nehéznek itélik meg a mai tarsadalomban,
meglatasuk szerint a tarsadalmi valtozasok hatdsainak lenyomatat tiikrézi a mai kor
gyermekének magatartasa. Ezeknek a jelenségeknek a gyermekekre — és a sziilékre —
gyakorolt hatasai korvonalazodnak A gyermek cimi fejezetben. A csalad szerepe, és az
mint elsddleges szocializacids szintér gyakran megjelenik a narrativdkban, ezek a —
csaladrol vallott — nézetek is a pedagdgusok gyermekfelfogasanak megismerését segitik
el6. A digitalis technologia fejlédése kozponti témaként mutatkozik meg az
elbeszélésekben, annak térhoditasat jelolik meg a megtapasztalt valtozasok hatterében.
Viltozast mutat a gyermekek jatéktevékenysége, a tanuldsi szokasok, a tarsas kapcsolatok
¢s a természethez valo viszonyulds. A legszembetlinébb valtozast a gyermekek érzelmi
allapotaban latjak a tanitondk. Ahogy kordbban az elméleti fejeztben a gyermekkor
tarsadalmi konstrukcids felfogdsat idéztem, megjelenik a plurdlis gyermekfelfogas,
ezekbdl kirajzolodik a leterhelt gyermek, a zaklatott gyermekkor, a kommunikativ
gyermek, a szeretetéhes gyermek és a teljesitményorientalt gyermek.

A gyermekek érzelmi megnyilvanulasaira a pedagogusok valaszkészségei is
felszinre tornek, amely meleg neveldi attitliddel rendelkezé pedagogusokat tar elénk. A
gyermek tarsadalmi kornyezet hatasaitol valdo védelme ennél a kodnal is szembetiind.

A megkérdezett tanitonok mindegyike elismeri, hogy a technoldgia fejlodése mas
igényeket tAmaszt a pedagogus tarsadalom felé, amely az életkorukbol adéddan szdmos
kihivas és nehézség elé allitja a nyugdij eldtt allo interjlialanyaimat. Kivétel nélkiil
mindannyian felismerik, hogy a digitalis technikdk fejlddése megkdveteli a digitalis
eszk0zok és az ehhez kapcsolodd 1) modszerek alkalmazédsat a gyermekek korében és
ehhez 6k igyekeznek is alkalmazkodni.

A narrativ interjukbol a gyermekkor eltiinését, halalat, siettetését, és mint
kulturalis moratoriumat leir6 megkozelitések mutatkoztak meg (Buckingham, 2000;
Vajda, 2009; Prout, 2005; Winn, 1990; Golnhofer és Szabolcs, 2005). Ezen gyermekkor-
konstrukciok részletes bemutatasa az elméleti részben lathatd, éppen ezért az alabbiakban
azon jelentds mintdzatok értelmezései sordn tett megallapitdsokat kivanom

felsorakoztatni, amelyek a megkérdezett tanitondk gyermekkor-konstrukcidit arnyaljak.
1. A tapasztalt jelenségek — a gyermekkor eltlinése, haldla, siettetése — mogott a

tarsadalmi valtozasokat, a digitéalis technologiai eszkdzok elterjedését, a médiat és

a fogyasztoi tarsadalmat latjak az interjut ado tanitondk. Elmondésaik alapjan a
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tarsadalmi kozeg valtozasaval a felnétt 1ét is folyamatosan alakul, a sziilok élete
is megvaltozott, és ez kihatassal van a gyermekek életére is.

2. Megjelenik a gyermek mint masoktol fiiggd, védelemre szoruld teremtmény
(Czetds, 2018). A narrativakban a gyermek tarsadalmi hatasoktol, a digitalis
eszkOzhasznalat veszélyeitdl vald védelme mutatkozik meg.

3. A gyermekkort a tomeg médiumok ¢és a fogyasztol iparagak szabalyozzak.

4. Elmosodott a felnétt és gyermekkor kozotti hatar a televizid és az elektromos
média hatasara. A digitalis technologiak fejlodésével, terjedésével a tartalmak
mindenki szdmara hozzaférhetévé valnak. A tanitondk a technika fejlodésével az
elektronikus eszk6zok hasznalatanak veszélyei mellett hangstlyozzak, hogy
csorbat szenved a sziil6i feliigyelet a gyerekek felett.

5. Mindezzel szemben az is kibontakozott a narrativakbol, hogy az elektromos média
uj lehetdségeket ad a gyermekek kezébe.

6. A gyermekek életét a stressz jellemzi, a mai kor gyermekét a nyugtalansag,
zaklatottsag, agresszivitas jellemzi.

7. A sziil6i elvarasok és eredményorientaltsag is megfigyelheté a gyermekekrél
vallott nézetekben.

8. A sziildi nevelésben megjelenik a szabalyrendszer hianya és a megengedo
banasmod.

9. Aztigénylik t6liik, hogy a felnétt tarsadalom életmddjaban koran vegyenek részt,
azonban minél tovabb maradjanak tavol a felndtt 1étt6l. A pedagdgusok
narrativaiban a felndtt tarsadalom altal siettetett gyermekkor jelensége mellett
parhuzamosan megjelenik a talféltés, a feladatok és a feleldsségvallalas alol valod
felmentés.

10. A gyerekeket a sziilok, az iskola, a fogyasztoi tdrsadalom és a média is sietteti.
Eletkori sajatossagaikbol adodéan nem allnak készen arra, hogy megbirkozzanak
a veszélyeket rejtd ingergazdag tarsadalmi kornyezettel.

11. Eltlinében van a gyermekkor, atalakul a gyermekek jatéka, 6sszeolvad a gyermek-

feln6tt szabadidds tevékenység és szorakozasi formaik.
A narrativ interjukbol kibontakozd és itt felsorakoztatott megallapitdsok a

feln6ttléthez viszonyitott gyermek elvesztését sugallja. Ez a felfogas a gyermekség

allandosagat, egyetemlegességét tiikrozi (Golnhofer és Szabolcs, 2005). Osszességében
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elmondhat6, hogy a megkérdezett pedagdgusok egy olyan gyermekkort tartananak

idealisnak, amely a modernitasban gyokeredzett és azt normaként tekintik.

A kutatas eredményeinek tovabbgondolasa

Itthon még nem folytatott kutatas eredményeképpen — a 20 tanitondvel készitett
narrativ interjuk elemzése soran — kirajzolodott szamos mintdzat, amely keretet adhat
tovabbi nagymintas pedagoguskutatashoz. Tovabbi kutatasokkal arnyalhat6 a pedagogus
szakmak (kisgyermekneveld, ovodapedagogus, tanitd, tanar) gyermekfelfogasa kozotti
kiilonbség, mélyebb értelmezésekkel gazdagithatdé a vizsgalt pedagogus csoportok

gyermekszemlélete.
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tud kéromkod... in P3

5:36 p 6, Néha nagyon sajnalom a
mai gyerekeket, hogy ez az igazi
gyerek, amiko... in P3

141



5. sz. melléklet: 5. interju szubsztantiv kodolasa
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<_’boldogsag program
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A tapasztalat hatasa a nevelési <7 A sziilokrdl valott nezetek - g
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e <A pedagoguskeépzéssel
Elfogadd gyerekek kapcsolatos élmények i —
........ » A gyermekek jatekanak
megvaltozdsa
< Nevelési modszerek

) *Pélyakezdés napkdzis tanitoként
Zsolnay madszer <_Nemzeti Alaptanterv

> digitalis oktatas

L _ : "+ A gyermekek érzelmi allapota ) - o i

gyerek agykontroll < Liberalis nevelés elterjedése o - < A taniti palya 1épessfokai Interaktivitds fontossdga
*hatranyos helyzeti gyerekek . o <> Gordon médszer I, —

<’ Magas oraszam +Tarsadalmi klilonbségek

*Visszaadtak az egyhazaknak az
iskoldkat
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6. sz. melléklet: 6. interju szubsztantiv kddolasa

* A palyavdlasztas motivacioi A
<A gyermekekrdl valott nézetek

" Egyéb végzettségek
e, A pedagogusképzéssel

kapcsolatos élmények

“tanulasi nehézség

) »Gyerekkori éimények

" Pélyakezddk djitasai, <./ Tanulasi szokds

korszerlsités R T O pélyakezdés éiményei - -
K <A sziilokrdl valott nézetek

Cohilageédo sziilgk oo |
<_»Tisztelték a tanitokat

< *Pedagogus életpalya-modell

< leterhelt szlilok

) gyerekszeretet
"> A gyermek béntalmazza a sziilét ! . s :
. <_»Szakmai tamogatas

O Udviaiés <> Tarsadalmi kilonbségek
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7. sz. melléklet: 7. interju szubsztantiv kddolasa

<>Tan|'lési madszer

<A sajat gyermekkor meghatdrozo
<> Folyamatos valtoza: - .
: olya s valtozss QA gyermekekrol valott nézetek

< »maganélet hatdsa a tanitéi

<>A t'apaszlalat hatasa a tanitasi . munkira
maodszerre s

<> Nevelési modszerek

£ Eayéb végeetiségek

<>Szakma| PN SEQHE eeee lyavdlasztds motivacidi
szemeélyek P 5
N <>I;knlan kiviili egyéb
tevékenységek

<>Gyerekkon élmények

i <>A pedagdguspalya dmyoldalai

<> Pedagégus életpalya-modell - <>Differencié|és Q(sndaorszég program

i ; B L <>A digitalis eszkGzok hatasa .
- i — <> ldéhidny . <M gyerekek egyéni igényei
<>A tapasztalat hatasa a nevelési

<>Szﬁ|6kkel valé kapcsolattartas Y X
modszerre \ A televizio hatdsa

o=
<>Vegyes szociokultiralis hattérrel

< tillaggods sziildk rendelkezé csaladok

<> Eqyiittmilkidés a sziilével < kooperativ tanulis
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8. sz. melléket: 8. interju szubsztantiv kodolasa

< Egyeb végzettségek
<A pedagogusképzéssel n
kapcsolatos élmények

I TOVADDKERZESEK  -reoreemeneneensesssinianie ) ) - " 2A gyermekekrdl valott nézetek

< Szakmai timogatds < J—

4o 1ed 51

. _'T-e_gezes [ & gyermekek jstékanak < A sziildkrdl valott nézetek

< Egylttmiikodés a sziildvel megvaltozasa

< problémas gyerekek < gyerekszeretet

< sziilokkel valé kapcsolattartas .

<A digitalis eszkdzok hatdsa

A technikai fejlddés nem éri el az
iskolat

*Vegyes szociokulturdlis hattérrel

rendelkezd csalidok 'JUtE|miZ?S -

Cofrttkelés o
‘tllaggodo sziildk :

<Az osztalykdzdsség jellemzdi

‘Differencidlds

; < Motivacié
<A gyerekek egyeni igényei -

‘magas oraszam

<_’mindennapos testnevelés
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9. sz. melléklet: 9. interju szubsztantiv kddolasa

Oped agogustarsadalom
sajdtossagai o Ofgyéh végzetiségek

OA palyavalasztas motivacioi _

. .. A kekrdl valott nézetek
OA tapasztalat hatasa a nevelési <\_ gyerme| va nézetel

maodszerre
. Ole'lerhellek
_____ . OA gyermeksziiletés hatdsai a
........ R pedagogus palydjara '
<>jé gyakorlatok . - R

<A tanitéi palya Iépcséfokai

OA tapasztalat hatdsa a tanitasi Oal\rési szokasok

modszerre

i5 3 property-o¥ .
S O Tanitési médszer =

< Erdei iskola

<>Pa'|yakezdés napkdzis tanitoként

Gyerekek kdzoitti kiilsnbségek < Pedagégusszerep W -
<>alapozdlerépia <> ve o B e | <>munkaknzossegvezeio

< Lakokdrnyezet hatdsa

- OPedagégus életpdlya-modell B Oosztélyfénﬁk
QSZﬁlékke\ vald kapcsolattartas : <>Idohiany

<>Csalddidtogatds <A csaldd sokkal zértabb kdzésség
volt

<> Leterhelt sziildk
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10. sz. melléklet: 10. interju szubsztantiv kodolasa

: A palyavilasztis motivacioi

A pedagoguskepzéssel

<> problémés gyerekek kapesolatos élmények A sziilékrdl valott nézetek

Tisztelték a tanitokat

< Szakmai kizérzet ..

<_’Nevelési modszerek -

_’Megbecsiilés -

-I.;terhellek B Palyakezdés napkozis tanitoként !

{ A pedagoguspalya dmyoldalai | Megualtoztak a jatékok

tanito képesités nélkilliként

Pedagdgus életpalya-modell L ) pélyaelhagyss gondolata
< kooperativ tanulds .~ - K

A jelenlegi oktatssi rendszer < digitdlis oktatds
sajatossagai

¢ Napkdzis tanito hidnya ’
- " Tegezés
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rendelkezd csalddok

> Tarsadalmi kiilonbségek

147



11. sz. melléklet: 11. interju szubsztantiv kodolasa

IQA gyermekekrdl valott nézetek
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. " O sziilkedl valott nézetek
... < Atechnikai fejlsdés megjelenése

< viskolaotthonos osztaly

< kartérs kapesolatok

OA pedagogusképzéssal
kapczolatos éimények
Ogyakﬂrléisknla
< Megaltoztak a jatékok

OTanl'lési madszer

Ofeqyelmezés

< digitalis eszkéizok hatisa
< »Szabélyok
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12. sz. melléklet: 12. interju szubsztantiv kddolasa

oA pedagdgusképzéssel .
kapecsolatos élmények L “_2A gyermekekrél valott nézetek
Gyermekkori élmények

A csalad, mint elsédleges
szocializacios szintér

Megviltoztak a jatékok

A jelenlegi oktatasi rendszer
sajatossagai

problémas gyerekek

Vegyes szociokultaralis hattérrel
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A palyavalasztas motivaciéi -

Tanitasi modszer Erdclei iskola A sziilokrél valott nézetek

- napkézis tanito Sziil6i hozzaallds az iskolahoz
£t _— < Tisztelték a tanitokat
Ertekeles osztalyfonok
Jutalmazas ! Szlilokkel valé kapesolattartas A sziilé akar iranyitani

A digitalis eszkdzék hatasa i

3550Ciatag With

A technikai fejlodés nem éri el az
iskolat
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13. sz. melléklet: 13. interju szubsztantiv kodolasa

< Gyerekkori éimények < LA gyermekekid| valott nézetek

\>A palyavalasztas motivacioi
> Liberalis nevelés elterjedése

\ i K
T S— > Megvaltoziak a jatékok

A szilgkrdl valott nézetek

— \>Nevelg;|:.|:nddszerek o (A pedagbqusképzéssel FE Y <> 1déhidny - < Saiilkkel vald kapesolattartas  Leterhet s
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T ; A < A technikai fejlédés megjelenése
 Motivics g <> qyakorlgiskola skoldn kvl egyéd . Lk .
- e . tevékenységek é?[ <>Ad\ o - .
. A . . . : : | gitalis eszkdzok hatasa
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- : , > digitélis oktatds

. : i ‘ \>A szervezeti kultira hatdsai
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14. sz. melléklet: 14. interju szubsztantiv kddolasa

Egyeb végzetiségek

A palyakezdés élményei A palyavélasztas motivacioi
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madszerre

A gyermeksziletés hatdsai a
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Pedagdgusszerep
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Személyiség
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problémas gyerekek

- Csaladalaj

A gyermekekrdl valott nézetek
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65 szintér ==

A sziilokrdl valott nézetek

A technikai fejlddés megjelenése

) A digitalis eszkozok hatdsa
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Tegezes magas Graszam
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tevékenységek
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15. sz. melléklet: 15. interju szubsztantiv kodolasa

A palyavalasztas motivicioi
IQAgyemekehﬁlvaloﬂnémek |

S s

.- < Pedagogus életplya-modell [
¢ >pmblémés gyerekek _

< lskoldn kiviili egyéb
> alvasi szokdsok tevékenységek

{ >Pe1:iagégusszerep
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A digitalis eszkdzik hatdsa

< Megvéltoztak a jatékok
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16. sz. melléklet: 16. interju szubsztantiv kodolasa

j‘-_A (gyermekekrdl valott nézetek

A palyavalasztas motivacio

et hasenldsag Gnmaga és a didkjai
tanulgk iranti attitid kiziitt
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i D 3816
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A szlilokrdl valott nézetek

Szlldkkel valo kapesolattartas
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17. sz. melléklet: 17. interju szubsztantiv kodolasa

.:.Aras' anzé O A pélyavdlaszts
kapcsolatos Eéimények
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18. sz. melléklet: 18. interju szubsztantiv kodolasa
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19. sz. melléklet: 19. interju szubsztantiv kodolasa
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20. sz. melléklet: 20. interji szubsztantiv kodolasa
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