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I. A KUTATAS CELJA

Kutatdsom célja, hogy megvizsgaljam: az értelmes ¢életre nevelés Viktor Frankl
filoz6fiai antropologiajara épithetd elmélete lehet-e aktudlis napjainkban, az
ezredfordulo kulturalis és tudomanyos klimajanak kérnyezetében.

Kutatdsom keretében ugyanakkor nem vallalkozhattam arra, hogy a kérdést
mintegy kimeritden, a kortars kultira és tudomanyossag minden szamba vehetd
eredménye feldl igyekezzek megvalaszolni, ezért két szempontot emeltem ki: a
személy, illetve a szellem fogalmat.
ugyszolvan annak sarokkoveir6l van sz6, mikozben a 20-21. szdzad elméleti
fejleményei szamos kihivas elé allitottdk Oket: a neveléstudomanyi szakirodalomban
gyakran hivatkozott posztmodern irdnyzat (Lyotard, Derrida), a posztstrukturalizmus
(Foucault) ¢és a kritikai neveléstudomany (Freire), illetve a kognitiv tudomany szinte
exponencialisan gyarapodd eredményei (Minsky, Varela, Glasersfeld, Siemens stb.)
felol joggal tehetd fel a kérdés, vajon érvényes lehet-e napjainkban az a klasszikus
személyfogalom, amely ugyanakkor nemcsak tarsadalmi ¢€letiinknek €s jogrendiinknek,

de pedagdgianknak is egyik leglényegesebb alapkdve (vo. pl. Noddings, 1998), illetve



az a szellemfogalom, amelyet sokan az intellektualizmussal és a totalizalé tendenciakkal
azonositanak.

Mindezek a megkozelitések azonban még mindig tal szertedgazoaknak
bizonyultak ahhoz, hogy vizsgalatukat szisztematikus elemzés keretében el tudjam
végezni, ezért tovabb szlkitettem a kort, és a két fogalom vizsgalatat a kognitiv
tudomany feldl érkezd kihivasra, azon beliil is az enaktivista megkozelitésre (Varela—
Thompson—Rosch, 1993) szlikitettem, mivel ugy itéltem meg, hogy az enaktivizmus sok
szempontbol radikalis megkozelitése két oldalrol is relevans és megfontolandd kritika
elé allitja a kivalasztott alapfogalmakat:

a) a ,megtestesiilt elme” (embodied mind) megkozelités keretébe tartozo

elméletként radikalisan ujraértelmezi az ember Frankl-i értelemben vett

,dimenzidinak™ (test, elme/l¢lek, szellem) klasszikus nyugati értelmezéseit;

b) bizonyos eredményei radikdlisan megkérddjelezik az individudlis

személyfogalom ontologiai jogosultsagat, s vele egyiitt implicit moédon a Frankl-

1 értelemben vett szellem (mint az individualisan felvallalhato szabadsag és

felelosség képessége) fogalmanak jogosultsagat is.

Az ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskoldja Elméleti-torténeti Pedagdgia
Programjanak doktori képzésében vald részvételem azonban tovabbi, nem vart
szempontok felbukkandsahoz is vezetett. A doktori képzés soran alkalmam volt
bekapcsolédni a Kar Elméleti-, Torténeti- és  Osszehasonlitd  Pedagogiai
Kutatocsoportjanak életreform-kutatasaiba, amelyek keretében kezdetben Dienes
Valéria, késobb pedig Dienes Valéria és Peté Andras pedagdgiai koncepcidjaval
foglalkoztam, illetve foglalkozom tovéabbra is. A két szerz6t nemcsak az koti Ossze,
hogy ¢életmuiviik feldolgozasa még folyamatban van, de az is, hogy nevelési koncepcidik
hatterét koherens, szisztematikusan kidolgozott és a maguk nemében eredeti filozofiai
elméletek képezik. (Dienes, 2016; Pet6, 2021; Fenyves—Balogh, 2018; Balogh—Foldesi,
2023) Ugyanakkor van még egy nagyon sajatos kozds pont is, amit az életreform-
kutatasokba valo bekapcsolodasomkor még nem tudhattunk, viszont épp e kutatasok
soran kristalyosodott ki: tgy tlinik, a magyar neveléstudomany mindkét kiemelkedd
alakja a megtestesiilt elme, illetve az enaktivizmus koncepcidit bizonyos értelemben
megeldlegezd elméleti és gyakorlati konstrukciokat alkotott meg a 20. szazad elsd
felében, mikézben mindkettdjiiknek sajatos mondanivaldja volt a személy és a szellem

fogalmaival kapcsolatban is.



Mindezek miatt arra a kdvetkeztetésre jutottam, hogy a két szerz6 munkdassaga
fontos inspiracios forrast jelenthet a frankl-i személy-, illetve szellemfogalomnak a
potencialis enaktivista kritika feldl torténd értelmezéséhez, és ebbdl a perspektivabol
kapcsoltam be Oket sziikebb értelemben vett doktori kutatdsomba is. A torténeti
értelemben  vett enaktivizmustdl valé jobb elkiilonithetdségiik érdekében a
nevelésfilozofiai  antropologidjukban  megjelend, az enaktivista megkozelitést

megeldlegezd szempontokat ,,proto-enaktivista” motivumoknak nevezem.

II. KUTATASI KERDESEK

A fentebb kifejtettek fényében harom kutatasi kérdést allitottam vizsgalédasaim
koézéppontjaba:
1. Képes-e valaszolni az értelmes ¢életre nevelés elméletében konstitutiv szerepet
jatsz6 személy-, illetve szellemfogalom arra a kihivasra, amely a Frankl-i
értelemben vett antropoldgiai dimenzidoknak az enaktivizmus elméletében
megvalosulo atértelmezése feldl éri?
2. Képes-e kiallni az értelmes életre nevelés elméletében konstitutiv szerepet
jatsz6 személy-, illetve szellemfogalom az individualitas enaktivista
dekonstrukciojanak probajat?
3. Az a modd, ahogyan a magyar neveléstorténet két jelentds alakja, Dienes
Valéria és Petd Andras a maguk nevelésfilozofidiban kezelik a proto-enaktivista
motivumokat, valamint a személy, illetve a szellem fogalmat, jelenthet-e érdemi

inspiracios forrast az elsé két kutatasi kérdés megvalaszolasaban?

III. KUTATASI KERET, STRATEGIA ES MODSZEREK

Kutatdsom tisztan elméleti kutatds, s mint ilyen, az Un. deduktiv vagy analitikus
kutatasok koz¢é sorolhato, ahol a kutaté nem dolgozik empirikus adatokkal, ,,csak” olyan
forrdsokkal, amelyek maguk is elméleti szovegek. Ilyenkor a kutatas alapjat ,,a
megfeleld szempontok szerint kivalasztott forrasok jelentik™, a kutato pedig ,,fogalmak,

jelenségek leirasat, értelmezését, 0sszehasonlitasat vallalja”. (Szabolcs, 2004, 84)



Technikai értelemben természetesen a deduktiv—analitikus, azon beliil az
elméleti kutatdsok sem mentesek az empiriatol, hiszen amikor a kutatd elemzési
eljarasok segitségével vizsgal egy-egy problémat, akkor a forrasai altal megfogalmazott
gondolatok éppugy ,,nyersanyagat” képezik a kutatdsnak, mint a klasszikus empirikus
kutatasokban az empirikus adatok. A kiilonbség inkabb abban 4ll, hogy mig az
empirikus kutatdsokban alapvetden a kutaté értelmezi az adatokat, az elméleti
kutatasokban maguk a kiindul6 adatok is értelmezések, a kutatd pedig alapvetden — bar
korantsem kizarélagosan — olyan jelentésekkel dolgozik, amelyek mar eredetileg is
explicitek, még akkor is, ha elemzésiikkkel tovabbi, eredetileg nem explicit
jelentésrétegek vagy kovetkezmények is feltarhatok.

Tovébbi sajatossaga az elméleti kutatdsnak, hogy forrdsai — az altala vizsgalt
tovabbi elméleti szOvegek — gyakorlatilag egybeesnek a szakirodalmi forrasokkal, azon
beliil viszont bizonyos esetekben megnd az elsddleges és a masodlagos forrasok kozotti
kiilonbség jelentdsége. Igy a megfogalmazott problémak, illetve kutatisi kérdések
megvalaszolasa ¢érdekében elsddlegesen vizsgalt elméleti szovegek jelentik az
elsddleges forrdsokat, azok pedig, amelyeket technikai értelemben hasznalunk fel az
el6zéek minél pontosabb elemzésére—¢rtelmezésére, masodlagos forrasoknak fognak
mindsiilni. (V6. Szabolcs, 2004, 85-87.) Ez egyuttal azzal jar, hogy az ,.elsddleges”-,
illetve ,,méasodlagos forras” fogalmai az elméleti kutatdsokban képlékeny €és uigyszolvan
relacionalis fogalmak: hogy melyik forras minek fog mindsiilni, azt a kutatas
mindenkori fokusza hatdrozza meg.

Jelen kutatas esetében azok a szovegek az elsddleges forrasok, amelyekre a
kutatas gerincét képezd elemzések vonatkoznak (Frankl, 1997, 2005, 2005b, 2012,
2020; Varela—Thompson—Rosch, 1993; Dienes, 1196; 2001; 2016; Petd, 2021), minden
egyéb pedig masodlagos forrasnak mindsiil.

A szakirodalom altal megjelolt lehetséges elemzési eljarasok, elemzésfajtak
kozil tobbet is alkalmaztunk. Alkalmaztuk a fogalomelemzést, amelynek soran a kutato
a fogalmak jelentését tisztazza oly modon, hogy feltarja azok lényeges jegyeit
(Szabolcs, 2004, 88.), a leir6 elemzést, amely meghatarozott, kivalasztott szempontokat
(esetiinkben a kutatdsi kérdések altal meghatarozott elemzési szempontokat) kovet
(Szabolcs, 2004, 93) és az értelmezd elemzést, bar nem abban az értelemben, hogy ok-
okozati Osszefiiggések megvilagitasara torekedtiink volna, hanem a fogalomelemzéssel
rokonithatd, a jelentések ¢&s Osszefliiggések megvilagitasat célzd értelemben.

Alkalmaztuk tovabba az 0Osszehasonlitd elemzést és mindenekel6tt a teoretikus



elemzést, bar nem abban az értelemben, hogy egyetemes jellegli kovetkeztetésekre vagy
akar altalanositasokra torekedtiink volna, de abban értelemben igen, hogy
nevelésfilozofiai elvekre vonatkozd kovetkeztetéseket igyekeztiink megfogalmazni.
(Szabolcs, 2004, 89-93.)

Az alkalmazott elemzési technikdk kozott ugyanakkor sok olyan is megtalalhato,
amely a tartalomelemzés modszertanara is jellemzd. Természetesen egy elméleti kutatés
alapvetden kiilonbozik egy tartalomelemzésen alapuld kvalitativ kutatastol, hiszen az
utobbiban  altalaban  alapvetd cél ,a szoveg rejtett ~mondanivaldjanak,
Osszefliggésrendszerének valamilyen szempontu feltarasa” (Falus et al., 2004, 274.),
mikozben egy elméleti kutatds — mint fentebb mar sz6 volt réla — alapvetden explicit
tartalmakkal dolgozik. Ugyanakkor ko6z0s az elméleti elemzésben ¢és a
tartalomelemzésben, hogy ,[a]z adatokbol tobb torténet alkothaté meg” (Corbin—
Strauss, 2015, 90.), s hogy a kutato feleldssége, meggydzden tudja-e igazolni ezeknek a
»Htorténeteknek™ a hitelességét.

Technikailag azonban a kvalitativ tartalomelemzés ¢és az elméleti elemzés
gyakran nagyon hasonld elemzési eszkozokkel dolgozik. A kvalitativ tartalomelemzés
modszertananak olyan alapvetd technikdi, mint a kérdésfeltevés, az dsszehasonlitas, a
szavak (esetiinkben fogalmak) kiilonboz6 lehetséges jelentésein vald elgondolkodas, az
ellentétbe forditas technikdja, ,,a vészharang megkonditasa”, ,,a nyelv vizsgalata”, az
,Es akkor mi van?” vagy ,,Mi van, ha?” tipustu kérdések feltevése, illetve a narrativa
szerkezetének vizsgalata (Corbin—Strauss, 2015, 112—-131.) — mind részét képezik az
elméleti kutatasokban hasznalt elemzési eljarasoknak is.

Ami végiil fogalmi, leird, értelmezd, dsszehasonlitd és teoretikus elemzéseink
tovabbi tudomanyelméleti jellegét illeti, a kovetkezoket szeretnénk még pontositani:

a) Hermeneutikai jellegick annyiban, hogy feltételezik az értelmezési
strukturaknak a szakirodalomban ,horizontdsszeolvadas”-nak nevezett
Osszehangolasat (Gadamer, 2003), ugyanakkor nem eléggé torténetiek
ahhoz, hogy teljes mértékben hermeneutikaiaknak nevezhesstik oket.

b) Kiritikaiak annyiban, hogy rékérdeznek a vizsgalt elméletek koherencidjara,
elemeik egymassal valo Osszhangjara, eléfeltevéseikre és
kovetkezményeikre; ugyanakkor kiindulé alapjuknak tekintik az adott
elmélet Oonmagéban vald érvényességét (lasd errdl lennebb a kutatés

ontologiajardl mondottakat), ezért nem is teljes mértékben kritikaiak.



c) Performativ jelleglieck (lasd Austin, 1990; Hosle, 1998; Balogh, 2009)
annyiban, hogy az elméletalkotéast teremtd cselekvésnek tekintik, ami nem
pusztan leir, de Iétre is hoz valamiféle valdsagot; ugyanakkor nem
érvényesitik ezt a szempontot olyan mértékben, hogy az elméletek
performativ és diszkurziv tartalméanak 6sszevetésére épiiljenek.

Mindezeket figyelembe véve, illetve elfogadva annak pozitivumait, ha elemzési
eljarasainkat egyértelmii moddszertani megjeldléssel tudjuk ellatni, a kutatds soran
alkalmazott mddszert progressziv fogalmi elemzésként tudndnk megjelolni, ahol is a
»progressziv” jelzot a fokozatossag és az egymadsra-€piilés értelmében hasznaljuk, olyan
elemzést értve alatta, amelyben az egyes 1épések a kutatasi kérdések és bizonyos — az
alabbiakban még kifejtendd — ontologiai eléfeltevések logikajanak megteleléen épiilnek
egymasra. S noha az ilyen tipusi elemzés éppen progresszivitasa miatt nem

formalizalhato, konkrét folyamatszertiségében azonban mégis leirhato.

IV. KOVETKEZTETESEK

Az els6 két kutatasi kérdés megvalaszolasara kutatdsom, illetve a disszertacid elsé két

részében tettem kisérletet.

Az els6 részben eloszor a Viktor E. Frankl altal kidolgozott logoterapia és
egzisztenciaanalizis filozofiai antropoldgiai alapvetésébdl kiolvashatd nevelésfilozofiai
antropolodgia alapvonalait rekonstrudltam.

Elemzésem szerint a Frankl-i elvek értelmében nemcsak a nevelésfilozofia, de
altalaban a neveléstudomany, illetve a pedagogia is az un. noologiai tudomanyok kézé
tartozik, amelyek csak technikai értelemben foglalkoznak ontikus feltételekkel,;
lényegilikhoz tartozik ezzel szemben, hogy ontoldgiai sikon vetnek szamot az emberi
egzisztencia lehetdségeivel. Az ilyen tudomanyok vagy gyakorlatok esetében alapvetd
feltétel, hogy miiveldjiiket els6dlegesen a masik ember egzisztencialis kiteljesedésében
vald segitségnyujtasként ¢lje meg hivatasat, és teljes Iényével ezt az attitlidot képviselje;
ebben a megkozelitésben tehat alapvetd jelentdségli a formalisan neveldi szerepet
betoltd szerepld feleldssége.

Az elsédleges forrasok, valamint Wong (2016) munkéja nyoman a logoterapia és

egzisztenciaanalizis nevelésfilozofidjanak szellemében ugy hataroztuk meg a nevelést,



mint ,,az emberi fejlodés tdmogatasat az értelmes élet, vagyis az Ontranszcendencidn
alapulo felelos élet érdekében”. Mindebben az ,értelmes élet” mint a nevelddési
folyamat célja olyan életként jelent meg, amelyben maga a nevelddési folyamat alanya
képes értelmet taldlni, az értelemstruktirdk esetleges felboruldsakor vagy
hasznalhatatlansagakor pedig képes az €letében rejlo értelem cselekvo kutatasara. Ebbol
a perspektivabol a felelds élet nem azt jelenti, hogy dontésiinkrél szamot tudunk adni
egy veliink szemben elvarasként megfogalmazott értékrend alapjan, hanem elsdsorban
az ¢életiink altal elénk allitott kérdésekkel valdo szembenézést, dontéseink felvallalasat,
illetve sajat alakitd szerepiink felismerését minden egyes szitudcidban. Az értelmes
¢letre nevelés nevelésfilozofidja szerint ennek a képessége a lelkiismeret, amely
azonban nem adottsdg, hanem maga is kimiivelésre szorul, €s ennyiben is az
ontranszcendencia fogalmara utal.

Az oOntranszcendencia fogalmardl elemzéseink soran az deriilt ki, hogy az
onmagunkon vald tulnyulas képességét egyszerre foglalja magédba a mdsik (a vilag, a
masik 1ény, a masik ember), illetve Onmagunk felé. A masik felé torténd
Ontranszcendencia a masnal-1ét és az egymassal-1ét felé mutat, ami mind a nevelés,
mind barmifajta tanulds alapvetd feltétele; az Onmagunk felé irdanyulo
Ontranszcendencia pedig a fejlodés sziikségletében és mindenkori lehetdségében
nyilvanul meg. Ennek struktardjat a noodinamika elve adja, ami az ember aktualis
allapota és a kitlizott telosz, az éaltala teljesitésre vard értelem kozotti fesziiltség,
tdmogatasa pedig nem mas, mint a nevelés.

A tamogatas fenoménjének ontologiai—antropoldgiai alapja az értelmes életre
nevelés antropologiajaban a ,,Bei-Sein”, vagyis a valakinél-/valaminél-1ét
egzisztencialéja, ami viszont olyan értelemben is masnal-1éthez vezet, hogy benne a két
fél nem kiilonil el egymdastdl a szubjektum—objektum szembenalldas modjan. Ennek
egyik kovetkezménye, hogy az ilyen masnal-1ét potencidlisan mindig transzformativ, a
masik kovetkezménye pedig az, hogy a fejlédés tdmogatasa soran a ,,nevelt” fél soha
nem lehet a neveld behatas passziv befogaddja, elviseldje vagy kovetdje. A fejlddés
tamogatasa Frankl antropoldgidja értelmében ezért csak a ,nevelt” sajat szabad
cselekvésén alapulhat; a valodi nevelési viszony a masik személyt ,,annak abszolit
massagaban” hagyja érvényesiilni.

Ez a fejlodés- és nevelésfelfogas ugyanakkor elvalaszthatatlan az individualités
¢és a személy fogalmétdl. Az egzisztenciaanalizis filozéfiai antropologiajanak

individualitds-fogalma, illetve az a meggydzddése, hogy a személy csakis



individuumként foghato fel, az emberi lény egyediségén, megismételhetetlenségén
alapul, amelyet Frankl értelmezésében nem a biologiai, faktikus egyediség ¢és
megismételhetetlenség, hanem épp a szellemi jelleg magyardz, 1évén a bioldgiai jelleg
atorokithetd, a szellemi egzisztencia azonban nem. Ezen értelmezésében az sem
valtoztat, hogy a szellem csak a pszichofizikai adottsdgokon keresztil tud
megnyilvanulni — ettd] fiiggetleniil nem azonosithat6 azokkal, ¢s nem is vezethetd rajuk
vissza. Mindezek miatt a logoterapia és egzisztenciaanalizis elvei szerint eljaré ,,neveld”
akkor is feltételezi a szellemi személyt, ha annak aktudlisan nincsen vagy nem sok
nyoma van, hiszen tudatdban van annak, hogy a szellemi személy megnyilvanulasdhoz
annak feltételeinek (pszichomotorikus képességek, neuroldgiai dsszekottetések, érzelmi
rekonstrudlhatd nevelésfilozéfia szerint ugyanakkor az ember ,teljes attorés”
értelmében vett atalakulasa csakis magan a valtozast 4té¢l6 emberi Iényen mulhat; csak
egy olyan ,.Sollen” (,kellés”, irdnyulas, bels6 igény, Ontranszcendencia) indithatja be,
amelyet 6 ¢l meg és €l at a maga teljes valojaban. A valodi transzformativ ereji fejlodés

tehat ebben a megkozelitésben csakis onmeghatarozas, dnnevelés lehet.

A kutatds ¢és a disszertacid masodik részében egy, a kognitiv tudoméany enaktivista
iranyzatanak programadé munkdjabol (Varela—Thompson—Rosch, 1993) kiolvashato
lehetséges nevelésfilozofiai antropologiat rekonstruadltunk, majd megvizsgaltuk, hogy a
kutatasi kérdéseink altal felvetett problémak szempontjabdl lehetséges-e parbeszéd az
értelemk6zponta és az enaktivista nevelésfilozofiai antropologia kozott.

Az enaktivista megkdzelitést a tudomanyos vizsgalodas €és a megélt tapasztalat
egyesitésének programjabol kiindulva vizsgaltuk, amelyrél gy gondoljuk, hogy
kiilonosen kedvezd terep lehet a nevelésfilozofiai, illetve altaldban neveléstudomanyi
kérdésfeltevések szamdra. Az enaktivista programbol nevelésfilozofiai szempontbol
lényegesként emeltiik ki a tanulasnak jelentésképzésként, illetve értelemképzdodésként
valo felfogésat, ahol is ez az értelem nem foltétleniil rogzithetd szimbolumokban, nem
foltétleniil diszkurziv, és nem foltétleniil artikulalhaté nyelvileg, mikozben lényege
szerint magaban foglalja a transzformativitas, vagyis az atalakulas, illetve a fejlodés
lehetdségét.

Elemzéseink soran eldszor azt vettilk szemiigyre, hogy a megtestesiiltség
kozponti fogalma mennyiben alakitja 4t a human dimenziok tradicionalis képét. Ebben a

tekintetben az bizonyult lényegesnek, hogy az enaktivista megkozelitésben a humén



dimenziok tradicionalis szétvalasztasanak elutasitasa nem redukcionizmusként, hanem
ugyszolvan holizmusként jelentkezik, teljes Osszhangban a megtestesiiltség olyan
fogalmaval, amely nem csak a (tapasztalt, atélt) biologiai organizmusban, hanem a
mindenkori konkrét szituacioban valé megvalosultsagot is jelenti. Emberi 1ények esetén
azonban ezek a szitudcidk mindig értelmezett helyzetek, az értelmezési halok és a
tapasztalatok korkords egymast-meghatarozasaban pedig az enaktivizmus értelmezése
szerint az értelmezési halok dominalnak, illetve a kognicio egészlegessége.

A szervezet—koOrnyezet Osszefonodas keretében értelmezett megtestesiiltség-
fogalmat vizsgalva arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a megtestesiiltségnek a
szervezet ¢és a kornyezet korkords relacionalitasaként értett fogalma nevelésfilozofiai
szempontbol mintegy korrigalja a vulgarizalt evolucidelmélet, illetve a tanuldselméleti
konstruktivizmus ,,adaptivitas’-felfogasat, amely a tanulasi folyamatok sikerességét
alapvetden az alkalmazkodoképességhez koti. Az enaktiv megkozelités ezzel szemben
olyan tanulasfelfogast javasol, amely a kognitiv folyamatokat egyben az ember és a
vildg kolcsonds On- és egymast-teremtéseként latja, és igy alapvetden kreativ
folyamatnak tekinti. Ezt a kreativitdst tdmasztja ald a megtestesiilt kognicid6 (nem
preskriptiv, hanem) proskriptiv jellege is, amelynek értelmében a megismerd szdmara
semmilyen rogzitett jelentés nincsen eldirva, kontraproduktivaknak bizonyulnak viszont
azok, amelyek sajat integritasat ¢s fennmaradéasat veszélyeztetik. Hogy azonban az
integritasnak milyen feltételei vannak, az az emberi ¢letvilagok jellegzetességei
fliggvényében széles skalan mozoghat, és elvileg a kulturdlis—moralis dimenzidk is
beletartoznak.

A ,nyilt végl reflexié” és a beldle kiinduld fejlodési lehetdségek enaktivista
értelmezésének elemzése soran arra jutottunk, hogy az enaktivista megkozelitésben
benne rejlé implicit nevelésfilozofia a specifikusan emberi tartomanyt két ellentétes (€s
kognitiv implikéaciokkal is bird) egzisztencidlis lehetdség altal jeldli ki: az egyik a sajat
tapasztaldsunk teljességében vald nem-jelenlét és vele az elme—test dualizmus
lehetésége, a masik pedig a jelenlét €és vele a tapasztalas teljességének (nem-
szétszabdaltsaganak) lehetdsége, ami nemcsak a test—elme dualizmus meghaladésat, de
a tapasztald és a tapasztalat, a megismerd ¢és a megismert kozotti megkiilonboztetés
gyakorlati meghaladésat is magaval hozza.

Kijelenthetd ugyanakkor, hogy az enaktivista kognicido- és tanulasfelfogas
nyoman az enaktivista nevelésfilozofia kifejezetten fejlodéscentrikus abban az

értelemben, hogy az élolény és kornyezete — az ember ¢€s vildga — kozos torténetét a
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megel6zd interakciokra épiild dinamikus folyamatnak latja. Ugyanakkor, mivel a
reprezentacio fogalmanak kiiktatdsdval a kdrnyezet mint beviteli forrds szerepét csak
azokban az esetekben tekinti hangsulyosnak, amikor valami rendellenes vagy szokatlan
torténik, ez a felfogds az intelligenciat — s vele a tanulds mibenlétét — a vilagban vald
1étezés ,,normal” eseteire definidlja, mikdzben ezeknek a ,,normdl” eseteknek a hatterét
»a jelentésesség egy kozos vilaga” képezi, vagyis azoknak az ¢éldlényeknek az
interakcids kozossége, amelyek a jelentdségteljes distinkciok kozos vagy egymassal
kommunikécioképes rendszerét alkalmazzak. Az emberi vilagok esetében azutin a
jelentésesség e kozos vildgai a reflexio képességének koszonhetéen nemcsak
jelentéskozosségekként, de értelmezd kozosségekként is meghatarozhatok, ahol is ismét
az értelmezdé rendszerek kompatibilitasa, illetve kommunikacios képessége lehet a
,,K0z0sség” kritériuma.

A jelentésképzddés magyarazatdhoz ugyanakkor az enaktivista megkdzelités
szerint nincs sziikség eldzetesen adott mintazatokra, hanem elegenddé hozza az, ha egy
autonom rendszer képes a kornyezetével vald strukturdlis kapcsolddasra. Az emberi
kognicio ¢és vilagban-lét szempontjabol ennek a megkozelitésnek az egyik
kovetkezménye az, hogy életvilaga és tapasztalati hattere fliggvényében az emberi
jelentésesség tartomanyai is potencidlisan végtelen regiszterben helyezkedhetnek el; a
masik pedig, hogy a kulturalisan rogzitett jelentéshalok vagy értelmezési rendszerek a
maguk sordn szintén a kornyezet komponenseivé valnak, s igy nemcsak
jelentésstruktiuraként, hanem strukturdldsra és Ujrastrukturadlasra utalt tartalomként
(tapasztalatként) is részei a kognicio komplex kdrnyezetének. Mindezek alapjan viszont
azt a kovetkeztetést is levonhatjuk, hogy a jelentések, sot, a teljes értelmezési halok
valtozasa nem foltétleniil — pontosabban nem csak — a rendhagyo esetek (az
értelmezésnek ellenalld tapasztalatok vagy miikddésképtelennek bizonyuld értelmezo
rendszerek) kovetkezménye, hanem a ,,normal” miikodés része.

Az enaktivista megkozelitésbdl kiolvashatd nevelésfilozofiai antropologia
rekonstrudldsa soran végiil a decentralt én enaktivista felfogasat elemeztiik. Az elemzés
soran kozponti jelentéségilinek bizonyult a reflexi6 olyan, az enaktivizmus altal preferalt
fogalma, amelyet a tapasztalat olyan ,¢éber-tudatos” (mindful), ,nyilt vég”
elemzéseként hataroztak meg, amely szdmottevd fejlodési (transzformativ) potencialt
szabadit fel a megértés €s a ,,jelenléten” alapulo felelds cselekvés tekintetében egyarant.
A nyilt végi reflexido szempontjabol a reflektalatlanul konglomeralodé mintazatokbol

Osszealld hétkdznapi ,,.én” dekonstrukciojaval parhuzamosan a reflektdld szamara az
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egzisztencialis, érzelmi és moralis fejlédés utja nyilik meg; am elemzéseink szerint
kérdéses, valoban ,,az” én leépiilésérdl és ,,az” én decentralodasarol beszélhetiink-e
ezekben az esetekben. Kovetkeztetéseink szerint nem, legalabbis ha ,.én” alatt nem a
mindenkori empirikus identitast, hanem az Ontudatnak azt a képességét értjiik, hogy
¢észlelje azt az egyedi perspektivat, ahonnan a vilagot (vagy vilagat) tapasztalni és
szemlélni képes. Ebben az utdbbi értelemben az empirikus én dekonstrukcidja nem
perspektiva-nélkiiliséghez, hanem egy tagabb (és potencidlisan tovabbi tagulasra képes)
perspektivahoz vezet, ami egyben az enaktivista megkozelités altal megfogalmazott
legmagasabb emberi lehetdséget jelenti. Ez a legmagasabb emberi lehetdség abban 4ll,
hogy reflexios képességiink segitségével képesek vagyunk aktivan visszahatni sajat
tapasztalasi-megismerési—tanulasi folyamatainkra ¢és veliik a vildgokra, amelyekkel
kolcsondsen enaktaljuk egymast. Nevelésfilozofiai szempontbol ugyanakkor mindez
ismét az Onnevelés teriiletéhez vezet, hiszen mind a reflexi6, mind a pszichologiailag
determinalt én dekonstrukcidja, mind pedig mindezek transzformativ hatasa csak akkor
mehet végbe, ha a tapasztalo, reflektald, atalakulo—fejlodé ember a maga cselekvésével
lehetévé teszi. Ehhez azonban a ,neveld” részérdl is transzformativ ereji fejlodés
sziikséges, tekintettel arra, hogy a pszichologiai determinacid nyomdan torténetileg—
szituacionalisan kialakulé empirikus ¢én hajlamos olyan attitidok produkalasara,
amelyek a valddi értelemben vett nevelést (a fejlodés tamogatasat) inkabb gatoljak,
semmint eldsegitik. A transzformativ erejii nyilt végii reflexidhoz kotheté neveldi
attitid ebben az értelemben reszponziv, vagyis spontan, nem kdvet szabélyokat,
kizarolag az egyedi szituacidhoz és tanitvanyai megtestesiilt torténetéhez igazitja

cselekvéseit.

Kovetkezo 1épésként sor kertilt az elsé két kutatasi kérdés megvalaszoldsara tigy, hogy
hogy az eldzetesen megvalosult elemzések alapjan elvégeztiik bizonyos kulcsfogalmak,
illetve elképzelések értelemkdzpontl, illetve enaktivista kezelésének Osszehasonlito
elemzését. Eloszor a két megkozelités tudomanyelméleti és modszertani elofeltevéseit
vizsgaltuk, azutan az ,.értelmesség” €s a nevelés viszonyat a két koncepcidoban, majd
pedig a nevelésnek az Ontranszcendencia és a fejlddés fliggvényében meghatarozott
fogalmat. E harom eldzetes 1épést kdvetden tekintettiik at, hogy a huméan dimenzidknak
az értelmes ¢letre nevelés koncepciojat jellemzé modellje, illetve az ahhoz erdteljesen

kapcsolédd személyfogalom kidllja-e az enaktivizmus keretében elsdsorban a
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megtestesiiltség fogalma altal és az én fogalméanak dekonstrukcidja altal jelentkezd
kihivasokat.

A két tudomanyelméleti allaspont kozotti latszolag éles kiillonbséggel szemben
(egyik oldalrol az ontikus és a noologikus tudomanyok kozotti kiilonbségtevés, a masik
oldalrol a megélt tapasztalat és a tudomanyosan vizsgalt kognitiv folyamatok kozotti
megkiilonboztetés feliilirasa) azt mutattuk ki, hogy a két megkozelités kozos iranyba
mutat, mivel mindkettd6 a megélt életet, a megélt tapasztalatot, az eldzetes
meghatarozottsagokhoz cselekvéen viszonyulni képes emberi lehetdségeket és az
emberi szabadsagot igyekszik integrdlni egy nem-redukcionista tudomanyos
diskurzusba.

Hasonloképpen, az egzisztenciaanalizis €s a tapasztalasnak a tudatossag-
meditacid moddszertani segédletével torténd vizsgalata kozott kozos pontnak bizonyult,
hogy a tapasztald6 ember legsajatabb, megismételhetetlen és altalanosithatatlan megélt
tapasztalatdn alapulnak, egyarant érzékenyek az ,.itt és most”, illetve az aktudlis
tapasztalat és Onértelmezés torténeti és szituaciondlis egyediségére, €s egyarant allitjak,
hogy mindezek tudomanyos vizsgalata akkor is lehetséges €s kivanatos, ha diszkurziv
értelemben definici6 szerint kimerithetetlenek, modszertani értelemben pedig semmiféle
»recepttel” nem fognak szolgélni. Mindezek fényében arra a kovetkeztetésre jutottunk,
hogy a két moddszertan kozotti lényegi kiilonbség inkabb abban all, hogy az
értelemkdzpontu megkozelitésben a diszkurziv kimerithetetlenség ellenére nagyrészt
fogalmi—diszkurziv szinten valosul meg az értelemstrukturdkkal végzett értelemiranyult
munka, az enaktivista megkdzelitésben viszont jellemzdbb a fogalmilag artikulalhato
értelemstruktarak dekonstrukcioja egy mas szintli megélés és megértés érdekében.

A nevelésnek az értelmesség-fogalom tiikrében vald értelmezése mint elemzési
szempont ahhoz a kovetkeztetéshez vezetett, hogy az enaktivista megkozelitésbol
kiolvashat6 nevelésfilozofiai antropoldgia szerinti teljes élet jellegzetessége a ,,nem-
jelenlét” (az elme ide-oda vandorldsa és szétszortsaga) lehetdségével szemben a
mindenkori szituacidkban valo jelenlét, amelyet elmélyiilt tudatossag, a tapasztal6 és a
tapasztalat, a megismerd ¢és a megismert kozotti megkiilonboztetés gyakorlati

meghaladasa jellemez, ami kozeli rokonsadgban all az értelemkozpontii koncepcio
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formaban csak az enaktivista valtozatra jellemz0).
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Az oOntranszcendencia fogalma szempontjabdl elvégzett elemzések szerint az
Ontranszcendencia motivuma nemcsak az értelemkozpontd, de az enaktivista kognicio-
¢s tanulasfelfogasnak is kézponti eleme, hiszen az a test—elme, illetve szubjektum—
objektum dualizmus meghaladasanak kovetkeztében az €161ény €s kornyezete (az ember
¢s vilaga) kozos torténetét a megel6z0 interakciokra épiilé dinamikus folyamatnak latja.

A nevelés fogalmdt az értelemkdzpontt megkozelités keretében az
Ontranszcendencia, illetve a fejlodés fogalmaira alapozva hataroztuk meg igy, mint az
emberi fejlodés tamogatasat az értelmes élet, vagyis az Ontranszcendencian alapuld
felelds ¢élet érdekében. Hasonloképpen, az enaktivizmus implicit nevelésfilozofiai
antropologidjdban az Ontranszcendencia elve szerint a nevelésben olyan emberi
cselekvés-egyiittest azonositottunk, amelynek 1ényege az ontranszcendencia, a fejlodés
tamogatasa. Ugyanakkor mindkét megkozelités ragaszkodott ahhoz, hogy a fejlodési
folyamatot nem lehet és nem is szabad értéksemleges modon leirni, mikdzben eldre
meghatdrozott, kiviilrél eldirt értékeket sem szabad kitlizni szdmara. Ezt a kettds
kotottséget oldotta meg az értelemkdézpontt megkozelitésben az értelemkeresés
személyességének imperativusza, az enaktivizmusban pedig a fejlodés proskriptiv
felfogasa.

A human dimenziok kezelése és a személy fogalma kozotti viszony szempontja
szerint elvégzett elemzések szintén egy latszolagos ellentétbdl indultak ki, hiszen mig
az értelmes életre nevelés koncepcidjdnak antropoldgiai bazisat a human dimenzidk
ontologiai megkiilonboztetése képezi, addig az enaktivizmusnak mdar a kozponti
fogalma, a megtestesiiltség is ennek a megkiilonboztetésnek az ellenében hat.
Elemzéseink azonban kimutattdk, hogy amellett, hogy a human dimenzidk
megkiilonboztetésének enaktivista elutasitdsa is a tudomanyos redukcionizmus
elutasitasa nevében torténik, az értelemkdzpontu nevelésfilozotia szellemfogalma sem
valamiféle harmadik ontikus sik feltételezését jelenti a test és az elme mellett, hanem
egy ,,ontologiai” sikét a ,,pszichofizikai organizmus” ontikus sikja mellett. Mindennek
fényében nem azt taldltuk relevansnak, hogy az egyes elméletek pontosan milyen
huméan dimenzidkat neveznek meg, hanem inkdbb az, hogy mit tartanak az ember
pszichofizikai meghatarozottsdgar6l az emberi létlehetdségek tekintetében. Ebbdl a
szempontbo6l pedig, mig az értelemkdzpontil neveléskoncepcié szellem-fogalma azt az
egzisztencidlis dimenzidt jelentette, amelyben az ember képes a maga pszichofizikai
meghatarozottsagaihoz szabadon viszonyulni ¢és sajat beallitodasat szabadon

megvalasztani, az enaktivizmus megkozelitésében is olyan gyakorlatok értékelésével és
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fejlédési mintaként vald kezelésével talalkoztunk, melyek sordn az emberi 1ény képes
sajat pszicholdgiai adottsagainak dekonstrukcidjara (€s veliik egyiitt akar pszichofizikai
adottsdgainak ujraértelmezésére) €s a masoktdl, valamint a kornyezd vilagtol vald
elkiilontilés beallitodasan valo tallépésre.

Az egyediség ¢és a személy fogalmanak viszonya altal képezett szempont szerinti
elemzésiink kiindulopontjat szintén egy latszélag alapvetd szemléletbeli kiilonbség
képezte, hiszen mig az értelemkdzpontu nevelésértelmezés a szellemi jellegre vezette
vissza az emberi egyediséget, az enaktivista megkozelités nem az emberi 1ény
valamelyik dimenzidjat, hanem a teljes lényt tekinti a maga sajatos torténetében
megtestesiilonek, felcserélhetetleniil egyedinek. Ugyanakkor, mig az ember mint
szellemi személy individualitasa az értelemkdézpontu megkdzelités szamara nem lehet
kérdés (1évén, hogy eleve a szellemi mivolt szamit az egyediség letéteményesének), az
enaktivista megkozelités végsd soron az egyedi én illuzorikus voltat allitja, kimutatva,
hogy a hétkdznapi dontéseinket meghatdrozd pszichikai struktirdk és értelmezési
mintdzatok dekonstrukcionak vethetok ald, és ennek eredményeként olyan
egzisztencialis allapot johet létre, amelyet fentebb az én ,kitdgulasaként”, illetve a
kornyezettel vald szembendllds, a kornyezettdl valo elkiiloniiltség percepcidjanak
meghaladasaként értelmeztiink.

Az értelemkozponti megkozelitésben tehat adott a sérthetetlenként ¢és
¢érinthetetlenként elgondolt szellemi személy, amely azonban kizarélag a pszichofizikai
adottsagokon keresztiil tud megnyilvanulni; az enaktivista megkozelitésben pedig a
tobbé-kevésbé reflektalatlanul atvett mintazatokbdl esetlegesen Gsszedlld megtestesiilt
én, amelybdl az Un. éber-tudatos, nyilt végli reflexié segitségével megsziilethet a
korlatozott, elszigeteltként érzékelt én olyan szintli meghaladasa, amely transzformativ

erejl egzisztencialis, érzelmi €s moralis fejlodéshez vezet.

Kutatdsunk harmadik részét harmadik kutatdsi kérdéslink megvalaszolasanak
szenteltiik, és ennek érdekében azt vizsgaltuk, milyen ,,proto-enaktivista” motivumok
mutathatok ki a magyar neveléstorténet két jelentds alakja, Dienes Valéria és Petd
Andréas nevelésfilozofiaiban, illetve hogy az, ahogyan ezeket a motivumokat kezelik,
mivel jarulhat hozzd az értelemkozponti megkozelités és az enaktivizmus
nevelésfilozofidjanak parbeszédbe-hozasabol szarmazo kovetkeztetéseinkhez.
Elemzéseink soran kimutattuk, hogy Dienes Valéria filozofiai antropologiaja az

emberi vildg olyan modelljén alapul, amely minden emberi megnyilvanulast és
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kommunikéciot a mozdulatra vezet vissza, amit azért tartunk jogosnak proto-enaktivista
motivumként értelmezni, mert a kognicié minden kozdlhetd formajat megtestesiiltként
értelmezi, ¢€s ezt nevelésfilozofigjadban is tovabbviszi annak a tételnek az
értelmezésében, hogy a mozdulati nevelés csak a teljes személyiség nevelése lehet.

Tovéabbi proto-enaktivista motivumokként azonositottuk a jelentéshordozé
mozdulatok, illetve ,,mozdulatkérusok” halézataként felfogott természeti vildg
gondolatat, illetve az eszmélet fogalmanak azt a tulajdonsagat, hogy azt Dienes nem
elsésorban tudatossagként, hanem kozvetlen atéltségként hatarozta meg.

A  mozdulat jelentésességének dienesi értelmezésében az enaktivista
megkozelitést megeldlegezd vonasként azonositottuk a jelgeneralas és vele az adott
lények szamara jelentdségteljes megkiilonboztetések  univerzalitdsat, Dienes
kommunikécidelméletétben  pedig az  oksadgi  magyarazatok  ,,evologikai”
alternativdjaként megalkotott Un. ,,fakadas-képletet”. Az utobbi értelmében ugyanis a
kornyezetiikon beliil egyediilalldo konstellacidt képviseld, tapasztalataikat sajat
(kornyezetiikével Osszefonddo) felcserélhetetlen torténetiik hattere elétt jelentésesként
¢szlel6 mozdulod 1ények kolesonds egymast-értelmezése egyszerre egyedi, de a kozos
értelmezésvilagoktol sem  fliggetlen megtestesiilt cselekvés; olyan allando,
megjosolhatatlan teremtddés, ahol is az események értelmét alapvetden a tapasztalok
egymassal kolcsonhatdsban alakuld percepcidés haldja és értelmezési horizontja
hatdrozza meg.

Dienes nevelésfilozofiai antropologidjdban az enaktivista megkozelités
nevelésfilozofiai implikacidihoz hasonldé motivumként azonositottuk a neveld és a
nevelt szétvalaszthatatlansdganak gondolatat, ahol is azt, amit a mindenkori tanuld
Htanul”, a kornyezettel vald interakciok megtestesiilt—torténeti egyedisége €s azon
keresztiil a tapasztald (cselekvések altal kirajzolt) értelmezéshorizontja hatarozza meg.
Ebben a tekintetben alapvetd jelentdséglinek bizonyult az ,.evolicios nevelés” dienesi
fogalma, amely a ,,nevelt” alland6 atalakuldsdnak tudatiban szdmot vet azzal, hogy
,»ami ma mikodott, nem biztos, hogy holnap is miikddni fog”.

Neveléstilozofiai antropologiai szempontbol tovabbi jelentds proto-enaktivista
motivumnak bizonyult Dienesnek az a belatdsa, hogy a tapasztald értelemhorizontja
nem foltétleniil fogalmi halokban, hanem adott esetben percepcios ¢€s cselekvési
mintdzatokban oOlt testet, ami egyben a ,,szimbolikus”, vagyis fogalmi—diszkurziv
gondolkodas kritikdjahoz is alapot nytjt abban az értelemben, hogy Dienes Bergson

nyoman kimutatja a diszkurziv gondolkodds masodlagossdgat a mozdulatvezérelt
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¢észleléssel szemben. Erre az ismeretelméleti (és egyben egzisztencialis) gondolatra épiil
azutan az oktatds ,holt verbalizmusanak™ kritikdja, illetve az a kdvetelmény, hogy a
valodi mozdulati pedagdgia ne rogzitett formakat, hanem a formdk létrehozasanak
képességét, ne ,,morphé”-t, hanem ,,energéma’”-t tanitson.

Mindezeken tal az enaktivizmus latdsmoédjaval rokon gondolatnak bizonyult
Dienesnél annak a, sajat mozdulatainkban és tapasztalatainkban vald jelenlétnek a
hangsulyozasa, amely a hétkoznapi — kiilondosen a modern civilizacid koriilményei
kozott végbemend hétkoznapi — €let automatizmusai soran olyan koénnyen veszenddbe
megy.

Elemzéseink sordn figyelembe vettiik Dienes ,proto-enaktivizmusanak”
limitacidit is, ugyanakkor roviden megvizsgaltuk a személy fogalméanak statusat is
tekintetében Dienes azokat a vonasokat emeli ki, amelyek az alapvetd megtestesiiltség
ellenére kivonjak az emberi 1ényt a fizikai meghatarozottsag determinizmusa alol: azt a
megismételhetetlenséget, targyiasithatatlansagot, az egyoldalu hatasok szdmara vald
ama ,,¢rinthetetlenséget”, amelyet csak a sajat egzisztencialis dontésbdl szarmazo (€s a
Frankl-i ,,méasnal-1¢ét” fogalméval rokon) odafordulds képes megnyitni.
illuzorikus individualitds gondolatat azonositottuk proto-enaktivista motivumként,
melynek értemében a kornyezetbe-agyazottsag kontinuitdsa megelézi az éldlények
cselekvési Onallosagat, valamint az individuicido és a totalizacid olyan egyidejl
folyamatok, amelyek hatarait a mindenkori percepci6 jeloli ki.

Mind a megtestesiiltség, mind a természeti—kornyezeti kontinuitas, mind pedig
az (empirikus) én dekonstrukcidja feldl relevansnak bizonyult tovabba az a gondolat,
hogy bioldgiai 1ényként az ember bizonyosfajta folytonossagot mutat az allatvilaggal az
allati pszichomotoriumnak koszonhetéen, melybe ,,énszerli struktardk™ agyazodnak. A
megtestesiiltség fogalma szempontjabol azonban talan még ennél is lényegesebbnek
mondhat6 a mozgastapasztalat primordialitdsa — az a gondolat, hogy mind az én-érzés,
mind pedig személyes—emberi konstitucionk olyan elsédleges komponensei, mint a
cselekvOképesség vagy a tehetetlenség, a mozgasi szandék megvaldsulasi lehetdségeit
illetd tapasztalatokra mennek vissza.

A kognicionak mint az ember ¢és (természeti—kulturalis) kornyezete kdlcsonds

egymast-enaktaldsanak gondolata és az abbdl kovetkezd radikalis torténetiség
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ugyanakkor olyan petdi motivumokban kdszont vissza, mint a tapasztalatoknak a kdzos
kodrendszerbe vald beépithetésége mint értelemkritérium.

szintén figyelembe vettilk azokat a motivumokat is, amelyek talmutatnak a proto-
enaktivista elemeken, bar nem zarjak ki azokat. Ilyennek bizonyult példaul az ember—
kornyezet Osszekapcsoltsag tovabbgondolasa a ,,mi-tudat” és a szeretet specifikusan
emberi jelenségeinek iranyaban, de az az antropoldgia is, amely a mozgastapasztalat
primordialitasara épitve az emberi interakcidok jelentds részét hatalmi jatszmaként
értelmezi, mikozben a voltaképpeni nevelés lényegét épp a hatalmi viszonyok
felszamoléasaban, az azoktdl valo megszabaduldsban latja.

Azt talaltuk, hogy ebben a kontextusban a személy fogalma alapvetéen moralis
értelemben jelentkezik, egyuttal mintegy egzisztencialis szentesitést nyujtva a
biologiailag nagy mértékben esetlegesnek tekinthetd individualitas szamara. A személy
fogalméanak az elkiiloniild individualitdson valo tallépés lehetéségét megtestesitd
»zseni”’-fogalom kontextusdban vald értelmezése azonban a 1étezOk egészétdl valo el-
nem-kiiloniilés — az enaktivista szerzok altal hivatkozott énkitaguldshoz hasonld —
tapasztalatdnak iranyaba vezetett, végiil pedig ebben azonositottuk azt az ontologiai—
antropologiai bazist, amelyen a valédi nevelés elkiilonithetévé valik a nevelés
parodidjatol, a szabadsagra iranyuld a hatalomra-iranyul6tdl, az iranyitascentrikus a
bizalomcentrikustol. Az efféle ,,megszabadulas” teszi lehetévé a I1étezés olyan

szervezését, amely mind az egyén, mind a kdzosség fejlodését eldsegiti.
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filoz6fus? Relevanciakritériumok és kanonalkotéas a 19-20. szdzadi magyar filoz6fia
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Nature” nemzetk6zi konferencidn. Szervezok: International Standing Conference for
History of Education; Humboldt-Universitdt Berlin. Az el6adds cime: Nature,
Naturality and Sacrality in Rudolf Steiner’s Pedagogical Anthropology.

2018. junius 5-8, Tampere, Finnorszag: eldadas a ,,Hegel’s Encyclopaedic System
and its Legacy. 32nd International Hegel Congress of the International Hegel-
Society” konferencian. Szervezdk: Internationale Hegel-Gesellschaft, University of
Tampere. Az eléadas cime: System und Erziehung. Der Hegelsche Systemgedanke
als Leitfaden einer méglichen pddagogischen Anthropologie

2018. junius 1, Eger: eldadas a ,,Bildung — neveléstudomanyi ¢és filozofiai
megkozelitések” cimii konferencian. Szervezd: Eszterhazy Karoly Egyetem. Az
eléadas cime: Miiveltség, képzés, onszervezés - a hegeli Bildung-fogalom
aktualitasarol.

2018. aprilis 13, Budapest: eléadasok az ,,Eszmélet — gondolat — mozdulat. Dienes
Valéria filoz6fidja” cimii konferencian. Szervezdk: ELTE-BTK Magyar Filozéfia
Kozpont, Orkesztika Alapitvany. Az eldadasok cime: Balogh Brigitta: Individualitas
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és kontinuitas Dienes Valéria filozofiagjaban; Fenyves Mark — Balogh Brigitta:
Dienes Valéria terminologidja.

2018. februar 8, Budapest: ecldadds ,,A magyar filozofia torténetei” cimii
konferencian. Szervezék: MTA BTK Filozofiai Intézet, ELTE BTK Magyar
Filozo6fiai Kozpont. Az eldadas cime: Az intézményesiilt filozofia peremvidékén:
Dienes Valeéria filozofidja.

2017. november 30, Budapest: plenaris eléadas az ,,Emberkozpontt tudomény a
konduktiv nevelés gyakorlatdban” cimii konferencidn. Szervezd: Semmelweis
Egyetem — Petd Andras Kar. Az eldadas cime: Egész-volt a tokéletlenségben.
Fejezetek az egészség nem-mechanikus felfogasanak torténetébol.

2017. november 17-18, Budapest: cldadas a ,,Tancmiivészet és intellektualitas”
cimi, VI. Nemzetkdzi Tanctudomanyi Konferencian. Szervezd: Magyar
Tancmiivészeti Egyetem. Az el6adas cime: Kandinszkij , szellemi” tanc-
ertelmezésének filozofiai hattere és pedagogiai kévetkezményei

2017. oktober 27, Budapest: eldadas a ,,Mozdulat — Miivészet — Zene — Pedagdgia”
cimli konferencian. Szervezdk: Orkesztika Alapitvany, ELTE Pedagogiai ¢és
Pszichologiai Kar Elméleti- Torténeti- és Osszehasonlitd Pedagégiai Kutatocsoport,
Foévarosi Szabo Ervin Konyvtar — Zenei Gyljtemény. Az eldadds cime:
Gondolkoddas, mozgas, mozdulat: Hegel — Bergson — Dienes
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