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Bevezeteés

Annak érdekében, hogy el tudjanak igazodni az dket koriilvevd vildgban, a gyermekeknek
szamos kiilonb6z6 szabalyt és torvényszeriiséget sziikséges elsajatitaniuk és megérteniiik.
Sok torvényszeriiség —kiilonosen azok, amelyek meghatdrozzak, miként sziikséges tarsas
helyzetekben  viselkedni—  kulturdlis  gyakorlatokban  gyokerezik.  Ezeket a
szabalyszerliségeket kulturdlis vagy tarsadalmi konvencioknak nevezhetjiik (Lewis, 1969).
Ezen viselkedésformak tobb olyan jellemzOvel rendelkeznek, amelyek megértése és
elsajatitdsa kihivast jelent a gyermekek szamara (Lewis, 1969; Diesendruck és Markson,
2011; Rakoczy és Schmidt, 2013). Tartalmi szempontbdl a konvenciok bizonyos mértékben
onkényesek. Ez azt jelenti, hogy a pontos formajuk “lehetett volna masként” (Lewis, 1969;
Diesendruck és Markson, 2011), am végiil valamely folyamatok (példaul tarsas megegyezés
vagy 1smétlédés) eredményeként egy bizonyos forma valt elfogadottd. A konvencionalis
viselkedések egy tovabbi jellemzdje az un. kognitiv atlathatatlansag. Ez azt jelenti, hogy ha
latunk valakit, mikdzben egy konvenciot kdvet, ebbdl a megfigyeldi perspektivabol altalaban
nem lehet egyértelmiien megitélni, hogy maga a cselekvés hogyan kapcsolddik a céljahoz.
Emellett a konvenciok eldirjak az emberek szamara, hogy hogyan kell viselkedniiik.
Ez azt jelenti, hogy meghatarozzdk azt a keretet, amelyben megitélhetjiik, hogy egy
viselkedés —akar a sajat, akar masok viselkedésérél van szo— elfogadhatd-e vagy sem.
Ezen eldir6 jelleg kapcsan fontos megérteni, hogy a konkrét személyektdl fiiggetleniil, adott
koriilmények kozott mindenkire érvényes (Nagel, 1970-t idézi: Rakoczy & Schmidt, 2013).
(Ugyanakkor vannak olyan konvenciok, amelyek nem normativak, hanem inkabb egy
kozosség altal osztott tarsas szabalyszerliségként jellemezhetéek (Lewis, 1969) —az
oltozkodéssel kapcsolatos szabalyok példaul gyakran ide sorolhatéak.) Emellett a
konvenciondlis viselkedési formak Iényegiiket tekintve tarsasként jellemezhetéek: az
emberek kozosen alakitjak ki ezeket, megegyezésen alapulnak, illetve tarsaiktol tudjak ezeket
elsajatitani—tehat a gyerekek szamara is tarsak kozvetitik ezeket. Emellett a konvenciondlis
viselkedésformak adott kozosségekhez kapcsolodnak. Mas szavakkal, ezek a formak
kontextusfiiggdek ¢és igy csak ezeken beliil alkalmazhatéak. A kontextus hatarait szdmos
tényezd meghatarozhatja (példaul egy konvenci6 kotdédhet egy helyhez vagy adott
koriilményekhez vagy kozosséghez). Ebbdl az is kdvetkezik, hogy a konvenciok csak ezeken
a hatarokon beliil hatarozzdk meg, hogy mely viselkedés megfeleld, s mely viselkedés nem
az. Ezen tulajdonsagok megértése mind-mind fontos részét képezik a konvencionalis

viselkedési formak megfeleld értelmezésének. A tovabbiakban a konvenciok megértésének



azon aspektusait targyaljuk részletesebben fejlddési szempontbol —miszerint ezek
Iényegiikben tarsas természetliek, kontextushoz kothetéek ¢és tarsaktol lehet ezeket
elsajatitani—, amelyek a disszertacidban olvashato kutatasok fokuszaban allnak.

Szamos korabbi vizsgalat tlizte ki célul azon kérdés megvalaszolasat, hogy a
gyermekek hogyan azonositjdk a konvencionalis viselkedési formakat. Tobbek kozott
bizonyitékok tamasztjak ald, hogy a gyermekek hajlamosak bizonyos tudasteriiletekrol
szarmazo6 informéciokat konvencionalisnak tekinteni —példaul, ha targyakrol (lasd 1 Casler
& Kelemen, 2005; Casler & Kelemen, 2007; Casler et al., 2009) vagy az emberi nyelvrdl van
sz0 (lasd Graham et al., 2006; Henderson & Graham, 2005; Diesendruck & Markson, 2001;
Diesendruck, 2005), vagy kiilonb6zd jatékok esetében (lasd Rakoczy, 2008; Rakoczy et al.,
2008; Rakoczy et al., 2009; Wyman et al., 2009a, 2009b). gy ezen informaciotipusok esetén
a gyermekek jellemzden azt feltételezik, hogy ezeket masok is ismerik, &m csak bizonyos
keretek kozott érvényesek (példaul, hogy ez a tudasmegosztas egy adott kulturalis kozosség
tagjaira korlatozodik, Schmidt et al., 2012; Diesendruck, 2005). Tovabba tgy tlinik, hogy
masok viselkedésének bizonyos elemei hozzajarulnak ahhoz, hogy ezeket a viselkedéseket a
gyermekek konvencionalisnak véljék —példaul, ha valamit szandékosan, kommunikativ
kontextusban mutatnak be nekik, ezt jellemzden tugy értelmezik, hogy a bemutatott
viselkedés az a mdd, ahogy "ezeket a dolgokat szoktuk csinalni" (Csibra & Gergely, 2009,
2011; Kiraly et al., 2013; Egyed et al., 2013; Diesendruck & Markson, 2011). Végiil, mivel a
konvencidkat tarsak kozvetitik a gyermekek szdmdara, a “tanitdk™ bizonyos tulajdonséagai
(példaul egy adott kulturajaban valo jartassaguk) szintén befolyasolhatjak, hogy a gyermekek
milyen cselekedeteket értelmeznek konvencidként (Diesendruck & Markson, 2011). Ehhez
kapcsoloddan szamos kutatds igazolta, hogy a gyerekek nagyobb eséllyel és pontosabban
kovetik masok viselkedését, ha az informacioforras felndtt kora vagy beszéli a gyermekek
anyanyelvét (Zmyj et al., 2012, 1. kisérlet; McGuigan et al., 2011; Rakoczy et al., 2010;
Buttelman et al., 2014; Altinok et al., 2022; Kinzler et al., 2011) —mivel ezen tulajdonsagok
mentén feltételezhetd, hogy tarsuk jelentds tudassal rendelkezik a gyermek kultarajaval
kapcsolatban.

Ezek mellett tovabbi kérdések meriilnek fel azzal kapcsolatban, a gyermekek miként
vélekednek a tarsas konvenciokrol. A jatékok teriiletén bebizonyosodott, hogy a gyermekek
az 1 jatékok szabdlyait gyorsan megtanuljdk, és, hogy ezeket a szabalyokat kiterjesztik
masokra is (példaul Rakoczy et al., 2008; Rakoczy et al., 2009; Rakoczy, 2008). Azonban az
uyjonnan kitalalt jatékok egy fontos jellemzdéje, hogy a jaték keretein beliil kialakitott

szabalyok és jelentések csak a jatékosok altal ismertek—mas szdval ezek kontextusfiiggdek



(hasonloan a tarsas konvenciokhoz). Ugy tiinik, hogy a gyermekek ezt figyelembe veszik, és
nem terjesztik ki az eldirasokat azokra, akik nem szeretnének jatszani (Wyman et al., 2009b),
vagy, akik nem vettek részt a szabalyok kialakitasanak folyamataban (Schmidt et al., 2016).
Azonban egy kutatds eredményei azt mutatjak, hogy bizonyos esetekben a gyermekek egy
mintha-jaték szabalyait azokra is kiterjesztik, akik nem ismerhetik azokat (Rakoczy, 2008).
Ez felveti a kérdést, hogy vajon megértik-e, hogy amikor egy eldiras alkalmazhatosagarol
kell dontést hozniuk, az ujonnan kitalalt jatékok esetében kiemelten fontos szempont az arrél
valo ismeret (vagy annak hianya). Kapcsolodo tanulmanyok eredményei igazoltdk, hogy a
gyermekek mintha-jaték kozben kdvetni tudjak masok hamis vélekedéseit a jaték valtozo
szabalyair6l (Hickling et al., 1997). Annak érdekében, hogy feltarjuk, mi allhat ezen latszolag
ellentmond6 eredmények hatterében, egy Ovodaskortiaknak szolo vizsgalatot terveztiink,
hogy tisztabb képet kaphassuk arrdl, a gyermekek hogyan gondolkodnak partneriik tudasarol
a mintha-jatékok szabalyaival kapcsolatban (/. kutatas).

Tovabba, ahogy fentebb rdviden olvashatd, szdmos kutatds igazolta, hogy a
gyermekek pontosabban és nagyobb eséllyel kovetik azon felnéttek viselkedését, aki beszélik
az anyanyelviiket (példaul Buttelman et al., 2014; Altinok et al., 2022; Kinzler et al., 2011).
Azonban ezek a vizsgalatok altalaban azonnali utanzéas paradigmara épitenek, igy még nincs
tudasunk arra vonatkozo, hogy egy informacioforras kulturalis csoport-hovatartozdsa miként
befolyasolhatja a gyerekek hosszi tavi emlékezetét (3. kutatas). Ez egy kiemelten fontos
keérdés, mivel vizsgalata pontosabb képet adhat arrdl, miként integralodnak a gyermekek
hosszi tavi szemantikus tuddsaba a sajat kulturijukba, illetve mas kultiradba tartozo
személyek 4altal megosztott informacidk. Ezenkivil az Ovodaskora gyermekek
forrdsemlékezetét sem vizsgaltak korabban olyan kontextusba agyazva, ahol a forrasként
szolgalo személyek csoport-hovatartozasa valtozé volt. A kapcsolddo vizsgalatok eredményei
azt mutatjak, hogy a gyerekek tjra tudjak értékelni az utdlag megbizhatatlannak bizonyuld
forrasoktol elsajatitott informaciokat (Luchkina et al., 2020; Schiitte et al., 2019; Dautriche et
al., 2021). Ez arra utal, hogy képesek mésokat tuddsuk forrasaként azonositani, emlékezeti
folyamatokra épitve. Mindazonaltal egy kutatas sem vizsgalta azt a kérdést, hogy van-e
kiilonbség a gyermekek forrasemlékezeti teljesitményében annak fliggvényében, hogy az
informaciot megosztd személyek a gyermek sajat kultirdjdban vagy egy masik kultirdba
tartoztak. Egy kordbbi tanulmany vizsgalta ezt a kérdést felnétt mintan, és ennek eredményei
azt mutattdk, hogy a résztvevok forrasemlékezeti teljesitménye jobb, amikor sajat

csoportjukba tartozd személyeket kell azonositaniuk (Greenstein et al., 2016). Ehhez



kapcsolodoan sajat kutatasunkban hasonld kérdést vizsgéltunk, 6vodas korosztalyban (3.

kutatas).

Tezisek

Ezen korabbi eredményekre épitve a jelen disszertacioban olvashatd tanulméanyok célja az
volt, hogy bdvitsék azzal kapcsolatos tudasunkkal, hogy a gyermekek miként gondolkodnak a
tarsas konvenciok bizonyos jellemz6irdl; nevezetesen arrdl, hogy ezeket tarsaik kozvetitik
szamukra, illetve, hogy bizonyos kozosségekhez, kontextusokhoz  kothetéek

(kontextustiiggdség).

1. Feltételeztikk, hogy a haroméves gyermekek felismerik, hogy a konvencionalisnak
tekinthetd informaciok érvényessége kontextusfliggd. Korabbi vizsgalatok eredményei azt
mutatjdk, hogy a gyermekek ezen kontextusfiiggdség szdmos aspektusat megértik; példaul
azt, hogy a jatékszabalyok csak bizonyos helyszinekre alkalmazhatdak, illetve, hogy csak
azokra vonatkoznak, akik részt kivannak venni a jatékban (példaul Wyman et al., 2009b,
Schmidt et al., 2016). Emellett viszont, mivel a mintha-jatékban érvényes szabalyokat csak a
jatékosok ad hoc csoportja ismerheti, fontos, hogy a szabalyok alkalmazhatésagat (és
érvényességét) a gyermekek azokra korlatozzak, akik a jaték részesei. Ehhez kapcsoloddan az
1. kutatasban célunk annak vizsgélata volt, hogy a gyermekek felismerik-e, hogy azok, akik
nem vettek részt a jatékban, nem ismerik a kozosen kitaldlt mintha-jaték szabalyokat.
Hipotézisiink az volt, hogy a 3 éves gyermekek mar figyelembe veszik a kozdsen 1étrehozott,
ad hoc konvencidok korlatait, és nem altalanositjdk a jatékszabalyokkal kapcsolatos tudést

olyanokra, akik nem vettek részt a mintha-jatékban.

2, Tovabba, mivel a konvenciondlis tudést a gyermekek szamdra altaldban masok kozvetitik,
a gyermekkor egyik fontos kihivasai kozé tartozik azon személyek pontos azonositasa, akik
relevans tudassal rendelkeznek a gyermek sajat kultardjaval kapcsolatban. Feltételezésiink
szerint az Ovodaskord gyermekek képesek azonositani azokat a személyeket, akik
kulturalisan relevans, konvencionalis tudast oszthatnak meg veliik, és hogy ez az azonosités
hatast gyakorol arra, hogy mennyire emlékeznek mdsokra mint tudasuk forrasara
(forrasemlékezet), valamint, hogy milyen informacidkat Oriznek meg és épitenek be a hosszu

tavu szemantikus ismereteik kozé.



Ehhez kapcsoloddan a 2. kutatisban azt vizsgaltuk, hogy van-e kiilonbség abban,
hogy a gyermekek milyen pontosan emlékeznek az ismereteik forrdsara (egy felnéttre), attol
fliggden, hogy egy forras a sajat kulturalis csoportjukba tartozik, vagy egy masik csoportba.
A hipotézisiink az volt, hogy a 4 éves gyermekek utdlag pontosabban tudjdk azonositani a
mas kulturaba tartozo informaciéforrasokat, ahhoz képest, amikor a forras a sajat kultirajuk
tagja volt. Feltételezésiink szerint ennek az az oka, hogy a gyermekek a sajat csoportjukba
tartozd személyek 4ltal megosztott informdaciokat altalanosithatonak és univerzalisnak
tekintik, ami cserébe rosszabb teljesitményhez vezethet, amikor ezeket a személyeket

egy-egy konkrét informacié forrasaként sziikséges azonositaniuk.

A 3. kutatisban célunk annak feltardsa volt, hogy vajon a gyermekek tobb
informaciot ériznek-e meg hossza tavon abbol, amit a sajat kulturalis csoportjuk egy tagja
mutatott be nekik (ellentétben azzal, amikor egy masik kozOsség tagja tette ezt). Azt
feltételeztiik, hogy mig a 4 éves gyermekek ugyanolyan pontosan kovetik masok
viselkedését (csoporttagsagtol fiiggetleniil), amikor egy 01j informaciot azonnal el6hivhatnak,
teljesitményiik azonban jobb lesz abban az esetben, ha egy informacidt egy sajat csoportjukba
tartozd személy osztott meg, amennyiben késleltetés utdn idézhetik fel az eseményeket.
Ennek oka, feltételezésiink szerint, hogy a gyermek kulturalis kozosségébe tartozé személyek
altal megosztott informacid nagyobb eséllyel épiil be a gyermekek hosszl tdvli szemantikus

tudasaba.

1.kutatas

Az 1. kutatds célja annak vizsgalata volt, vajon a gyerekek megértik-e azt, hogy a

mintha-jatékokban 1étrehozott szabalyokat csak azok ismerhetik, akik részt vettek a jatékban.

Modszerek

A vizsgalatban 3 éves gyermekek vettek részt (57 résztvevd, 42-48 hodnapos
korosztaly), Osszesen 4 jatékban, két ndi kisérletvezetd tarsasdgaban. A 4 jaték kozil 2-2
jaték kapcsolddott ugyanahhoz a targyhoz (egy kulcshoz, illetve ceruzahoz), amely 2 jaték
abban kiilonbozott, hogy mely kelléket hasznaltdk benne a résztvevok (a ceruzés jatékban

ceruzahegyezdt vagy egy gyufasdobozt, mig a kulcsjatékban egy lakatot vagy kis csészét). A



mintha-jatékokat mindig az egyik kisérletvezetd (KV1) kezdeményezte. Példaul az elsd, a
ceruzéhoz kapcsolddo jatékban, KV1 és a gyerekek ugy tettek, mintha kihegyeznék a ceruzat,
és rajzolndnak valamit az asztalra. A masodik jatékban a ceruza gyufaként funkcionalt,
amelyet koézOsen meggyujtottak egy gyufasdoboz segitségével. A kulcshoz kapcsolodo
jatékok hasonlé felépitésiiek voltak (az egyik jaték a targy hagyomanyos hasznalatdhoz, mig
a masik egy mintha-jatékban kitalalt funkcidjdhoz kapcsolddott). A kisérleti manipulécio az
volt, hogy egy masodik kisérletez6 (KV2) megfigyelte ezeket a jatékokat (KV2 jelen feltetel),
vagy elhagyta a szobat az elsd jatékot megeldzden (KV2 tavol feltétel). A vizsgalat within
subject elrendezésii volt, igy minden résztvevd mindkét feltételben részt vett. A két jatékot
kovetve KV2 mindig csatlakozott a gyerekhez és KV1-hez (visszajott a szobdba vagy
visszaiilt az asztalhoz), és kijelentette, hogy 6 kdvetkezik. Ranézett a targyra (a kulcsra vagy
a ceruzara), ¢s a gyermek segitségét abban, hogy adjon oda neki egy hianyz6 kelléket
("Valami hianyzik! Meg tudod adni?"). A kodolas soran rogzitettiik, hogy a résztvevok melyik

kelléket adtak oda a kérésére.

Eredmények

A Kkisérleti feltételnek szignifikans féhatasa volt a gyermekek valasztdsaira nézve: a
résztvevOk nagyobb ardnyban valasztottdk a kitaldlt jatékhoz kapcsolodd kelléket a KV2
jelen feltételben (56.14%), a KV2 tavol feltételhez viszonyitva (31.58%) (F' [1, 112] = 6.706;
p = .011) (I4sd 1. abra). Ugyanezt a mintazatot megerdsitette egy McNemar-proba eredménye
is (x2[1] = 6.036; p = .014). Tehat a gyermekek kisebb ardnyban valasztottak a targy kitalalt
funkciojahoz kapcsolodo kelléket abban az esetben, ha KV2 nem volt jelen a jatékok soran,
amely azt sugallja, hogy nem altalanositjdk a mintha-jaték soradn kitalalt funkciokkal

kapcsolatos tudast azokra, akik ezeket nem ismerhetik.
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1.4bra A kellék-valasztdasok ardanyai a ket feltételben
2. kutatas

A 2. kutatdsban célunk annak feltardsa volt, hogy a gyermekek forrasemlékezeti
teljesitményét befolyasolja-e az, hogy az informacios forrasként megjelend személyek milyen

kulturalis csoportba tartoznak.
Modszerek

Négyéves gyermekek (Osszesen 63 résztvevd, korosztaly: 48-60 honap; 34 résztvevo
keriilt abba a csoportba, amelynek tagjai atmentek a manipuldcio-ellendrzésen) vettek részt
egy online vizsgalatban, amelyet egy n6i kisérletezd vezetett. A résztvevok a vizsgéalatban
mind Zoom-on keresztiil, online vettek részt. A gyermekek a vizsgélat elején
megismerkedtek négy szereplovel, akikrol képeket és rovid videdkat lathattak. A szereplok
koziil ketté a gyermek kulturdlis csoportjaba tartozott (magyarul beszElt és kozeli orszagban
lakott) (in-group feltétel), mig kettd egy masik kulturalis csoport tagja volt (francidul beszélt
€s egy tavoli orszagban élt) (out-group feltétel). Mivel minden résztvevd megismerkedett
mind a négy szerepldvel, a vizsgalat kialakitdsa within subject tipusti volt. A bemutatast
kovetden a résztvevok 8 rovid videodt lathattak ugyanezekrdl a szereplokrol, amint kiillonb6zo,

ujszerl targyak hasznalatat mutattak be. Az elsd tesztfazisban a gyermekeket feladata az volt,



hogy fotok kivalasztasaval jelezzék, mely szereplok mutattdk be nekik a képeken abrazolt
targyakat (Osszesen 8 kép) (forrasemlékezeti kérdés). Emellett azt is rogzitettiik, hogy a
résztvevOk emlékeztek-e az egyes személyek csoporttagsdgara (Osszesen 4 kérdés)
(manipulacio-ellendrzés). Azok a résztvevOk mentek at ezen az ellendrzésen, akik az esetek
legalabb 75%-aban helyesen vélaszoltak erre a kérdésre. A kisérlet utolsod fazisdban szabad
felidézési helyzetben a gyermekek targyakkal kapcsolatos emlékezetét is feltartuk (a targyrol

késziilt kép kapcsan a kisérletvezeté megkérdezte dket, hogy az mire vald; dsszesen 8 kép).

Eredmények

A teljes mintdn (n = 63) a gyermekek forrasemlékezeti teljesitményének tekintetében
nem talaltunk szignifikdans fOhatast, sem interakcids hatast. A feltétel hatasat kiilon is
elemeztiik, am nem talaltunk szignifikans hatast (B = -,173, z =-,940, p = 0,347). A szlikebb
alcsoport esetében megjelent egy trend-szerti hatas (p = -,446, z = -1,775, p = 0,079). A
paronkénti Osszehasonlitds azt mutatta, hogy a gyerekek altaladban tobbszor valasztottak ki
helyesen az informdci6 forrasat abban az esetben, ha a forrds egy masik kulturdlis csoportba
tartozott, mint a sajat csoportjukba tartozé forrasok esetén (out-group feltétel: 1,73 (arany =
0,43) és in-group feltétel: 1,32 (arany = 0,33) (z = 1,755, p = 0,079) (lasd a 2. abrat). Az
eredmények tehat a feltevések szerint alakultak, ugyanakkor a hipotézist nem tudtuk

megerdsiteni, mivel ez a kiilonbség statisztikailag nem szignifikéns.

A gyermekek forrdsemlékezeti teljesitménye a két feltételben
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2. abra. A gyermekek forrdsemlékezeti teljesitménye a két feltételben, 6sszehasonlitvan az
in-group és az out-group feltételeket. Az abran a manipuldacio-ellendrzésen sikeres csoport

eredményei lathatoak (n = 34).

A targyakkal kapcsolatos emlékezeti teljesitmény tekintetében a teljes minta elemzése
sordn (n = 63) ugy talaltuk, hogy a manipulacio-ellendrzés hatast gyakorolt a gyermekek
viselkedésére (B = 1,571, z = 2,574, p = p = 0,01). Azok a gyerekek, akik atmentek a
manipulacids ellendrzésen, tobb informaciora emlékeztek (4tlagos ardny = 0,711), mint azok,
akik nem mentek at (atlagos arany = 0,460) (z = -2,574, p = 0,01). A kisérleti feltétel
esetében egy trend-szerii hatést talaltunk (B = 0,490, z = 1,829, p = 0,067). BOvebben, a
gyermekek altaldban tobb informdacidra emlékeztek azon targyak kapcsan, amelyeket egy
csoporttag mutatott be (atlagos arany = 0,625), Osszehasonlitva azokkal a targyakkal,
amelyeket egy masik kulturaba tartozo személy demonstralt (atlagos arany = 0,548) (z =
-1,829, p = 0,067) (lasd a 3. abrat). Fontos kiemelni, hogy ezt a eredményt abban a
csoportban taldltuk, amely magaban foglalta mindazokat a résztvevoket, akik atmentek a
manipulacids ellendrzésen, am azokat is, akiknek ez nem sikeriilt. A kisebb alcsoportban (n =
34) a feltételnek nem mutatkozott hatasa (B = 0,359, z = 0,966, p = 0,334). Tehat a
gyermekek altalaban tobb informacidra emlékeztek abbdl, amit egy sajat kultarajukba tartozo
személy mutatott be nekik, &m mivel ez a mintazat csak trend-szerli s a teljes minta esetén

rajzolodott ki, az eredmények csak korlatozottan értelmezdek.
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A gyermekek targyakkal kapcsolatos emlékezeti teljesitmeénye a két

feltételben
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3. abra. A gyermekek targyakkal kapcsolatos emlékezeti teljesitménye a két feltételben,
osszehasonlitvan az in-group és az out-group feltételeket. Az dbran a teljes mintha

eredményei lathatoak (n = 63).

3. kutatas

A 3. kutatasban azt vizsgaltuk, hogy az ujszerii, vélhetéen konvencionalis informaciok hossza

tava megOrzését befolyasolja-e az ezeket megosztd személy kulturalis csoporttagsaga.

Modszerek

Négyéves gyermekek (127 résztvevd, korosztaly: 48-60 honap) vettek részt 2
kisérletben (56-56 résztvevd) €s egy baseline mérésben (15 résztvevd). Mindkét kisérletet két
kisérletvezetd vezette, amelyek soran a gyermekek 3 eseménysort figyeltek meg. Az 1.
kisérletben (azomnnali elohivas) a gyerekek taldlkoztak egy kisérletvezetovel (KV), aki
elkisérte Oket a kutatashoz hasznalt szobaba. Itt a gyermekek 3 olyan eseménysort lattak,
amelyet egy masik kisérletvezetd mutatott be nekik (D), aki az informdci6 bemutatasat
megeldzden vagy a gyermek anyanyelvén (anyanyelv feltétel), vagy egy idegen nyelven
(idegen nyelv feltétel) szolalt meg. A bemutatokat kovetéen az KV visszatért a szobaba, és
egyesével odaadta a résztvevOknek az eseménysorokban hasznalt targyakat. Rogzitettiik,

hogy a gyerekek targyakkal kapcsolatos viselkedése milyen mértékben egyezett azzal, amit
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kordbban D bemutatott nekik (mind a cselekvések tartalmat, mind sorrendjét tekintve). A
gyermekek vagy az anyanyelv, vagy az idegen nyelv feltételben vettek részt, tehat a kisérlet
between subject elrendezésti volt. A 2. kisérlet (késleltetett elohivas) hasonld eljarast
tartalmazott, egy fontos kiilonbséggel: a gyermekek csak egy egyhetes késleltetést kovetden
probalhattak ki a targyakat. Ezen a ponton viselkedésiiket ugyanazon kritériumok mentén
elemeztiilk, mint az 1. kisérlet esetében. Emellett egy sziikebb csoport részt vett egy Un.
baseline mérésben, amely sordn a gyerekek semmilyen bemutatét nem lattak a targyak
kapcsan, am kiprobalhattak ezeket. Igy feltarhato volt, vajon spontan médon megjelenik-e a
demonstracioban latottakhoz hasonld viselkedés. A gyerekek teljesitményét a kisérleti
feltételek és a kisérletek kozott, valamint a baseline méréshez viszonyitva is

Osszehasonlitottuk.

Eredmények

Az 1. kisérletben (azonnali el6hivas) a probak sorrendje szignifikans hatast gyakorolt
a gyermekek viselkedésével nézve; mind a viselkedés tartalma (F = 6,274, p = 0,002), mind
sorrendje tekintetében (F = 6,342, p = 0,002). A paros Osszehasonlitasok eredményei azt
mutattak, hogy a gyerekek pontosabban kovették a kordbban latott cselekvéseket a két
utolsoként bemutatott proba esetén. Emellett a feltételnek tendencia szintli hatasa volt arra
nézve, hogy a gyermekek milyen pontosan kovettek a bemutatott 1€pések sorrendjét (F =
3,356, p = 0,069): a gyermekek pontosabban utdnoztdk a Iépések sorrendjét, ha a

cselekvéseket egy anyanyelvi besz¢élé mutatta be nekik.
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A tartalmi pontszamok atlaga a kulonbazd feltételekben
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4. abra. A tartalmi pontszamok dtlaga az 1. kisérlet (azonnali elohivas) és a 2. kisérlet

(késleltetett el6hivas) kisérleti csoportjaiban, valamint a baseline feltételben.

A 2. Kkisérletben (késleltetett elohivas) a feltétel szignifikdns hatast gyakorolt a
résztvevOok viselkedésére. A gyermekek pontosabban kovették a bemutatdé személy
cselekedeteit (mind a Iépések tartalmat, mind sorrendjiiket tekintve), amennyiben ezt 1 héttel
kordbban egy anyanyelviiket besz¢ld személy mutatta be nekik (tartalmi pontszdm: F =
4.824; p = 0.030; sorrendi pontszam: F = 4.813; p = 0.030)), egy idegen nyelvet besz¢ld

felndtt bemutatdjahoz viszonyitva (lasd 4. €s 5. 4bra).
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A sorrendi pontszamok atlaga a kilénbdzé feltételekben
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5. abra. A4 sorrendi pontszamok dtlaga az 1. kisérlet (azonnali elohivas) és a 2. kisérlet

(késleltetett elohivas) kisérleti csoportjaiban, valamint a baseline feltételben.

A gyerekek viselkedése mindegyik kisérleti csoportban eltért a baseline feltételtol.
Tehat a tanulds minden esetben megjelent. A két kisérlet atfogd elemzése azt mutatta, hogy az
utanzas idozitésének (F = 43,835, p < 0,001), valamint a kisérleti feltételnek (F = 5,809, p =
0,017) szignifikans foéhatasa volt arra nézve, hogy a gyermekek mennyire pontosan kovették a
bemutatd személy cselekedeteit. E két valtozd kozott azonban nem talaltunk kodlesonhatast (F
= 0,727, p = 0,394). Ugyanezt tapasztaltuk a lépések sorrendje esetében is: az utanzas
1dozitésének (F = 42,014, p < 0,001), valamint a kisérleti feltételnek (F = 7,194, p = 0,008)
volt hatasa a gyermekek viselkedésére nézve, de e valtozok kozott nem allt fenn interakcid (F
= 0,809, p = 0,369). Ezek az eredmények egyrészt azt mutatjak, hogy az utanzas iddzitése
altalanossagban véve hatast gyakorolt a gyermekek viselkedésére: pontosabban kovették a
modell viselkedését, ha azonnal kiprobalhattdk a targyakat, mint amikor erre csak egy hét
késleltetés utan volt lehetdségiik. Emellett a feltétel hatdsa is altaldnosnak bizonyult: a
résztvevok mind a bemutatd személy cselekvéseinek tartalmat, mind a 1épések sorrend;jét
pontosabban kdvették, ha ezt korabban egy anyanyelviiket beszéld személy mutatta be nekik

(attol fiiggetleniil, hogy volt-e késleltetés vagy sem).
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Megvitatds

Jelen disszertacioban harom olyan empirikus tanulmany bemutatasat tliztiik ki célul, amelyek
eredményei hozzajarulnak azzal kapcsolatos tudasunkhoz, hogy az 6vodaskoru gyermekek
miként értik meg a konvencionalis viselkedések bizonyos aspektusait. A kutatisok e
magatartdsformak két aspektusara Osszpontositottak: egyrészt arra, hogy ezek kozosséghez
kotottek —mas szoval kontextusfiiggdk—, masrészt arra, hogy ezeket a viselkedési formakat
a gyermekek szamara altaldban masok kozvetitik. Az 1. kutatasban egy mintha-jatékon
alapulé paradigmat alkalmaztunk, amely jatékforma kapcsan tobb elméleti megkozelités is
feltételezi, hogy tiikrozheti azt, hogy a gyermekek miként értik meg a konvencionalisnak
tekinthetd viselkedéseket —példaul a mintha-jatékban 1étrehozott szabalyok, valamint a
konvencionalis normak bizonyos hasonlosagai okan (Rakoczy és Schmidt, 2013; Rakoczy,
2007; Wyman ¢és Rakoczy, 2011; Wyman, 2014). A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a
3 éves gyermekek figyelembe veszik, hogy tarsuk ismeri-e a jatékok szabélyait vagy sem,
mikozben kovetkeztetéseket vonnak le a kontextusfiiggd informaciok (példaul egy
mintha-jaték szabaly) érvényességi korérol. Ezen kutatds, valamint mas vizsgalatok
eredményei alapjan (példaul Hickling és mtsai, 1997; Wyman ¢€s mtsai, 2009b; Schmidt és
mtsai, 2016) a disszertacioban megfogalmaztunk egy elméleti javaslatot a tarsakkal kdzosen
folytatott mintha-jaték tarsas fejlddésben betoltott szerepe kapcesan. Feltételezésiink szerint a
mintha-jatékba vald bekapcsolodas hozzdjarul a gyermekek tarsas fejlodéséhez —kiilonos
tekintettel arra, hogy masok, valamint sajat tudasuk érvényessége helyzetrdl helyzetre
valtozhat—, és a disszertacioban felvazoltuk ezen elméleti feltevés lehetséges empirikus
vonatkozasait is.

A 2. kutatdsban azt vizsgaltuk, hogy a gyermekek mennyire pontosan emlékeznek
masokra mint konvencionalis ismereteik forrasaira, valamint, hogy ezt befolyéasolja-e a
forrasok kulturalis csoporthovatartozdsa. Feltételeztiik, hogy a gyerekek pontosabban
azonositjdk a csoporton kiviili forrasokat; annak lehetséges kovetkezményeként, hogy a
kulturalis csoporton beliili forrasok altal megosztott informaciokat altalanosithatonak és
relevansnak tekintik, ami cserébe nehezitheti ezen konkrét forrasokkal kapcsolatos
informacio eldhivasat. Ugyanakkor azt is feltételeztiik, hogy a résztvevék pontosabban
emlékeznek majd a kultirajukba tartoz6 személyek altal megosztott informaciokra (példaul
kiilonboz6 targyakkal kapcsolatos konvencionalis ismeretekre). Az eredmények mintizata
nem erdsitette meg egyértelmiien az elsé hipotézist, bar tendencia szinten megjelent, hogy

gyermekek pontosabban azonositottdk a kulturdlis csoporton kiviili tagokat
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informacioforrasként, mint a csoporton beliilieket. Ez a kiilonbség abban az alcsoportban volt
tapasztalhatd, amely azon gyerekekbdl allt, akik pontosabban emlékeztek az informaciot
bemutatd személyek csoporttagsagara. Igy elképzelhetd, hogy az, hogy a gyermekek
altalanosithatonak ¢és kulturdlisan relevansnak vélik a csoporttagok 4altal megosztott
informaciokat valdéban gyengébb forrasemlékezeti teljesitményhez vezet— am az
eredmények jelen formajukban nem megbizhatéan konkluzivak e kérdés tekintetében.
Tovabba az eredmények azt mutattdk, hogy a résztvevok tobb informaciot tudtak felidézni a
személyek altal megosztott informacidbol, amennyiben ezt csoporttagok mutattak be nekik.
Ez 6sszhangban van mas kutatasok eredményeivel, amelyek szerint a gyerekek nagyobb
valdsziniiséggel sajatitanak el informacidt a sajat kultirajukba tartozé személyektdl. Azonban
fontos megemliteni, hogy ez a mintdzat csak az atfogd elemzésben rajzolddott ki, amelybe
olyan résztvevok is beletartoztak, akik nem teljesitettek jol a manipulacio-ellendrzésen. Ezen
korlatok, valamint a kisérleti tervezés €és az adatgyiijtés folyamatanak (online adatgyiijtés)
tovabbi korlatai miatt a disszertacidban e kisérlet bizonyos elemeinek modositasat javasoltuk.
Osszességében a kutatas eredményeit igéretesnek tartjuk, és gy gondoljuk, hogy a javasolt
modositasok alkalmazidsa mentén egyértelmiibb kép rajzolodhat ki a gyermekek
forrasemlékezeti teljesitményérol.

A 3. kisérletben utdnzdsi paradigmat alkalmaztunk, amely sordn a gyerekek
megfigyelhették, hogyan hasznal egy masik személy—vagy az anyanyelviiket vagy egy
idegen nyelvet besz¢ld felndtt—szamukra ismeretlen targyakat, és rogzitettiik, hogy
mennyire pontosan kdvették a modell cselekedeteit, amennyiben 1, lehetdségiik volt rogton a
bemutatot kdvetden kiprobalni a targyakat, vagy 2, ha erre csak egy héttel késébb keriilhetett
sor. Amennyiben a gyermekek megértik, hogy a konvenciondlis viselkedéseket a sajat
kultarajukban jartas személyektdl érdemes elsajatitaniuk, ez jelentkezhet mind abban, hogy
pontosabban kovetik az anyanyelviiket beszéld személyek viselkedését, valamint abban is,
hogy az igy elsajatitott informacidt hosszabb tadvon is megdrzik. A kisérlet eredményei azt
mutatjak, hogy a gyerekek pontosabban el6hivjak a tarsuk altal megosztott informacidkat egy
egyhetes késleltetés utan, ha ezeket korabban egy sajat csoportjukba tartozé személy mutatta
nekik (2. kisérlet). Azonban nem taldltunk ilyen elényt abban az esetben, ha azonnal
kiprobalhattak a targyakat (1. kisérlet) —bar azt tapasztaltuk, hogy a gyerekek hajlamosak
voltak pontosabban felidézni a 1épések sorrendjét egy csoporton beliili személy bemutatdjat
kovetden. Ezek az eredmények részben illeszkednek korabbi kutatdsok eredményeihez,
amelyek igazoltdk, hogy a konvencionalis viselkedésformak elsajatitasait nagyban

befolyasoljak az egy adott személy kulturalis jartassagardl arulkodo jelzések. Véleményiink
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szerint a késleltetett utanzasi helyzetben jelentkez6 kiilonbség annak a kovetkezménye, hogy
a gyermekek a kultirdjukban jartas személyek altal megosztott informacidt szamukra

relevans szemantikus tudasként kezelik.

Osszefoglalva, a gyerekek tobb, tagabb, illetve sziikebb kozosség tagjai—ezek kozé
tartozik példaul a csaladjuk vagy az 6voda, ahova jarnak. Ezekben a kozdsségekben eltérd
szokasok ¢€s szabalyok lehetnek érvényben, ezért a gyermekeknek gyakran kell modositaniuk
viselkedésiiket, mikdzben ezen kontextusok kozott mozognak. Ennek tiikrében a masokkal
valé sikeres interakcid egyik zéaloga, hogy a gyermekek képesek legyenek kovetni, hogy
milyen tudas érvényes a kiilonboz6 kontextusokban, valamint rugalmasan valtani ezek kozott.
A disszertacioban felvazoltuk, hogy a mintha-jatékban vald részvétel lehetové teheti a
gyermekek szamadra, hogy tapasztalatot szerezzenek arr6l, miként hozhatnak 1étre és vehetnek
részt masokkal kozosen kialakitott tarsas kontextusokban, valamint hogy megértsék a
kontextualis hatarok fontossagat. Ehhez kapcsoléddan az egyik kutatds igazolta, hogy a
gyermekek egy mintha-jaték szabaly kapcsan masok ezzel kapcsolatos tudasat (vagy annak
hianyat) a szabaly érvényességének kontextudlis hatardnak tekintik. Emellett a
disszertdcidban olvashaté tovabbi kutatdsok eredményei bdvitik azzal kapcsolatos
tudasunkat, hogy a gyermekek miként tamaszkodnak masok kulturalis csoporttagsagat jelzo
informaciokra, annak érdekében, hogy megallapitsak, mit érdemes beépiteni hosszl tavu
szemantikus tudasukba. Ugy tiinik, hogy a gyermekek épitenek arra az informaciora, hogy
egy masik személy a kulturalis kozosséglikhoz tartozik-e vagy sem, annak érdekében, hogy
azonositsak a sajat kulturajukban érvényes konvencionalis tudast. Tovabbra is nyitott kérdés
maradt azonban, hogy alacsonyabb forrasemlékezeti teljesitményhez vezet-e az, ha a
gyermekek a sajat kulturalis kozosségiik tagjai altal megosztott informacidkat relevansnak és

altalanosithatonak tekintik.
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