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1. A kutatas elméleti keretei

A nemzetkdzi pedagodgiai gyakorlatban az elmult évtizedekben fokozatosan jelent meg az
integralt oktatas igénye, amely kezdetben a tobb tamogatasra, egyéni megsegitésre szoruld
tanulok befogadasat jelentette a tObbségi nevelési — oktatasi intézményekbe. Ez a rendszer a
képességektdl, és akadalyozottsagtol fliggetleniill mindenki szédmara nyitottd teheti az
intézményeket. A késObbiek folyaman a befogadds megvaldsuldsa révén 1étrejoved sikeres
egylittnevelés biztosithatja a legjobban a zokkendmentes beilleszkedést a tarsadalomba (Beck,
1994; OECD, 1999; Csanyi & Perlusz 2001; Speck, 2008; Konczei, 2009, Biewer, 2001;
Biewer & Schiitz, 2016).

Az egylittnevelés gyakorlata nemzetkozi szinten nagyon valtozatos képet mutat, annak ellenére,
hogy a fogyatékos személyek helyzetével is foglalkoz6 nemzetkozi szervezetek (OECD,
UNESCO, EADSNE) folyamatosan torekednek ennek a sokszinli gyakorlatnak a kutatasara,
disszeminalasara, ill. javaslatokat fogalmaznak meg az egyiittnevelés gyakorlatara
vonatkozoan. Azonban figyelemmel kell lenni a kultarara, a tradiciokra, az adott orszag vilag,
ember- és fogyatékossagképére, amely a tarsadalom gondolkodasmadjat, oktatassal kapcsolatos
nézetrendszerét erdteljesen befolyéasolja, igy akar mozgatorugdja vagy kerékkotdje is lehet a

kialakult gyakorlatoknak (Halasz, 2001; Nahalka, 2003; Feuser, 2002, 2013).

A nemzetk6zi dokumentumok mindegyike megfogalmaz az inkluzioval kapcsolatos értékeket,
amelyek magukba foglaljak tobbek kozott az emberi méltdsag megdrzését, az egyenldségre
valo torekvést, a szolidaritast, az emberi jogok gyakorlasat is. Ainscow és Booth (2002, 2011)
megfogalmazasa alapjan az inklizi6 1ényege abban all, hogy noveljiik minden gyermek, tanulo
és felnott részvételét az iskolai életben. Az iskolak feladata tehat az, hogy minél rugalmasabban
reagaljanak a csalddok sokszinliségére, minden teriileten torekedjenek a kooperaciora. Az
altaluk Osszegylijtott inkluziv értékek megjelenése és gyakorlati megvaldsitasa erdteljesen
hathat az iskolaban zajlo integracids folyamatokra. Booth — Ainscow elgondolasa alapjan az
egyenldség, az emberi jogok, a részvétel, a kozosség, a soksziniiség tisztelete, a fenntarthatosdg,
az erdszakmentesség, a bizalom, az egyiittérzés, az dszinteség, a bdtorsag, az 6rom, a szeretet, a
remeny és a szépség, valamint a bolcsesség olyan értékeket képviselnek, melyek megléte

erdteljesen befolyasolja egy iskola inkluzivitasanak mértékét (Booth & Ainscow, 2011).

Magyarorszagon a kozoktatasrol szolo 1993. évi LXXIX., majd tobbszoérdsen modositott
torvény nyitott utat a fogyatékos és nem fogyatékos tanulok egyiittnevelésének. Kezdetben az

ép értelmil, tdmogatd sziiléi hattérrel rendelkezd érzékszervi fogyatékos gyermekek
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egylittnevelése indult meg a gyakorlatban, hiszen a specialis feltételek (foleg targyi)
megteremtésével, valamint egy elfogadd attitliddel rendelkezd pedagdgus minden esetben
sikerre tudta vinni az integraciot (Csanyi 1983; Csabay, 1989; Gadé & Erthné Bakos, 1990;
Papp & Mesterhazi, 1998).

A szakma elképzelése viszonylag hamar talalkozott a sziilok igényeivel, akik sok esetben
tiltakoztak gyermekiik elkiiloniilt, specidlis iskoldban torténd oktatdsa ellen. A kedvezd,
torvényadta lehetdségek ellenére kezdetben viszonylag kevés iskola €It a lehetdséggel, e
szempontbol hazankat mértéktartoan lehetett integraciopartinak nevezni. Onmagaban a
jogszabalyi kornyezet megteremtése nem lett volna elegendd az egyiittnevelés gyakorlatanak
megvaldsitasdhoz. A 90 — es évek végén az oktataspolitikai torekvések mellett a tarsadalomban
bekovetkezd demografiai valtozasok is abba az irdnyba hatottak, hogy egyre inkabb eldtérbe

keriilt az egyiittnevelés kérdéskore (Banfalvy 2008; Csépe 2008; Marton 2011).

Az egyiittnevelésre valo igény megjelenése a tobbségi iskoldkban a feladatok Ujragondolésara,
szervezetfejlesztésre, egyiittmikodésre 0sztondzte mind a tobbségi intézmények pedagogusait
¢s mind a gyogypedagdgus szakmat. A specidlis intézmények szamara alternativaként jelent
meg az egyiittneveléssel jard 0j feladatkorok felvéllalasa. Az Egységes Gyogypedagogiai
Modszertani Intézmények (EGYMI) megalakulasdval az oktatasi alapfunkciok mellett
megjelentek azok a szak és szakmai szolgaltatasok, amelyek direkt modon elé tudjak segiteni
az egylittnevelést (Czachesz & Rado, 2003; Képatakiné, 2004, 2006; Faragoné Bircsak & Papp,
2011; Papp & Mile, 2012; Simon, 2014; Mile, 2016).

A sziilék szerepe a sajat gyermekiik iskolai eredményességét illetden egyaltalan nem
elhanyagolhato. Szdmos hazai ¢s nemzetkozi kutatds igazolta a csalad szocialis, gazdasagi és
kulturalis jellemzdinek, az otthon ellatott sziildi feladatok szerepének a jelentdségét a
gyermekek iskolai elémenetelére vonatkozoan. Az elmult évtizedekben fokozatosan a figyelem
kozéppontjaba keriiltek azok a kutatdsok, amelyek a sziilok sajat gyermekiik iskolai életébe
torténd bevondsdval, és ennek a gyermekek iskolai elémenetelére valo hatasaival foglalkoznak.
Az idevonatkozd nemzetkozi kutatasok alapjan megfogalmazhato, hogy a sziilék a tanulassal,
az iskolaval szemben tanusitott timogatd magatartasa, a sziil6 iskolai életbe torténé bevonasa
pozitiv iranyba hat a gyermekek tanulmanyi teljesitményére (Textor, 2000; Sacker, Schoon &
Bartley, 2002; Desforges & Abouchaar, 2003; Epstein, 2011; Stange et al., 2012; Imre, 2015;
Balazsi et al., 2013, 2017).

A nemzetkdzi szervezetek altal készitett 0sszegzések mindegyike emliti a sziilok szerepét a
befogad6 iskola koncepcidjanak megvalositdsa sordn, hiszen a pozitiv sziiléi hozzaallas
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elOsegiti a befogadd iskola, majd a befogadd tarsadalom megvalosuldsat. Az egyiittneveléssel

kapcsolatos tapasztalatokra koncentrald kutatasok megallapitjak, hogy:

— asziilokre aktiv partnerként kell tekinteni,

— batoritani kell 6ket, hogy tAmogassak sajat gyermekiik iskolai és otthoni tanulasat,

— asziildket be kell vonni a kiilonbdz6 dontéshozatali folyamatokba,

— asziiloket az iskolai oktatas résztvevoiként kell kezelni,

— az iskolan kiviili szak- és szakmai szervezetek, szolgaltatok segithetik az iskola és a
sziil6 kozotti koordinaciot, az egylittmikodés elengedhetetlen,

— a sziil6i szervezetek, egyesiiletek l1étrehozasat és miikodését tamogatni kell, ehhez az
anyagi forrasokat biztositani sziikséges (OECD, 1999; Salamancai nyilatkozat, 1994;
EADSNE, 2003, 2009, 2016; Watkins, 2007).

Ennek megfeleléen az elmult évtizedekben a sziil6 — iskola kapcsolatat vizsgald kutatasokat,
valamint az egyiittnevelés témakorét attekintve a részvétel, a bevonddas fogalmanak egyre
sz€lesebb értelmezése jelenik meg (Booth & Ainscow, 2011; Epstein, 2001, 2011). A sziil6i
részvétellel foglalkoz6 Epstein (1986, 2001, 2011) a csalad-iskola-kozosségek egymasra
hatasat vizsgaldo modelljének kdzéppontjaban maga a tanul6 all. A gyermek nevelése-oktatasa
soran a csalad, az iskola és a kdzosség érdekszférai kiilonbozd mértékben fedik egymast. Az
atfedés mértékét befolyasolhatja: az 1d6, a csalddok és az iskola tapasztalatai, nézetei,
értékrendje. Epstein szerint elméleti szinten megvalosulhat a csalad és az iskola kozotti teljes,
maximalis atfedés. Ilyenkor a két fél partnerként miikddik egylitt és rendszeres, kooperaciora
épiilo, tiszta kommunikaciot folytat egymadssal, valamint az intézmény szdmos, a sziildket

bevono6 komprehenziv programot mukodtet.

Epstein tobb évtizedes munkaja soran hat olyan teriiletet definial, ahol lehetéséget lat arra,
hogy a sziil6k bevonoddjanak, aktiv részesei legyenek az iskola életének, ezaltal is tdimogatva a
sajat gyermekiik iskolai elémenetelét: (1) a sziildi feladatok ellatasa (parenting), (2) a felel
kozotti kommunikdcio (communicating), (3) az onkéntes munka (volunteering); (4) az otthoni
tanulds tamogatasa (learning at home) (5) a sziilék bevonasa az iskola dontéshozatali
folyamataiba (decision); (6) az egyiittmiikodés a kozosségekkel (collaborating with the
community) (Epstein, 1986, 2001, 2011).

Kérdésként meriil fel, hogy ma Magyarorszagon az iskoldk az elmult évtizedekben mennyire
tudtadk magukéva tenni az egyiittnevelés ismérveit, melyek azok a tényezdk, aspektusok,
amelyek megjelennek az iskolak mindennapi pedagogiai gyakorlataban és a sziilok részvétele

milyen forméban valdsul meg az iskolakban?



2. A Kkutatas targya és célkitiizései

Kutatdsom kozéppontjaban az iskola és a sziilok kapcsolatanak a feltérképezése all, kiilonos
tekintettel a sikeres egyiittnevelés megvaldsitdsara. Kutatdsom célja, hogy kvalitativ eszk6zok
segitségével feltarjam az egylittnevelés gyakorlatat folytatdé oktatasi-nevelési intézmények
sziilokkel torténd kapcsolattartasi szokésait, a sziilok iskolai életbe torténd bevonodasanak,
részvételének a formait (Epstein, 2011); megvizsgaljam az inkluziv értékek (Booth & Ainscow,

2011) megjelenését a sziilok és a pedagogusok gondolkodasaban.

Kutatasi kérdéseim:

1. Mi jellemzi a sziil6 — iskola kapcsolatat és az egyiittnevelés gyakorlatat a vizsgalt

térségben?

A sziilék, a pedagdgusok és az egylittnevelést segitd szakemberek elgondoldsai alapjan
melyek azok a tényezOk, melyek meghatdrozzédk a sziil6 — iskola kapcsolatat és ezen
keresztiil az egyiittnevelés gyakorlatat a vizsgalt iskoldkban? Ezek a tényezok hogyan

hatnak az iskolaban foly6 munkara?

2. Hogyan, milyen modon jelennek meg a sziilok, pedagogusok és az egyiittnevelést segito
szakemberek gondolkoddasiban a sziilok iskolai életbe torténd bevonddasanak,

részvételének a jelei?

Milyen tipusu Epstein-i bevonddasi formak jelennek meg az egyiittnevelés szerepléinek

elbeszéléseiben? Milyen mintazat jelenik meg a bevonoddasi formakat illetéen?

3. Hogyan jelennek meg a sziilok, a pedagogusok és az egyiittnevelést segito szakemberek

gondolkodasdaban Booth — Ainscow-féle inkluziv értékek?

Milyen mint4zatot mutat a kiilonb6z6 szereplok gondolkodasa?



3. A kutatas modszertana

A kvalitativ kutatasi stratégia alkalmazasa lehetOséget adott arra, hogy a résztvevoktol
pontosabb informacidkat kapjak, hogyan is gondolkodnak valojaban az egyiittnevelésrdl, a
sziilo — iskola kapcsolatardl. A grounded theory (GT) logikéja segitséget jelentett abban, hogy
egy adott jelenséget (sziild6 — iskola kapcsolata; egylittnevelés) kiillonbozo, de egymassal
kapcsolatban all6 szerepldk (sziild, pedagogus, egylittnevelést segitd szakember) szemszogébol
megvizsgaljak (Szokolszky, 2004; Santha, 2009, 2013; Horvath & Mitev, 2015). A kutatas
soran kérdoives vizsgalatot, fokuszcsoportos beszélgetést, valamint félig strukturalt interjut

alkalmaztam.

A kutatas célcsoportja a sziilok, pedagogusok és az egyiittnevelést segitd szakemberek voltak.
A kérddives interjut hat telepiilésen, mintegy 245 sziilovel és 97 pedagdgussal (82 {6 tanito,
tanar; 15 {6 utazé gyogypedagogus) sikeriilt felvennem. A vizsgélatra négy kozség €és harom
varos iskoldiban ¢és egylittnevelést tamogatdé intézményeiben (EGYMI, pedagogiai

szakszolgalatok) kertilt sor.

A kérdéives interjii (N pedagogus= 97; N o16=245) els6 része zart kérdéseket tartalmazott,
amelyek a résztvevOk személyes adataira kérdeztek rd. A kérddiv masodik, a kutatés
szempontjabol f6 részében két nyitott kérdést tettem fel a résztvevOknek: Mint sziilé/pedagdgus
Mit hoztam az iskoldaba ....7 és Mit vinnék az iskolabol?. A kérdések nagyon tdgan

értelmezhetdek voltak, semmilyen megkdtést nem tartalmaztak, minden valaszt elfogadtam.

Sziilékkel (N=16), pedagogusokkal (N=22) és egyiittnevelést segité szakemberekkel (N=6)
fokuszcsoportos beszélgetéseket készitettem, a beszélgetésben résztvevok mindegyike részt vett
a kérddives interjuban is. A felvetett témak a résztvevok tapasztalatai a sziild6 — iskola
egylttmikodeésével kapcsolatosan, gyermekkori iskolai élmények, megoldasi javaslatok,

lehetdségek a sziild — iskola kapcsolatanak javitasara.

A kutatdsom soran az intézményvezetOkkel (N=8), az egyiittnevelés segitd szakemberekkel
(N=9) félig strukturalt interjukat készitettem, melynek témai az egyiittnevelés, a sziilé-iskola-

kozosség kapcesolata volt.



4. A kutatasi eredmények

1. Mi jellemzi a sziilo — iskola kapcsolatat és az egyiittnevelés gyakorlatat a vizsgalt

tersegben?

A kutatasi adatok eredményeként lathatova valt, hogy a vizsgalt jarasban a sziilé-iskola
kapcsolatat, és ezen keresztill az egylittnevelés gyakorlatat a (1) csaladi és intézményi hatter,
(2) a hatteret meghatdrozd szereplok (gyermek, sziilo, pedagogus, segitd szakember)
személyisége, motivaltsaga, hozzaalldsa, szaktudasa, készségei, képességei; (3) a szereplok
kozotti kommunikdcio milyensége hatarozza meg. Ezek a tényezOk vannak hatissal az (4)
iskolaban folyo munkara, és dontdéen ezek hatarozzdk meg, hogy egy iskolan belil az

egyiittnevelés milyen formaban és modon tud megvaldsulni.

(1) A sziilok ugy gondoljak, hogy tamogato csaladi hatteret biztositanak a gyermekeik szamara
¢s felelds sziildi magatartassal allnak a nevelésiikhoz. Tehat ,,fegyelmezetten”, az ,,alapvetd
viselkedési normakat” megtanitva, egy ,nyugodt’, ,szeretetteljes” 1égkorbol engedik
gyermekeiket iskoldba és ehhez hasonldan egy tolerans, baratsagos, szeretetteljes, stressz és
erdszakmentes iskolai 1égkort varnak el az iskolatol. A résztvevodi fokuszcsoportokban ¢€s az
interjukban megfogalmazodik a kevésbé, vagy egyaltalan nem tdmogatd csaladi hattér jelenléte

az iskolakban, ami mindenhol nagy gondot okoz.

A csaladi hattér mellett az intézményi hattér sajatossagai is jelentds hatast gyakorolnak a
tanulokra, az iskoldban folyé munka eredményességére. (Vari, 2003; Réti, 2011; Szemerszki,
2015). Ezt a hatteret a résztvevok elbeszélései alapjan a telepiilés, az intézmény fenntartoja, az
iskola tantestiilete, a vezetdsége, a mikodeési rendje, az iskola ,kapcsolati haloja” hatarozza
meg. Osszességében elmondhatd, hogy jelen pillanatban sem a befogadé iskolaknak, sem az
egylittnevelést segitd intézményeknek nincs lehetdségiik ennek a hattérnek a megvaltoztatasara.
Az intézményi kornyezet targyi (felszerelés, berendezések) és személyi feltételei (megfeleld
szaktudassal rendelkezd pedagdégusok, a pedagdgiai munkdt segitd személyzet felvétele,
tovabbképzések szervezése, kiégés megeldzése, thlterheltség csokkentése) iskolai szinten

korlatozott mértékben befolyasolhatdak.

(2) A csaladi és intézményi hattér tényezdje szoros kapcsolatban van az elemzés targyat

képviseld intézmények (Csalad, Iskola, Egyiittnevelést segité rendszerek) képviseldivel, a



gyermekekkel, a sziilokkel és a pedagogusokkal, akik egyben résztvevdi/elszenveddi é€s
tudatosan vagy éppen tudattalanul, alakitoi is ennek a kornyezetnek. Befolyasolni tudjak annak
mindségét, hatast tudnak gyakorolni viselkedésiikkel, hozzaallasukkal kdrnyezetiikre otthon is

és az iskolaban is.

Er6sen meghatdrozé tényezo a sziilok iskolaval kapcsolatos pozitiv és negativ tapasztalatai, az,
hogy a sziil6 milyen érzéseket taplal az iskola felé (félelem, harag, kirekesztettség érzése),
milyen készségekkel, képességekkel rendelkezik (elfogadas, empdtia); milyen az alapvetd
személyisége (baratsagos, dnzetlen, tolerans, nyitott...stb.) hogyan nyilvanul meg az iskola felé
(k6zonyos, tartozkodd, érdeklddo, elfogult, erdszakos/agressziv sziild) és milyen a sajat
gyermekével vald kapcsolata (kovetkezetes, feleldsségteljes, kompetens). A pedagdgusok
munkdjaval kapcsolatosan megjelenik a kiégés (tulterheltség, bizonytalansag, motivalatlansag)

témakore, ezt a sziilok is érzékelik.

(3) A sziil6-iskola kapcsolatait meghatarozd tényezé a kiillonbozé szereplok kozotti
kommunikacio milyensége. Mindegyik fél szamara fontos az egyiittmitkodés megléte, a
probléméak megbeszélése, a kolcsondsség €s az Osszefogas. A kommunikacido milyenségét az
Oszinteség, az egymas irdnti tisztelet kell, hogy meghatarozza. A kapcsolattartas modjara
vonatkoz6an a magyar hagyomanyokhoz illeszkedd kapcsolattartdsi formék (nyilt nap, sziil6i
értekezlet, fogaddora, telefonon, papiralapu, ill. személyes) jellemzdéek a térségre, 1j
gyakorlatot nem taladltam. Az egyiittnevelést tdmogatd intézményekkel kapcsolatosan fontos
megjegyezni, hogy esetiikben a kapcsolattartds szinte mindig az iskoldn (gyermeken,
osztalyfonokon) keresztiil torténik, a segitd szakemberek kozvetitdi szerepet latnak el. Az utazo
gyogypedagogusok az egylittnevelésben ellatott gyermekek sziileivel ad hoc modon tartjak a
kapcsolatot, a kapcsolattartasi modoknak nincs egységes gyakorlata, kidolgozott protokollja.

A sziilok, a pedagdgusok és a segitd szakemberek is hasonld jelentdséget tulajdonitanak a
tajékoztatasnak. A sziilok elvarjak az iskolatol, hogy tajékoztasson, visszajelezzen a gyermek
fejlodését illetéen, viszont a pedagogusok is elvarjak, hogy a sziild (a gyermek legfobb

szakértdje) 1s tajékoztassa az iskolat a gyermek allapotarol.

(4) Az iskolaban folyd6 munka mindségéhez kapcsolodik, hogy milyen az iskola mindennapi
pedagogiai gyakorlata, a pedagogusok szakmai felkésziiltsége, az egyiittnevelés iskolai szinten

torténo megvalosulasanak médja.

A pedagdgusok az neveld-oktatd munkajuk sordn fontosnak tartjdk az eredményes oktatast, a

tehetséggondozast, az ismeret €s tudas kozvetitését, valamint a készség- és képességtejlesztést.



Mindezek mellett megjelennek azok a tevékenységek is, amelyek a lemaradd, kiillonb6zo
okokbol kifolydlag gyengébben teljesité tanulok lemorzsoldodasanak megakadalyozasara

iranyulnak: korrepetalés, felzarkoztatas, fejlesztés.

A sziilok gondolkodasadban az egyiittnevelés a mindségi oktatas aspektusain keresztiil jelenik
meg. A sziilok elvarjak az iskolatol, hogy tdmogassak a gyermekeiket a tanulasban, kapjanak
fejlesztést, tanorai keretek kozott gyakoroljanak, és vegyék figyelembe a gyermekek egyéni

sajatossagait.

A vizsgalt térségben az egyiittneveléssel, az SNI és BTM gyermekek ellatasaval kapcsolatosan
mind az ellatorendszer ¢s mind az iskolak arra torekednek, hogy a térvényességi feltételeknek
megfeleljenek. Az iskoldk az ellatast sajat gydgypedagogus alkalmazésaval (mindkét érintett
célcsoportot el tudja latni), vagy az EGYMI altal miikodtetett utazd gydgypedagogiai halozat
igénybevételével (SNI tanulok ellatasa) és fejlesztopedagogus (BTM tanulok ellatasa)

alkalmazaséaval oldjak meg.

2. Hogyan, milyen modon jelennek meg a sziilok, pedagogusok és az egyiittnevelést
segité szakemberek gondolkoddsaban a sziilok iskolai életbe torténd bevonodasanak,

részvételének a jelei?

(1) Az Epstein-féle sziildi bevonddasi, részvételi formak hazai jelenlétét tekintve elmondhato,
hogy a sziil6i feladatok ellatasa (parenting) Epstein-i értelemben még nincs jelen a kutatott
teriileten, de azok az elgondolasok, amelyekre ez a forma épiilhetne, vagy ennek a
sziikségszerliségét 1gazoljak, jelen vannak a résztvevoi valaszokban. Jelen pillanatban sem a

magyar tarsadalom, sem az iskolak nem lennének nyitottak egy ilyen iranyu kezdeményezésre.

(2) A kommunikacié (communicating) mint a sziiléi részvételt noveld forma jelen van az
iskolakban, ennek a hatékonysagat és a hagyomanyostol eltérd, a mai kor igényeihez igazitott
valtozatait lenne érdemes felkutatni és alkalmazni. Tajékozdodasnak, tajékoztatasnak ugyanazok
a formai (ellen6érzé, fogadododra, sziildi értekezlet, a sajat gyermektdl, informalisa a
pedagdgustol) fordulnak eld, mint kozel 15 évvel ezeldtt (Ligeti és Marton, 2002), amivel taldn
boviilt ez a lista, az az e-napld, ami nem iskolai szintrél, hanem feliilrdl, a fenntarto altal

torténd kezdeményezés.



Az egyiittnevelést segité szakemberek koziil az utazd gyogypedagdgusok szamara lenne
létfontossagu a munkahely altal biztositott telefon, hiszen jelenleg a sajat mobileszkozeiket
hasznaljak a kommunikaciéra. Ugy gondolom, hogy az egyiittnevelésben résztvevé gyermekek
sziileivel torténd hatékonyabb kommunikaciét a megfelelé kommunikécidos eszkézok

biztositasaval (telefon, mobilinternet) ndvelni lehetne.

Az iskoldknak érdemes lenne az eddigi meglévok mellett tovabbi lehetdségeket keresni a
sziilokkel vald személyes kapcsolattartas kialakitasara. Meg kell keresni az iskola épiiletén
beliil azokat az alkalmas helyeket és idOkereteket, ami batoritja a sziiloket az iskolaval valo

kapcsolat felvételére.

(3) Az onkéntes munka (volunteering) tekintetében a sziilok nagyon aktivak az iskolak
iranyaba, ugyanakkor nem biztos, hogy ennek a szandéknak az iskola tudatdban van, igy nem is
biztos, hogy ezt ki tudja hasznalni. A kommunikicié javitdsaval, az erre a feladatra
specializalodott személyek (Onkéntesek) bevonasaval azonban atlathatobba tehetd és

Osszeegyeztethetd lenne a felek szandékai és igényei.

(4) Az otthoni tanulds tamogatasa (learning at home) spontan médon sziiléi részrdl jelen van.
Az Epstein-i értelemben vett, a sziil6k iranyaba végzett ez iranyu felvilagosito, sziilotamogato

tevékenység szintén nem jelenik meg még az iskolak gyakorlatdban.

(5) A dontéshozatali folyamatokban valo sziil6i részvétel (decision making) minimalisan, a
jogszabalyoknak vald megfelelés szintjén van jelen az intézményekben, tulajdonképpen valds
érdekérvényesitd képességrol és szandékrol nem beszélhetiink. Iskolai szinten miik6dd sziiléi
munkakozdsségek tevékenységi kore lényegében az elmult évtizedekhez képest semmit nem
valtozott (Ligeti & Marton, 2002). A sziilok dontéshozatali folyamatokban vald részvételének
szandekat a fenntartd részerdl talan az intézményi tanacs 1étrehozésanak a lehetdsége hordozza,
aminek a jogszabalyi hattere (Nkt.73. §) mar 1étezik, de valds tevékenységérél még kevés

informacioval rendelkeziink.

(6) A helyi kozdsségi erdforrdasok (collaboratoring with community) tudatos hasznalasa, az
iskolai falain beliilre engedése is tavol all a hazai iskoldk és a tarsadalom gondolkodésatol. Az
iskolak vilaga tavolsagtarté modon viszonyul a helyi k6zdsségekhez, a lakossaghoz. Az iskolak
szamara még nem evidencia alapu a kozosségek, a sziilok bevonasa és a tanuloi teljesitmények
kozotti Osszefliggés. Jelen pillanatban az iskolan beliill mikodd kozosségek Osszefogéasa és

motivalasa is nagy feladatnak tiinik az iskoldk szamara.
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Epstein két olyan fogalmat emel ki, ami mind a hat részvételi format jellemzi és sziikségszeri
ezek megléte, ahhoz, hogy ezek a bevonodasi formak hatékonyan miikddjenek: a bizalom és a
tisztelet (Epstein, 2010). Ezek a fogalmak a vizsgalt intézmények célcsoportjainal is erésen

jelen vannak.

3. Hogyan jelennek meg a sziilok, a pedagogusok és az egyiittnevelést segito

szakemberek gondolkoddasaban Booth — AINSCOW- féle inkluziv értékek?

Az egyiittnevelés, a befogadas 1ényeges eleme, hogy minden érintett (gyermekek, felnottek)
részvételét, tanulasi folyamatat segitsiik az oktatas-nevelés folyamataban. Ainscow és Booth

(2011) altal kidolgozott inkluziv értékek erdteljesen meghatarozhatjak ezt a folyamatot.

A disszertacio Osszetettsége és terjedelmi megkoOtései miatt nincs lehet6ségem az 0Osszes
inkluziv érték alapos elemzésére. Jelen dolgozatban a vizsgalt célcsoportok részérdl

erdteljesebben megjelend inkluziv értékeket emelem ki.

(1) A jogok nagyon erételjesen és tobbféle aspektusban is megjelennek a vizsgalt kvalitativ
adatokban: (a) tanuloi, sziiléi jogok és kotelességek, (b) mindségi oktatashoz vald jog, (c)

ellatashoz (SNI, BTM) valo jog.

(@) A gyermeki és sziiléi jogok szorosan a kotelességekkel egyiitt jelennek meg, tehat az
a fajta feltétel nélkiiliség, amir6l Booth-€k beszélnek a sziilok és a pedagdgusok

gondolkodéasaban, nadlunk még nincs jelen.

(b) A masik aspektusa a jogoknak a mindségi, magas szinvonalu oktatashoz valo
hozzaférés joga. A mindségi oktatds gondolata a hatékonysag, a méltanyossag €s az
eredményesség fogalmi harmasanak gyakorlatban torténd megvaldsuléasat takarja, amely
soran minden személy egyéni nevelési sziikségleteire odafigyelve, az oktatasi
egyenldtlenségek csokkenthetéek (Lannert, 2004; Keller & Martonfi, 2006; ENSZ
Egyezmény, 2006; Aratod, Pintér & Varga, 2008).

A sziilok megfogalmazzdk a ,,minoségi” iskola ismérveit, konkrét elképzeléseik,
elvarasaik vannak az iskola éltal ellatott, vagy ellatandd feladatokat illetden. Ugy
gondoljadk, hogy az iskola feladata a megfeleld tudds és ismeret ataddsa a
gyermekeknek, a felzarkoztatds, a fejlesztés, a tehetséggondozas és a kiilonbozo

programok biztositasa. A mindségi oktatds fogalmanak hatterében huzo6do, az
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esélyegyenldség csokkentésére vonatkozd gondolatok (egyéni sajatossdgokra valo
odafigyelés, a differencidlt oktatds, valtozatos moddszertani kultira alkalmazasanak
fontossaga, frontalis oktatds talsulydnak elhagydsa) tudatosan tobbnyire csak az

intézményvezetdi interjukban jelennek meg.

(€) A segité szakemberek és az intézményvezetOk gondolkodasaban a jogok az
egylittneveléssel kapcsolatosan, erésen a jogszabalyi kornyezethez kototten jelennek
meg. Sokszor csak a szakértdi véleményben eldirt éraszam szerinti ellatdsban valdsul
meg, ami a mindséget teljesen figyelmen kiviil hagyja. Az, ahogy az adott gyermeknek,
a csalddjanak mi lenne a legjobb, azt az intézmények szabalykdvetd magatartasa

feliilirja.

(2) A részvétel fogalma tobb aspektusban is megjelenik a résztvevoi valaszokban: (a) az iskolai
programokon val6 részvétel; (b) nem akarok részt venni az iskola életében; (c) otthoni tanulési
folyamatokban vald részvétel; (d) részvételt segitd egylittmiikddés, kapcsolattartas, a felek

kozotti kommunikacio.

(3) A kozdsség mint inkluziv érték Epstein (2011) elméletéhez hasonléoan Booth — Ainscow
(2011) szerzéparosnal is kozponti helyet foglal el. Az Epstein-i részvételi formahoz képest
ebben az inkluziv értékben az egymas iranti feleldsségtudat, a kolcsonds egymadsrautaltsag
érzése is megjelenik. A vizsgalt térségben a pedagogusok, a sziilok, a tanuldk és a telepiilés
kozosségei keriilnek szoba, viszonylag egymastol elszigetelten miitkddnek jol vagy kevésbé jol,
de a Booth — Ainscow-¢k altal definialt masok irant érzett felelosségtudat, a kdzosségben, mint
az aktiv és egymasért felelos allampolgari 1ét megjelenése atiitd er6vel nem jelenik meg a

kutatasi adatokban.

(4) A fenntarthatosag értelmezése jelen pillanatban a hazai iskoldk szamara nagyon
idealisztikusnak tlinhet. Az inkluziv értékek tekintetében a fenntarthatosag célja a tanulok
,Jovore” nevelése, tudjanak gondoskodni gazdasdgi, kornyezeti és tarsadalmi jolétiikrdl,
hosszitavon gondolkodni, foglalkozzanak természeti kornyezet fenntarthatosagaval, a

globalizaci6 folyamataival (Booth & Ainscow, 2011).

A pedagodgusok valaszaiban a fenntarthatésag egyrészt az iskolai oktatas-nevelési feladatokra
vonatkoztatottan jelenik meg: a pedagdgusok fontosnak tartjdk a gyermekek motivaldsat,
onbizalmanak a novelését, megjelenik a tanulas tanitdsdnak a fontossaga, a tanulok felkészitése
a tovabbtanuldsra, a testmozgés, valamint a fegyelmezés, fegyelmezett magatartasra, a

pontossagra nevelés.
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A kutatott teriileten jelenleg tobbféle szempontbol is a rovidtdvon torténd gondolkodés a
jellemzobb az iskoldkra a hosszi tavi gondolkodéssal szemben. Tobb teriileten is a talélési
stratégiakat alkalmaznak. A vizsgélt iskoldk egy része évek Ota a fennmaradaséaért kiizd,
folyamatos kérdés, tudnak-e ujabb osztalyt inditani, ill. mikor hoz az aktudlis kormanyzati

rendszer egy olyan rendeletet, ami ellehetetleniti a kis iskolak miikodését.

Osszességében a Booth — Ainscow (2011) szerzOparos altal definialt inkluziv értékek
kapcsolddnak az Epstein-féle sziiléi bevonodasi formakhoz. Epstein (2011) erdsen csak a
sziilokre koncentral, nem foglalkozik az egyiittnevelés témakorével. A késObbiekben
ujraértelmezett és kiszélesitett definicidi (minden tanuld, a kdzdsség minden tagja, sokiranyu

kommunikéci6 kialakitasa) nagyon is kozel hozzdk egyméshoz a két elméletet.

Mindkét koncepcidnak nagy erdssége, hogy a megalkotott elméleti rendszerén kiviil, a
gyakorlatban barmely részét, szeletét kivalasztva, érdemben tud hatni a sziil6 — iskola
kapcsolatara, valamint az egyiittnevelési gyakorlatara. Tehat, ha egy iskola barmely Epstein-i
részvételi formahoz hozzanyal, vagy barmely inkluziv értékekkel nekidll dolgozni, mér
gyakorlati szinten sokat tud tenni a sziild — iskola kapcsolatanak erésitéséért, a meglévo
problémék felszdmolasaért, valamint az egyiittnevelést tdmogatd, befogadd kornyezet
javitasaért.

Jelenleg a hazai iskolak a gyermekek, a tanulok részvételének a ndvelésével vannak elfoglalva,
nem biztos, hogy egyértelmiien vilagos és elfogadhatd szamukra az az elmélet, hogy a sziilok
iskolai életbe torténd részvételének novelésén keresztiil vezet az Gt a gyermekek, tanulok

iskolai sikereihez.

Az inkluziv értékeket attekintve a legerdteljesebben az iskoldkban a mindségi oktatas iranti
igény jelenik meg. A kutatdsban fontos eredmény volt, hogy habar megjelennek a Booth —
Ainsow-i értékek a résztvevoi gondolatokban, de sokszor az adott érték hianya, vagy éppen az
adott érték iranti erds igény jelenik meg. A megvizsgalt két elmélet kozott vannak erds
kapcsolddasi pontok, akdr a részvétel, a kozosség kiemelt szerepét nézziik, mint részvételi
forma, vagy inkluziv érték; akdr a kommunikacidhoz, mint részvételi formahoz kapcsolhatd

inkluziv értékeket, a bizalmat, az dszinteséget és az erdszakmentességet.

A koncepciokat a gyakorlatban valo alkalmazhatosaguk teheti vonzova az iskoldk szdmara,
hiszen barmely részét kivalasztva, érdemben tud egy iskola hatast gyakorolni a sziilé-iskola

kapcsolatara, valamint az egyiittnevelési gyakorlatara.
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5. A kutatas hasznosithatosaga

(1) A kutatott teriileten érdemes lenne atgondolni az egyiittnevelést segitd intézmények koziil
az EGYMI Aaltal fenntartott utazd gyogypedagogusi halozat jelenlegi miikddését, a
feladatellatas modjat. A kutatatasi eredmények alapjan a Kkettés feladatellatas miatt az
utazotanarok nem tudnak kelld figyelmet forditani munkajuk soran az egyiittnevelést végzo
intézményekre; kevésbé, vagy egyaltalin nem tudnak érdemi kapcsolatot tartani a
pedagogusokkal és a sziilokkel (Papp & Perlusz, 2012).

(2) A feladatellatds atgondolasa mellett sziikséges lenne egy kapcsolati halo tudatos
létrehozasara, melyben nagyobb szerephez jutnak a sziildk is. Lehetdségeket, alkalmakat
(esetmegbeszélés, levelezodlista, telefonkapcsolat stb.) kellene biztositani, ahol a sziild
érdemben tud beszélgetni a gyermeket ellatd segitd szakemberrel vagy akar team megbeszélés

keretei kozott a gyermeket tanité pedagdgussal is.

(3) Az inkluziv értékekre alapozott, inkluziés index iskolafejlesztési program (Booth &
Ainscow, 2011) gyakorlati alkalmazasat a szakmai szolgaltatdsok hianyaban jelenleg az
EGYMI-k nem tudjak felvallalni. Onmagéaban ilyen kaliberli iskolafejlesztési programok
tdmogatasdra nincs kapacitasuk, holott egy kiviilrél vezérelt, hosszabb tavi szakmai
segitségnyujtassal az iskoldk vildga befogadobba tehetd (Schiffer, 2011; Horvathné Storczer,
2012).

(4) Magasabb dontéshozoi szinten érdemes lenne atgondolni a kordbban az 4tstrukturdldsa
miatt atcsoportositott, az egyiittneveléshez szorosan kapcsolodé szakmai szolgaltatasok
jogszabalyi szintii visszavezetését az EGYMI-k tevékenységeibe. A hazai oktatds rendszerét
attekintve jelen pillanatban az egyiittneveléssel kapcsolatos szaktudas ezekben a moddszertani

intézményekben all rendelkezésre.

(5) Epstein (2011) csalad—iskola—kozosség egyiittmiikodésére vonatkoztatott modelljét és a
kapcsolddo gyakorlatot kiprobalasra és egyes részvételi formait adaptalasra alkalmasnak
gondolom a kutatas alapjan. Alkalmazhatdsaga pont abban rejlik, hogy nem varja el az 6sszes
részvételi forma egy idében torténd konceptualis fejlesztését, hanem barmely teriiletet
atgondolva ad lehetdséget az iskoldknak a lassu iitemii, fokozatos valtoztatdsra. A nem
tdmogatd csaladi hattérrel rendelkezd csaladok elérésének egyik utja lehet az egyes részvételi

formak atgondolasa és a helyi viszonyokhoz €s igényekhez igazitott gyakorlat kialakitasa.

(6) Szintén magasabb szintrdl érkezd fenntartdi és jogalkotoi szandék is sziikségeltetik ahhoz,
hogy a megfelelé személyi (koordinator alkalmazasa, pszichologusok, trénerek alkalmazasa a
sziildcsoportok vezetéséhez) és targyi feltételek (sziiléi szoba) biztositasaval valdban
véltozast érjiink el a sziilék és az iskola kapcsolatdban. Onmagaban véve ehhez az iskola jelen

allapotaban kevés.
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(7) Jelen pillanatban a pedagégus elérehaladasi rendszer elemeként tudom elképzelni, hogy
egy-egy pedagogus mesterprogramjaként az Epstein-i bevonddasi formak egyikét
kivalasztva, par év alatt egy kidolgozott gyakorlatot tudatosan megvaldsit egy adott iskolaban.
Majd ennek eredményei mentén tudja tovabbfejleszteni a sziild-iskola kapcsolatat, az évek

soran akar az adott teriilet szakértdjévé tud valni.
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