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Bevezetés

A tarsadalmi befogadas és a tarsadalomban vald aktiv részvétel alapvetd fontossagu az
emberi jogok védelme és az emberi méltosag meglérzése szempontjabol. Napjainkban a
nemzetallamokon bellli és a nemzetéllamok kdzotti globalis migréaciés folyamatok, valamint az
esélyegyenldoségi mozgalmak kiilonbozd kisebbségi csoportokra gyakorolt hatasa egyre inkabb
tudatositja a tarsadalmi sokszintiségre valo 6sszpontositas szlikségességét, ami szamos kérdést vet
fel tarsadalmi szinten, tobbek kozott az oktatasban (Kuusisto, 2017).

Az oktatas inkluziv megkozelitése, amely a tobbségi iskolara, mint rendszerre 6sszpontosit
(Csanyi és Perlusz, 2001), egyrészt az afroamerikai népesség emberi jogi mozgalmainak
hatdsaként létrejott multikulturdlis nevelés (Banks, 2001), illetve a fogyatékossaggal €16
személyek emancipacios mozgalmaihoz kapcsolodo szakmai és érdekvédelmi kezdeményezésként
szlletett meg (O'Brien és Forest, 1989). A multikulturalis nevelés fokuszaban elsdsorban az etnikai
kisebbségek alltak (Banks, 2002), mig az inkluziv nevelés, amelynek globalis elterjedését az 1994-
es salamancai nyilatkozat tamogatta, elsGsorban a sajatos nevelési igényii tanulok befogado
nevelését célozta (Csanyi & Zsoldos, 1994). Torténelmi fejlédésiik soran mindkét koncepcio
interdiszciplinaris tertletté valt, célcsoportjaik kibdviiltek (Evans, 2007, Grant, 2014; Varga,
2015), igy ma mar azonos célcsoporttal és azonos célokkal rendelkeznek. Mindkét koncepcio
alapvetd célja a befogadd nevelés, azaz a sokszinli tanulo1 6sszetétel tamogatasa esélyegyenldségi
és méltanyossagi gyakorlatok mentén, illetve, hogy a nevelés soran olyan kompetenciakkal lassa
el a tanulokat, amelyek egy plurdlis, demokratikus tarsadalmi miikodés szempontjabol
meghatarozok (Sleeter, 2012; Booth & Ainscow, 2016).

A hazai és nemzetkdzi térben végzett kutatasok eredményei ramutatnak, hogy a befogado
oktatas nem valosul meg pusztan azaltal, hogy az iskolakban jelen van a tanuloi sokszinliség.
Szamos tanulmany ravilagit a kisebbségi tanuldkkal szembeni diszkriminativ hozzaallasra az
iskolakban, hangsulyozva a tarsadalmi sokszinliség elfogadasat és tiszteletét elosegitd nevelés
szlikségességét. A tanulmanyok szerint a kisebbségi iskolai tanulok kirekesztést és diszkriminaciot
tapasztalhatnak fogyatékossaguk (Frostad és Pijl, 2007; Schiemer, 2017) vagy etnikai
hovatartozasuk (Simons és mtsai., 2002; Banks, 2016), illetve nyelvi kiilonboz6ségiik (Howes és
mtsai., 2008) miatt. A tarsadalmi sokszinliség elfogadasat és tiszteletét elésegité nevelés masik

fontos tényezdje az, hogy az iskola hogyan reagal a didkok soksziniiségére a tervezés, a modszerek,



a gyakorlatok, a tananyag és a tanulési kornyezet révén. Az oktatdsban gyakran hianyzik a
soksziniiség-érzékeny gyakorlatok integraldsa, és a hagyoméanyos gyakorlatokat nem valtoztatjak
meg a sokszinli tanuldk igényeinek megfeleléen (Kuusisto, 2017). A kutatasok azt is kiemelik,
hogy a tarsadalmi sokszinliség reprezentacidja gyakran hianyzik a tantervek és tankonyvek
tartalmabol, vagy sztereotip tartalmak vannak jelen (Weninger és Williams, 2005; Blumberg,
2008; Chu, 2015; Abu-Hamour et al., 2019). A kutatasi eredmények arra is felhivjak a figyelmet,
hogy a tanulok sokféleségét figyelembe vevod é€s tiszteletben tartd inkluziv oktatasi modszerek €s
gyakorlatok, valamint a sokféleséget relevansan bemutaté tankényvek hasznalata csokkenthetik a
tanulok elditéleteit, és ndvelhetik a sajatjuktol eltérd kultirak és egyének elfogadasat (Kowalski,
2000; Campbell, et al., 2003; Marmer et al., 2010). Ezért az elfogadasra nevelés kerdesében fontos
szempont egyrészt a tankonyvek tartalmanak inkluziv jellemzdi, masrészt a tanaroknak a tanul6i
sokszintiséggel kapcsolatos kompetenciai.

A disszertacioban elhelyezett kutatasok azokra a hazai és nemzetkozi térben hianyzo
kutatasi terlletekre iranyultak, amelyek az inkluziv oktatas elébb emlitett két témakdréhez
kapcsolodnak. Ezért a disszertacio célja egyrészt az, hogy elemezze a magyar Nemzeti alaptanterv,
illetve a kozoktatasban hasznélt tankdnyvek tartalmat a befogadas, tarsadalmi soksziniiség
elfogadasat és tiszteletét eldsegité nevelés szempontjabol, majd nemzetkdzi kontextusba helyezve
0sszehasonlitsa az eredmeényeket mas orszagok tanterveivel, illetve tankdnyveivel. Masrészt pedig
attekintést kivant nyuajtani nemzetkozi téren a tanarképzésben jelen 1évo kulturalisan érzékeny

pedagogiai kompetenciak fejlesztési lehetdségeirdl.



TANULMANY
Multikulturalizmus a tantervben: a finn, az ir és a magyar nemzeti alaptanterv
0sszehasonlito elemzése
A kutatas célja
A szakirodalom kiemeli, hogy a multikulturalis oktatas sikeres megvaldsitdsahoz a
méltanyossag és a tarsadalmi igazsadgossag céljait be kell épiteni a tantervbe, a tananyagba, a
pedagOgiai mddszerekbe és eszkdzokbe, valamint az iskolai kultardba (Grant, 2016). A
multikulturalizmus azonban nem politikailag semleges fogalom (Osler, 2015), ezért a
multikulturalis oktatds szamos format Olt nemzetkdzileg és nemzeteken belil, és sajatos
torténelmi, kulturalis és politikai kontextusok alakitjak. Ezen elvek figyelembevételével ez a
kutatds a multikulturalis oktatas jelenlétét, tematikus kiterjedeset és mértékét vizsgalja harom
eurdpai orszag nemzeti alaptanterveiben: Magyarorszag, Finnorszag és irorszag esetében, a
tarsadalmi elfogadas oktatason keresztiil torténé elomozditasaban jatszott szerepére

Osszpontositva.

Moadszerek

A multikulturalis neveléssel kapcsolatos tartalmak vizsgalatara tartalomelemzést és
diskurzuselemzeést alkalmaztunk, amely soran a multikulturalizmushoz kapcsolddé kifejezéseket
tartalmaz6é kodrendszeriinket a Grounded Theory (Glaser és Strauss, 1967) modszer mentén
alakitottuk ki. A relevans szOvegegységek ¢és a benniik 1évo fogalmak elemzésére a
diskurzuselemzés modszereét alkalmaztuk (Gee, 2014). Mivel a harom orszag oktatasi struktdraja
a korcsoportok tekintetében eltérd, az elemzés egységeit a 6-15 éves korosztalyra vonatkozo
oktatési rendelkezéseket lefedd tantervi tartalmakon beliil hataroztuk meg. Kovetkezésképpen az
elemzés a finn altalanos iskolai tantervre, az ir altalanos iskolai tantervre a junior ciklus tantervével

egyutt, valamint a magyar Nemzeti alaptantervre terjedt ki az 1-9. évfolyamokra vonatkozéan.

Eredmények és diszkusszi
A multikulturalis nevelés alapelvei (az emberi jogok, az emberi méltésag, a tarsadalmi
felelosségvallalas, valamint a méltanyossag és igazsdgossag iranti elkotelezettség) mindhdrom

tantervben jelen vannak, azonban jelentés eltérések vannak a hangsulyok, az alapelvek



perspektivaja, a tantargyi integréacid, valamint a tarsadalmi és tanuldi sokszinliség dimenzidinak
megkdzelitése tekintetében.

A magyar Nemzeti alaptantervet a multikulturélis nevelés felliletes megkozelitése jellemzi
(Zilliacus et al., 2017), elsésorban a nemzeti értékekre Osszpontosit, és a multikulturalis
kérdésekkel szorvanyosan, gyakran helyi néz6pontbdl foglalkozik. Ez a hagyomanyos,
nemzethez kotott perspektiva a kulturalis sokszintiséget kiilsé tényezdnek tekinti, a massagot
hangsulyozza, és csak néhany kulturaval és kisebbségi csoporttal ismerteti meg a diakokat. A
sokféleséget viszonylag sziik dimenzidokban értelmezi, hidnyzik beldle a pluralista szemlélet és a
globalis gondolkodadsmod. A tantargyak multikulturalis tartalma korlatozott, a huszonegy
tantargybol csak nyolcban jelenik meg szdrvanyosan, igy a tanterv kevéshé képes hatékonyan
kozvetiteni a méltanyossag és a tarsadalmi igazsagossag (Grant, 2016) szempontjait az egesz
tarsadalom szamara, valamint ellensilyozni a marginalizalodast és a diszkriminaciot az
oktatasban és a tarsadalomban (Sleeter, 2010).

Az ir Nemzeti alaptanterv szintén alapvetéen nemzethez kotott szemléletmodua, azonban a
globélis dimenzid bevonasaval tallép a helyi perspektivan. Ez azt jelenti, hogy nemcsak arra
torekszik, hogy megismertesse a didkokat a kiilonb6z6 kulturakkal €s mas kiilonb6zo kisebbségi
csoportokkal, hanem hangsulyozza azok elfogadasat is, igy értékelve a tarsadalmi és a tanuloi
sokszintiséget. A multikulturalis nevelés és a tanulok sokszintisége kozponti helyet foglal el a
tanterv alapelveiben, és a tananyagok tartalmaban is hangsulyosan jelen van. A tanterv fogalmi
kerete elsOsorban toleranciaorientdlt, és ez a szemlélet a tantargyak széles korét athatja. A
tarsadalmi és tanuldi sokszinliség toleranciaorientalt megkozelitése megteremtheti a tarsadalmi
esélyegyenl6ség alapjait, bar nem mindig jarul hozza a méltanyossag elveinek megvaldsitasahoz.
A tanterv tartalma inkdbb az integracié oktatasi megvaldsitasanak irdnyaba mutat, ami azt jelenti,
hogy elfogadja és toleralja a tobbségtol eltérd tanuldi csoportok széles korét. A teljes befogadas és
a megkulonboztetés hianya azonban még nem jellemzi teljes mértékben a tantervi diskurzusokat.

A finn Nemzeti alaptanterv a finn tarsadalmat Gsszetett kulturalis sokszintiségként irja le,
amelyet a kapcsolatok képlékeny és dinamikus halmaza jellemez (Rizvi, 2011). A tanterv tallép a
nemzethez kotott megkdzelitésen, és a sokféleséget a tarsadalom és az oktatas értékes
er6forrasaként ismeri el. A tantervben a tdrsadalmi és tanuldi sokszinliség dimenzioi kiterjedtek,
és ami még fontosabb, ez a tanterv mar nem kiils6 tényezének tekinti a sokszinliséget, hanem a

tarsadalom, az iskola és minden tanul6 szerves részének (Zilliacus et al., 2017). A tanterv globalis



szinten értelmezi a tarsadalmi folyamatokat, és a tarsadalmat pluralista perspektivabdl szemléli. A
multikulturalis nevelés elvei és témai jelen vannak a tantervben az alapelvekben, az 6sszes tantargy
tartalmaban, valamint az iskolai kulttra fokuszterleteiben is. A tantervi tartalmak széleskoriien
tdmogatjak a sokszinii tanulokozosséget abban, hogy ne csak egy nemzetallam tagjaiva, hanem

egy globalis tarsadalom résztvevoivé is valjanak.



2. 65 3. TANULMANY

A fogyatékossaggal é16 személyekrol alkotott kép az irodalomorakon

A fogyatékossag reprezentécidja a magyar kdzoktatadsban hasznalt angol, mint
idegen nyelv tankdnyvekben

A kutatas célja

A tarsadalmi sokszinliség megjelenitése, a sztereotipia mentes tartalmak és az inkluziv
nyelvhasznalat alapvetd kovetelményei a mindségi tankonyveknek (UNESCO, 2017). A
fogyatékossaggal ¢16 személyekkel kapcsolatos tartalom a tankonyvekben kett6s célt szolgalhat.
A fogyatékossaggal €16 tanulok szdmara a tananyag ezen elemei fontos szerepet jatszhatnak a
pozitiv 6nazonossag megerdsitésében. Ugyanakkor az ilyen tartalmak minden didk szamara
kiegyensulyozott ismereteket nyajthatnak a fogyatékossaggal €16 emberekrodl, segitve Oket a
sztereotipidk és a gyakori tévhitek Ujragondolasaban és rekonstrualasaban (Leininger és mtsai.,
2010). A disszertacidban elhelyezett két tankdnyvelemzést leird kutatas célja az volt, hogy feltarja
és elemezze a magyarorszagi kozoktatasban hasznalt irodalomtankényvek, illetve az angol, mint

idegen nyelv tankényvek fogyatekossaggal kapcsolatos tartalmait.

Mddszer és minta

Mindkét kutatasban a tartalomelemzés (Krippendorff, 2013) modszerét hasznaltuk, mely
soran a korabbi szakirodalmak (irodalomtankdnyvek esetén: Biklen és Bogdan, 1977, Rubin és
Strauss Watson, 1987; angol nyelvkdnyvek esetén: Taboas-Pais és Rey-Cao, 2012; Vidal-Albelda
és Martinez-Bello, 2017;) alapjan kialakitott priori kodrendszer mentén tartuk fel és elemeztiik a
tankdnyvek tartalmait. Az irodalomtankdnyvek esetében ez kiegészilt a Grounded Theory (Glaser
és Strauss, 1967) modszerrel, a priori kodrendszert sziikségszeriien Kiegeszitettik az elemzés
soran. Az irodalom tankdnyvekben a szdvegeket, az angol, mint idegen nyelv tankdnyvekben a

szovegeket és a képeket is elemeztik.



Eredmények és diszkusszid

Kutatasaink eredményei azt mutatjak, hogy a fogyatékossaggal ¢é16 személyekkel
kapcsolatos tartalmak nagyon kis mértékben (irodalom tankényvek: 0.57%; angol tankdnyvekban
1év6 szovegek: 0.46%; képek: 0.30%) vannak jelen a tankdnyvekben. A tankdnyvekben talalhato
szimbolikus reprezentaciok donté szerepet jatszanak abban, hogy finom lizeneteket kdzvetitsenek
a tanuloknak a kiilonb6z6 csoportok tarsadalomban betoltott jelentGségérdl (Sleeter és Grant,
1991). A fogyatékossaggal ¢16 személyek alulreprezentaltsaga a vizsgélt tankdnyvekben azt
jelezheti a tanuloknak, hogy ezt az embercsoport nem fontos, nem értékes a tarsadalomban.
Eredményeink arra is ravilagitanak, hogy a feltart reprezentaciok tobbsege sztereotip tartalmakat
hordoz. A legtdbb abrazolas negativ sztereotipiakat kdzvetit, a fogyatékossaggal ¢16 személyeket
gonosznak, kegyetlennek vagy fliggdnek mutatja, 6nalld cselekvésre képtelennek és a tarsadalom
terhének. Ezek az abrdzolasok, amelyeket gyakran a fogyatékossagot negativan hangsulyozé
nyelvezet is erdsit, egydimenzios képet festenck a fogyatékosaggal é16 személyekrol és figyelmen
kival hagyjak azt a tényt, hogy a segitségre valé raszorultsaguk altaldban a kornyezeti
akadalymentesités hianyanak, nem pedig maganak a fogyatékossagnak koszonheté. Almerico
(2014) ramutat, hogy az irodalmi muvek szerepldi majdnem olyan erds hatast gyakorolnak az
olvasokra, mint azok az emberek, akikkel a valo életben talalkoznak, akiket személyesen ismernek.
Quayson (2007) hangsulyozza, hogy a gyermekirodalmakban a fogyatékossaggal €10, ijesztének
abrazolt és negativ személyiségjegyekkel rendelkez6 szereplék kedvezétlen érzelmeket valtanak
ki az olvasokbol, ami altalanos ellenszenvet valt ki a gyerekekbol. A fogyatékossaggal ¢16 emberek
negativ €s sztereotip dbrdzolasa a gyermekirodalomban tehat jelentds mértékben hozzédjarulhat
ahhoz, hogy a gyermekek altalanossagban féljenek a fogyatékossaggal ¢16 személyektol. Wall és
Crevecoeur (1991) hangsulyozzak, hogy az ilyen abrazolasok negativan befolyasolhatjak az

olvasok fogyatékossaggal ¢16 személyekkel kapcsolatos attitiidjeit is.



4. TANULMANY:
A fogyatékossaggal €10 szereploket tartalmazo irodalmi miivek hatasa a tanulok

fogyatékossaggal é16 személyekkel kapcsolatos felfogasara és attitiidjére

A kutatas célja

A nemzetkozi térben jelen 1évo tankonyvkutatasok leirjak azt a feltételezést, mely szerint
a fogyatékossaggal €16 személyekkel kapcsolatos negativ sztereotip tartalmak kedvezdtleniil
befolyasoljak a tanulok fogyatékossaggal é16 személyekkel kapcsolatos attittidjeit (Wall €és
Crevecoeur, 1991; Quayson, 2007; Pogorzelska, 2016; Hodkinson et al., 2016), azonban nem
talaltunk olyan kutatadst a nemzetkodzi, illetve a hazai kutatasok kozott, amelyek empirikus
eredményekkel bizonyitottdk volna ezt. Kutatasunk célja ezért az volt, hogy osztalytermi
korilmenyek kozott vizsgaljuk meg a magyarorszagi altalanos iskolai tankonyvekben fellelhetd
fogyatékossaggal €16 szereploket tartalmazo irodalmi alkotasok hatasat az altalanos iskolai tanulok

fogyatékossaggal €16 személyekkel kapcsolatos attitiidjére.

Maodszer és minta

Kvazi Kkisérleti elrendezésti kutatdsunkban a kisérleti csoportban 14 hetes beavatkozast
eszkozoltlink, amely sorén a tanulok olvasas Ora keretei kozott, sajat tanitdjukkal dolgoztak fel a
tankonyvekbol levalogatott, fogyatékossaggal €16 szereploket tartalmazo olvasmanyokat. A
beavatkozas el6tt és utan mértiik mindkét csoport (kisérleti, kontroll) tanuldinak fogyatékossaggal
¢16 személyekkel kapcsolatos attitiidjét a Chedoke-McMaster Attitudes Towards Children with
Handicaps (Rosenbaum et al., 1986) attitid kérdivvel, amelynek eredményein ANOVA elemzést
végeztink. A kérdéives felmérést metaforakutatassal (Vamos, 2003, Barton, 2015) és

rajzelemzéssel (Waldron and Pike, 2006) egészitettiik Ki.

Eredmények és diszkusszi

Az attitlidkérd6ivek elemzésenek eredményei negativ irdnyu, statisztikailag szignifikans
valtozast mutatnak a kisérleti csoport teljes attitiidértékében, illetve a kognitiv és az affektiv
dimenzidikban melyet a metaforakutatas és a rajzelemzés eredményei is alatamasztottak.
Az utdmérés szdmos olyan metaforéat és rajzot tartalmazott, amelyek egyértelmiien 6sszefliggésbe

hozhatok voltak a feldolgozott szovegekben emlitett fogyatékossaggal €16 szereplokkel, azok
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karakterjegyeivel. A metaforaeclemzés eredményeinek el6 és utdomérés soran feltart kiilonbségei
arra is ravilagitanak, hogy a didkok és a fogyatékossaggal ¢él6 személyek kodzotti tarsadalmi
tavolsag a beavatkozas kovetkeztében nétt. Az elémérés alkalmaval alkotott metafordk jelentés
része arra utalt, hogy a tanuldk fogyatékossaggal é16 személyeket Shmagukhoz hasonlonak tartjak,
az utomérés sordn azonban eltiintek ezek a megfogalmazasok. Raadasul az utdbmérés soran a
tanulok szamos ijesztd figurat rajzoltak, és metaforaik jelent6s hanyadaban gonosz, elhanyagolt
vagy beteg, tehetetlen fogyatékossaggal €16 személyek szerepeltek. Kutatasi eredményeink tehat
igazoltdk, hogy a negativ sztereotipidkat tartalmaz6 olvasméanyok kedvezétlen hatdssal vannak a
tanulok fogyatekossaggal €16 személyekrdl alkotott felfogdsmodjara és a veliik kapcsolatos

attitiidjére.
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5. TANULMANY
A kulturélisan érzekeny pedagdgiaval kapcsolatos kompetenciék fejlesztésének

lehetéségei a tanarképzésben

A kutatas célja

Az elmult harom évtizedben a tanarképzésre vonatkozd kutatasok egyik f6 témakore az
volt a nemzetkdzi térben, hogy miként lehet hatékonyan tdmogatni a leendd tanarokat a
kulturélisan érzékeny szemléletmdd és gyakorlat elsajatitasara (Sleeter és Owuor 2011). A
kulturalisan érzékeny pedagdgiai képzéssel kapcsolatos empirikus tanulmanyok tdbbsége a
multikulturalis oktatasi programok tanarszakos hallgatok attittidjére, meggy6z6déseire vald
pozitiv hatasat irtak le (Civitillo és mtsai., 2018; Hollins és Guzman 2005; Sleeter 2008). Nem
talaltunk azonban egy olyan atfogd elemzést, amely szintetizalja, hogy a kulturalisan érzekeny
pedagdgiaval kapcsolatos tanarképz6 programok az attittidokre gyakorolt pozitiv hatasuk mellett
mely egyeb kompetenciaelemek fejlesztésében bizonyultak hatékonynak. Ezeért szisztematikus
szakirodalmi attekintésiink f6 célja az volt, hogy leirja, értékelje és szintetizalja azoknak a 2015-
2020 kozott megjelent empirikus tanulmanyoknak az eredményeit, amelyek a tanarszakos
hallgatok kulturdlisan érzé¢keny pedagdgiai kompetencidinak fejlesztési lehetdségeit kutattdk a

tanarképzésben.

Mddszer és minta

Kutatasunkban a szisztematikus szakirodalmi attekintés maddszerét (Jessonet al., 2011;
Gough et al.,, 2012) alkalmaztuk annak érdekében, hogy szervezett és atlathatd maodon
Osszegytjtsiik, értékeljiik, szintetizaljuk és Osszefoglaljuk a tanarképzésben a kulturdlisan
érzékeny pedagdgiai kompetencidk eldmozditasara alkalmazott beavatkozasokra vonatkozo6 2015-
leird és narrativ megkdzelitést alkalmaztunk (Dixon- Woods et al. 2006; Kavanagh et al. 2012). A
kutatast a PRISMA protokoll (Page et al. 2021) mentén végeztik.
A Kkeresést harom, oktatas témakdrében relevans adatbazison végeztik el. A kulcsszavas keresés
eredményeként kapott taldlatokat el6szor duplumszlirésnek, majd cim és absztraktsziirésnek

vetettiik ald. Ezutan a kivalogatott tanulmanyok teljes szovegli sziirését végeztiik el az altalunk
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meghatarozott megfelelési kritériumok, illetve Gough (2007) mindségi és relevancia értékelése
mentén. A szlirés eredményeként 37 tanulmany ker(lt be a végsé elemzésbe, amelyekbdl kutatasi

kérdéseinkre valaszt kaptunk.

Eredmények és diszkusszio

Kutatasunk eredményei azt mutatjak, hogy a tanarképzésben szdmos kulturalisan érzékeny
pedagogiaval kapcsolatos kompetenciaelem fejlesztésére van lehet6ség. Eredményeink felhivjak
a figyelmet, hogy a tanulmanyokban bemutatott kurzusok tdbbsége egy szemeszter hosszu,
kilonallé kurzuskent van jelen a képzésben. Ezek a kurzusok altalaban egy kompetenciaterilet
fejlesztésére koncentralnak, de nem hatékonyak az 6sszes kompetenciaelem fejlesztésében. Az
elemzett tanarképz6 kurzusok kozott ezért kevés olyat talaltunk, amely a kulturélisan érzékeny
pedagdgiai kompetencia 0sszes részteriletenek fejlesztéseben hatékonynak bizonyult. Ezek a
kurzusok legalabb 3-4 szemeszter hossztiak és alapvet6 sajatossaguk, hogy t6bb masik kurzushoz
kapcsolodva szervesen éplilnek be a tanarképzés folyamataba. Az ilyen jellegi tanarképzési
programok lehetGséget adnak a tanarszakos hallgatoknak, hogy a kulturalisan érzékeny
pedagdgiaval kapcsolatos kompetenciaikat a tanarkepzes egésze soran fejlesszék, beépitve azokat
szakmai tantargyaikba, melyek ezaltal jovébeli pedagogiai gondolkodasuk és gyakorlatuk szerves

részéveé valnak.
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Osszegzés és konkluzio

A disszertacioban felsorakoztatott kutatdsok ramutatnak, hogy az oktatdsban szamos
teriileten van lehetdség arra, hogy a tanulokat az egymads iranti tiszteletre, elfogadasra neveljik,
ezaltal elésegitve az inkluziv oktatasi kornyezetet és a tarsadalmi befogadast.

Eredményeink azonban szdmos hidnyossagra is ramutatnak, amelyek hatréaltathatjak
ezeket a folyamatokat. A tanterv alapelveiben és tantargyi teriiletein hidnyz6 inkluziv vagy
multikulturalis tartalmak a tankonyvekben is ugyanigy hianyként jelentkeznek, emellett még
megnehezitheti a nem megjelend kisebbségi csoportok megismerésének ¢€s elfogadasanak
lehet6ségeit. A sztereotip tankonyvi tartalmak tovabb mélyithetik a fogyatékossaggal €16
személyektol valo tarsadalmi tavolsagot, fokozhatjak a tanulok kiilonb6zo tarsadalmi csoportokkal
kapcsolatos el6itéletes gondolkodasat és a tarsadalmi befogadast hatraltatjak. A nem tdmogato
tantervi és sztereotip tankonyvi tartalmak kihivasait az inkluziv kompetencidkkal rendelkezd
pedagdgus ellenstlyozni tudja. Ezért is fontos, hogy a tanarszakos hallgatoknak legyen lehet6sége
inkluziv kompetenciaik fejlesztésére egyetemi tanulmanyaik alatt. A tanarképzéssel kapcsolatos
kutatasunk eredményei azt mutatjak, hogy ennek leghatékonyabb modja az, ha tanarképzésbe
atfogoan, a tantargyakhoz épitik be az inkluziv/multikulturalis pedagdgiai kompetenciak
elsajatitasat célzo tevékenységeket. igy a leendd tanarok nem egy elkulonilt, pedagdgiai
modszerként fognak az inkluziv pedagogiara tekinteni, hanem tanari gyakorlatuk szerves

részeként.
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