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1. Bevezetés

A gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban valé alkalmazisanak eldnyeivel
szamos kutatd foglalkozott (Enever, 2006; Lang, 2009; Wright, 2009; Kovacs & Trentinné
Benkd, 2011; Maley, 2012; Ellis & Brewster, 2014; Ahlquist & Lugossy, 2015; Bland & Liitge,
2015; Pardede, 2021). Az idegennyelvii gyermekirodalmi miivek nemcsak a tanulok nyelvi
készségeit fejleszthetik mar egész fiatal korban, hanem tobbek kozott kreativitasukat,
empatikus képességeiket, erkolcsi fejlodésiiket, kritikus gondolkodasukat, kulturalis
ismereteiket, mindemellett motival6 erével is birnak (Garvie, 1990; Kurtan, 2001; Ghosn, 2002;
Nikolov, 2004; Savvidou, 2004; Enever, 2006; Wright, 2009; Ellis & Brewster, 2014). Azonban
a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban vald alkalmazasanak szamos lehetséges
elénye ellenére is azt mondhatjuk, hogy az iskolai gyakorlat még napjainkban sem
egyértelmiien elkdtelezett az autentikus gyermekirodalmi miivek hasznalatat tekintve, csak
kevés altalanos iskolai angoltanar és még kevesebb kozépiskolai tanar van igazan tisztdban az
autentikus gyermekirodalomban rejlé irodalmi és interkulturalis kommunikativ kompetenciat
fejlesztd potenciallal (Bland, 2015; Graham et al., 2020). Lima (2010) szerint sok helyen az
irodalmi miivek, szintezett olvasmanyok, rovid torténetek, versek egyaltaldn nem jelennek meg
az idegennyelv-6rdkon. Am a mai, tudasalapu tarsadalom nemcsak 6sztonzi, de el is varja a
pedagogusoktol az idegennyelvek oktatasdnak interdiszciplindris megkozelitését €s mindez
gyermekirodalmi szovegek segitségével megfeleld oktatdst biztosithatna a tanuldknak és
megalapozhatnd az egész életen at tartd, akar idegennyelven zajlo tanulés folyamatat is (Bland,
2015).

Ugyanakkor azt is ki kell emelni, hogy a kutatdknak csak elenyészo része emliti azokat
a nehézségeket, amelyekkel ez az oktatasi megkozelités jar. Keveset tudunk a problémakrol,
amelyekkel a nyelvtanarok szembesiilnek, mikdzben kivalasztjdk a gyermekirodalmi miivet,
megtervezik, megszervezik ¢és levezetik ezeket az orakat, ugyanis ez iddigényes és plusz
teherrel jar. Ezen feliil nem ismerjiik azokat az okokat és tényezdket, amelyek gatoljak a
gyermekirodalmi miivek szélesebb korben valo elterjedését az angol mint idegennyelv 6rakon.
Kiilondsen igaz ez kutatdsom kontextusdban, Ukrajndban, Kdarpataljan, a helyi magyar
tannyelvii iskoldkra vonatkozéan. A szakirodalmi A&ttekintés szerint Ukrajndban, szinte
egyaltalan nem foglalkoznak sem a kutatok, sem a pedagogusok ennek a t¢émanak a tudomanyos
vizsgalataval.

Ebbdl kovetkezik tehat, hogy sziikséges egy olyan kutatis, melynek soran legfobb

célom az, hogy megvizsgaljam a karpataljai magyar tannyelvii iskoldkban tanitd6 angol
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nyelvtandrok, angol szakos tanarjeloltek és a karpataljai iskoldkban tanul6 gyermekek sziileinek
autentikus gyermekirodalmi miivek hasznélatara vonatkozd nézeteit, attitiidjeit és a hasznalat
gyakorlati jellemzdit. A projekt 6t kutatasbol allt, amelyeket Karpataljan végeztem 2018 és
2024 kozott.

2. A kutatas elméleti hattere

2.1. A gyermekKkor és a fiatal nyelvtanulok fogalmi meghatarozasa

A gyermekirodalmi mivek idegennyelv-oktatasban valdé hatékony alkalmazasanak
megértéséhez fontos meghataroznunk, a dolgozat kontextusaban, mit értiink gyermekkor alatt.

A gyermekkor meghatarozdsa az angol mint idegennyelv-tanulds soran azért
kiemelkedden fontos, mert ez hozzéjarulhat ahhoz, hogy jobban megértsiik a tanulok kognitiv
¢s nyelvi fejlddési szakaszait. Ez a megértés lehetdvé teszi az oktatasi modszerek és anyagok
adaptalasat a fiatal nyelvtanulok egyedi igényeihez és képességeihez (Shin & Crandall, 2014).
Osszességében a gyermekkor nyelvtanulds szempontjabol valé definidlasa megkdnnyiti a
célzott, életkornak megfeleld nyelvoktatdsi programok kialakitasat és a jobb nyelvtanulasi
tapasztalatok szerzését.

Pinter (2006) ¢letkori sajatossagaik alapjan, harom csoportba sorolja a gyermekkora
nyelvtanulokat: kb. 3-5 éves kor kozott; 5/7 — 11/12 éves kor kozott; és 13 évesnél iddsebb
gyerekek, akikre a fiatal feln6tt kifejezést is hasznalja a szerzo.

Cameron (2001) az 5-12 éves kor kozott 1évo gyerekeket nevezi fiatal nyelvtanulonak
mig Scott és Ytreberg (1990) pedig 5 ¢€s 10/11 éves kor kozott véli fiatal nyelvtanulonak a
gyerekeket. A gyermekirodalom jelentdségét hangsulyoz6 tanulményaban Bland (2019) fiatal
nyelvtanuloként kezeli a 6-12 év kozotti gyerekeket, ugyanakkor azt is hangstlyozza, hogy ezt
az iddszakot a gyermekek életében a gyors fejlddés jellemzi, igy nem szabad figyelmen kiviil
hagyni, mekkora kiilonbség van valdjaban egy hatéves €s egy ondllan, akar osztalytermen kiviili
nyelvtanulasra is képes tizenkétéves gyermek kozott. Az 6téven aluli gyermekekre altaldban a
nagyon fiatal nyelvtanul6 kifejezést hasznalja a szakirodalom.

Ahlquist és Lugossy (2015) szerint nagyon fiatal tanuldénak tekinthetjiik az 5-9 éves
gyerekeket, akiknek egyik legfontosabb jellemzdje, hogy holisztikusan tanulnak az egész testiik
segitségével, ezért is részesitik eldnyben a mozgasos tevékenységeket, mint pl. a zene, tanc,
drama. Kognitiv szempontb6l még nem elég érettek ahhoz, hogy pl. nyelvtant tanuljanak. A 10-
13 év kozotti gyermekeket Ahlquist és Lugossy (2015) fiatal nyelvtanulénak nevezi. Ez a

korosztaly mar képes absztrakt fogalmakat megérteni és kovetkeztetéseket levonni, de a
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mozgasos tevékenységeket még szintén kedvelik. A 13-16 év kozotti tanuldkat pedig idésebb
nyelvtanuloknak tekinti Ahlquist és Lugossy (2015).

Dolgozatomban a Cameron (2001) altal meghatarozott és a szakirodalomban tobbszor
is el6fordul6 kategoriat veszem alapul, tehat fiatal nyelvtanulokét tekintek azokra a gyerekekre,
akik 5 ¢és 14 éves kor kozott tanulnak angolt az iskoldkban. Ezt magyarazza a kutatas
kontextusa, ugyanis Ukrajnaban a kotelez6 iskolai oktatas hatéves korban kezdddik, igy ezt az
¢letkort tekintem fO kiinduldsi pontnak. Egyes esetekben pedig az is el6fordul, hogy
korkedvezménnyel mar 6téves korban elkezdhetik az elsd osztalyt. Az pedig, hogy egészen 14
éves korig tekintek a tanulokra fiatal nyelvtanuloként, azzal magyarazhatdé, hogy a
gyermekirodalmi miivek még 12-13 éves korban is érdekesek és motivaldak lehetnek, masrészt

pedig Karpataljan viszonylag korlatozott szamu a kutatasba bevonhat6 alapsokasag nagysaga.

2.2. A gyermekirodalom fogalmi konceptualizacidja
Azt, hogy mit értiink gyermekirodalom alatt, nem olyan egyszerli meghatarozni,
hiszen mint sok més fogalom esetében is, ebben sincs szakmai konszenzus. A Britannica

Enciklopédia online szocikke szerint:

,a gyermekirodalom a fiatalok szorakoztatasara vagy oktatasara késziilt irott
miivekbol és a hozzajuk tartozo illusztraciokbol all. A miifaj a miivek széles skalajat oleli fel,
beleértve a vilagirodalom klasszikusait, a kizarolag gyermekek szamara irt képeskonyveket és
a konnyen olvashato torténeteket, valamint a meséket, altatodalokat, fabuldkat, népdalokat és

még sok mast” (Children's literature, 2024) (sajat forditas).

McDowell (1973) ennél egy tagabb definiciot fogalmaz meg, mely szerint a
gyermekirodalom azokra a konyvekre vonatkozik, amelyeket az adott tarsadalom 4&ltal
gyermekeknek nevezett csoport szamara irtak és olvasnak.

Tomlinson és Lynch-Brown egy kicsit pontosabban definialja a gyermekirodalmat,
mint ,kifejezetten a sziiletéstdl a serdiilokorig terjedd korosztily szdmara irt j6 mindségl
konyvek 0sszességét, amelyek prozai és verses, szé€pirodalmi €s nem szépirodalmi miiveken
keresztiil a gyermekek szamara fontos és érdekes témakat targyalnak™ (Tomlinson & Lynch-
Brown, 2002, p. 2) (sajat forditas).

Ghosn a gyermekirodalmi miiveket kifejezetten a szépirodalomra korlatozza, és
véleménye szerint azokat a szovegeket sorolhatjuk ide, ,,amelyeket a gyermekek kedvtelésbol

olvasnak és nem didaktikai céllal” (Ghosn, 2002, p. 172).



Osszességében a gyermekirodalom fogalmara iranyuld definiciok harom 6 szempont
szerint csoportosithatok: els6sorban a célkozonség szempontja szerint, masrészt a szoveg
szandéka, valamint a szGveg mindsége alapjan.

Maley (2001) tanulmanyaban fontos megkiilonboztetést tesz az irodalom
tanulmanyozasa ¢€s az irodalom idegen-nyelvtanitasban valo alkalmazasa kozott. Brumfit
(1989) szerint az irodalom tanulméanyozésa azt jelenti, hogy a szoveget miivészeti alkotasnak
tekintjiik, s ennek megfelelden kezeljiik, mig a nyelvtanitasban a szovegre ugy tekintiink, mint
az emberek altal hasznalt nyelvre, melyet nyelvtanuldsi célokra Ilehet alkalmazni.
Dolgozatomban ez utdbbira fokuszalok, vagyis ugy tekintek a gyermekirodalmi miivekre, mint
idegennyelv-oktatasra alkalmas szépirodalmi szovegek Osszességére, kiilonos tekintettel a

mesékre, rovid torténetekre.

2.3. Az autentikus irodalom fogalma

Az idegennyelv-oktatasban az sem egyszert feladat, hogy pontosan meghatarozzuk,
mit tekintiink autentikus irodalomnak. A szakirodalomban szamos definiciot talalhatunk, mint
pl. Widdowson megfogalmazésa, aki szerint ,,az autentikussag az anyanyelvi nyelvhasznalat
valdsagara vonatkozik: esetiinkben az angol nyelvii kommunikaciora, amelyet egy angol nyelvii
kozosség valdsit meg” (Widdowson, 1996, p. 68) (sajat forditas). Autentikusnak tekintjiik
altalaban tehat azokat az anyagokat, melyek anyanyelvi beszéloktdl szarmaznak s anyanyelvi
beszéldknek szantak, konkrétan meghatarozott oktatdsi, nyelvoktatasi cél nélkiil. Fontos
azonban még megjegyezni, hogy azt az allaspontot, hogy csak az anyanyelvi besz¢éldk altal
eldallitott szovegek tekinthetOk autentikusnak, néhany kutatdé megkérddjelezte (Tan, 2005;
Pinner, 2014).

Richards és Schmidt egy kicsit arnyaltabban definidlja az autentikus anyagok

fogalmat, kifejezetten a nyelvtanulds szempontjabol igy fogalmaznak:

., A nyelvoktatasban olyan anyagok hasznalata, amelyeket eredetileg nem pedagogiai
celokra fejlesztettek ki, példaul magazinok, ujsagok, reklamok, hiradasok vagy dalok
hasznalata. Az ilyen anyagokrol ugy vélik, hogy realisztikusabb és természetesebb példdakat
tartalmaznak a nyelvhasznalatra, mint a tankényvekben és mds, kifejezetten erre a célra

kifejlesztett tananyagokban talalhatoak.” (Richards & Schmidt, 2013, p. 43) (sajat forditas).

Swaffar pedig kifejezetten az idegennyelv-tanulds szempontjabol definidlja az

autentikus szoveg fogalmat. Szerinte:



,az idegennyelv-oktatisban az autentikus széveg ... olyan széveg, amelynek az
elsodleges célja a jelentés kozvetitése. Mdas szoval, egy ilyen széveg lehet olyan, amelyet egy
adott nyelv anyanyelvi beszéldinek irtak, hogy mas anyanyelvi beszélok olvassak (pl. hogy
tdajékoztasson, meggyozzon, koszénetet mondjon stb.), vagy lehet olyan szoveg, amelyet a
nyelvtanulok csoportjanak szannak. Itt nem az a lényeges szempont, hogy kinek irodott, hanem
az, hogy autentikus kommunikdcios célt tartanak szem elott.” (Swaffar, 1985, p. 17) (sajat

forditas).

Peacock (1997) tanulményaban nem definialja egyértelmiien mit ért autentikus anyag
alatt, de az egyértelmii, hogy célkultura-specifikusnak tekinti dket. A kultara pedig kézponti
szerepet jatszik egy nyelv megismerésében. Hollo (2019) szerint az irodalmi szovegek
alkalmazasa az egyik legalkalmasabb eszkdz a kultura megismerésére a nyelvoran, annak
szovegszeriisége miatt. Ugy véli: ,,nagy élmény idegen nyelvet tanulok szamara irodalmat
olvasni a célnyelven” (Hollo, 2019, p. 56).

A szakirodalom alapjan tehat lathat6 az irodalmi miivek sokszintisége és eltéro jellege,
azonban a kutatok abban egyetértenek, hogy az irodalomnak, f6ként az autentikus miiveknek
helye ¢és fontos szerepe van az osztalyteremben. Dolgozatomban tehdt az autentikus
gyermekirodalmi miiveket helyezem a fokuszba, s ezen beliil is a rovid torténetek, mesék

szerepét vizsgalom.

2.4. A gyermekirodalom szerepe az idegennyelv-oktatasban

Stewig és Norberg (1995) megfogalmazasa szerint az irodalomnak harom f6 funkcidja
van az oktatdsban: a) hogy irodalmi tapasztalatot nyujtson, b) informéciot kozvetitsen, c)
fejlessze a nyelvtanulashoz sziikséges készségeket, mint példaul a memoria, sorba rendezés,
leiras, kifejezOkészség, szovegértés, interpretalds, elemzés, szintetizalas és értékelés.

A gyermekirodalmi miivek, mesék, torténetek relevansak és motivaloak a gyerekek
szdmara, mivel olyan témakat dolgoznak fel, amelyek érdekesek és megkapoak, sajat
tapasztalataiknak megfeleld kapcsolodasi pontokat tartalmaznak, valamint figyelembe veszik a
gyermekek fejlodési sziikségleteit. Olyan témdkrol irnak, mint a baratsag, szeretet,
segitokészség, 6rom, szomorasag, siker, batorsag, kirekesztés stb., segitve az emberek kozotti
kapcsolatok fejlodését. A torténetmesélés €s a torténetek megbeszélése pedig hozzajarul ahhoz,
hogy a tanulok megtanuljdk az egymas meghallgatdsanak és tiszteletének fontossagat és a
kiilonb6z6 allaspontok elfogadasat (Ghosn, 2013). Ahogy Illés Osszefoglalja: ,,A massag

elfogadasara, az egyéni vilaglatasra, a kreativ nyelvi kifejezésre a kommunikativ nyelvtanitas
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egyik szamiizottje, az irodalom készithet fel hatékonyan™ s azt is kiemeli, hogy ,,az irodalom
emellett mindenféle témaban és miifajban kinal olvasnivaldt, s a tanar kedvére valaszthat ki
olyan miiveket, amelyek megfelelnek a nyelvtanuldk igényeinek €s motivalo erével hatnak ra”
(Illés, 2013, p. 13).

A torténetekkel, mesékkel valé ismerkedés, Lugossy (2006) szerint, a gyermekek
oktatdsi-nevelési folyamatdnak egy masik OsszetevOjére is hatassal van, mégpedig a
nyelvhaszndlatra val6 szocializalasra. Ebben az értelemben a mesék, torténetek azért jelentdsek,
mert segitségiikkel a gyerekek olyan szavakat ¢&s szerkezeteket tanulnak meg,
szOvegkornyezetben hasznalva, melyek a sajat életiikben is relevansak lehetnek. Donaldson
(1987) és Tomlinson (2003) megfogalmazéasa szerint, a gyermekkori tanulds altaldban, a
nyelvtanulas pedig kiilondsen, olyan értelmes kontextusban torténik, amelyet a gyermekek sajat
tapasztalataikhoz tudnak kotni. A torténetmesélés és a torténetolvasds olyan szituédciok,
amelyek szocidlisan és lingvisztikai szempontbdl is ismerdsek és érthetdek a gyerekek szamara.
A gyerekek tobbsége, mar egészen kicsi kortol fogva, anyanyelvén jol ismeri a torténetmesélés
vagy olvasas mikéntjét, kereteit, menetét és értelmezési lehetdségeit. Ez a jartassag lehetéveé
teszi, hogy a mar meglévo tuddsukra és készségeikre épitsenek az idegennyelvii torténetekkel
valé ismerkedés sordn, ami olyan biztonsdgos kornyezetet teremt, ahol a gyerekek nem
szoronganak, igy az affektiv szlir6 is alacsony (Krashen, 1985), lehetdvé téve a természetes
modon valo tanulast, elsajatitadst. Végsé soron pedig az idegen nyelven megtanulni kivant
szavak ¢és kifejezések nem elkiilonitve jelennek meg, hanem a gyermekek szamara relevans
kontextusban.

Az irodalmi mifajok kozil, Pardede (2021, p. 31) szerint, a rovid torténetek
alkalmazasa bizonyul a legeredményesebbnek az angol mint idegennyelv oktatasaban.

Az irodalmi miivek mellett szo6ld érvek kozott fontos megemliteni az autenticitds
jelentdségét, azaz az irodalmi miivek gazdag potenciallal rendelkeznek, hogy autentikus nyelvi

modellt biztositsanak (Ghosn, 2002; Lima, 2010; Pardede, 2021).

2.5. A kutatas indoklasa

A magyarorszagi kontextust tekintve, bar szdmos kutaté foglalkozik az irodalom ¢€s az
olvasas kapcsolatdnak vizsgalataval, viszonylag kevés olyan tanulmény érhetd el, mely a
gyermekirodalmi miivekre €s a fiatal nyelvtanuldkra dsszpontosit az angol mint idegen nyelv
kontextusaban. Ezek koziil Trentinné Benkd et al. (2021), Lugossy és Nikolov (2003), Nikolov
(1998) munkai tekinthetdk valdban relevansnak, és részben ide kapcsolodik még Pallané

Szénési (2010) empirikus kutatasa is, aki a Grimm-mesék felhasznalasnak lehetdségeit
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vizsgalja a német nyelv oktatasdban az alsé tagozaton. Hirzics €s Nemes (2016) pedig a
mesepedagodgia alkalmazasi lehetdségeit mutatja be a korai idegen nyelvi fejlesztésben, vagyis
6vodai kontextusban. Ez utobbi tanulmany elméleti és gyakorlati kérdéseket vizsgal, de
empirikus kutatasi eredményekrdl nem szamol be.

A fellelhet6 szakirodalmak szempontjabol, Ukrajnaban, Karpataljan a téma még ettdl is
kevésbé kutatott. Az attekintett tudomanyos és szakmai folyodiratokban elmult tiz évben
megjelent 1029 tanulmany alapjan megallapithatd, hogy ezzel a témaval elenyészd szdmu
kutat6 foglalkozik, ami arra enged kovetkeztetni, hogy az orszagban ez az oktatasi megkozelités
nem széleskorlien elterjedt. Egyetlen tanulmany sem foglalkozik a gyermekirodalmi miivek
idegennyelv-oktatdsban val6 alkalmazasanak empirikus vizsgalataval. Nem taldlhaté olyan
kutatas, mely barmilyen kontextusban vizsgéalna az irodalmi miivek nyelvorai alkalmazasat,
tanuloi, tanari, sziildi vagy barmilyen mas szempontbol vizsgélt attitlidoket és nézeteket. A
fellelt tanulmanyok mind a téma elméleti hatterével foglalkoznak, s az irodalmi miivek
alkalmazasanak eldnyeit, esetleges nehézségeit taglaljak. Mivel ez az oktatasi megkozelités
nem talalhatd meg a vizsgélt helyi, fels6oktatdsban alkalmazott tankonyvekben sem, arra
kovetkeztethetiink, hogy eléfordulhat, hogy Ukrajnéban a jelenleg képzésiiket folytato, jovobeli
nyelvtanarok sem mindig ismerkednek meg ezzel a képzési idejiik alatt.

A kutatas mellett sz616 érvek kozott meg kell emliteni a karpataljai magyar tannyelvii
iskoldkban hasznalt tankonyvek problémajat is, amit épp Ukrajna Oktatdsi és Tudomanytiigyi
Minisztériumanak egyik magyar nyelvii kiadvanya allit, melyben az alabbi idézet olvashato: ,,A
tankonyvek mindségének problémaja — dsszukrajnai probléma. Nagyon sok koziiliik tartalmilag
idejétmult, kiilalakja miatt érdektelen a gyerekek szamara, vagy €pp elavult modszerek alapjan
késziilt (Ukrajna Oktatasi €és Tudomdnyos Minisztériuma, 2017, p. 12). A tankdnyvek
problémdjanak megolddsa hosszatavu feladat, melynek megoldéasaig a tanarok helyben is
megoldast talalhatnak tobbek kozott pl. gyermekirodalmi miivek kiegészitd tananyagként valod
alkalmazaséaval. Kutatdsom éppen ezért arra iranyul, hogy feltarjam az fennall6 helyzetet és

megoldasi javaslatokat tegyek a probléma lokalis megoldasara.

3. Kutatasi modszerek

Disszertaciom 6t f0 kutatasi részbdl all, melyekkel 6sszességében az volt a legfébb

célom, hogy megvizsgdljam a karpataljai magyar tannyelvii iskoldkban tanité angol

nyelvtanarok, angol szakos tanarjeloltek és a karpataljai iskoldkban tanul6 gyermekek sziileinek



autentikus gyermekirodalmi miivek hasznélatara vonatkozé nézeteit, attitidjeit és a hasznalat
gyakorlati jellemzdit. A dolgozat f6 célja néhany tovabbi alcélra bonthat6:

a) A tanarok kapcsdn vizsgdlni kivanom, hogy milyen gyakran haszndljdk az
autentikus gyermekirodalmi miiveket, és melyek a tanarok altal érzékelt elényok,
hatranyok, kihivasok és akadalyok a gyermekirodalmi miivek tandrai alkalmazasa
kapcsan.

b) A tanarjeloltekhez kapcsolédva vizsgdlom a még kordbban, nyelvtanuloként
szerzett tapasztalatokat a gyermekirodalmi miivek kapcsdn, az ehhez fiiz6do
jovobeli tanari nézeteket és azt, hogyan vélekednek a tanarjeloltek, miutan a
pedagogiai gyakorlat soran sajat maguk is kiprobaljak egy gyermekirodalmi mi
tandrai hasznalatat.

c) Asziildk kapcsan pedig arra is valaszt keresek, hogy a gyermekirodalmi miivekhez
kapcsolodo nézetek mellett, miként latjdk az angol nyelv szerepét gyermekiik
¢letében.

Mivel kutataisom 06t 6 részb6l tevodik Ossze, ezért a kutatdsi kérdések
megfogalmazasakor arra torekedtem, hogy minden kutatdshoz kiilon kutatdsi kérdés
illeszkedjék. Igy a kutatasi kérdések szamozasa nem hierarchikus elrendezést jelol, sokkal
inkéabb azt, hogy melyik kutatdshoz tartozik. Ugyanebbdl kifolyodlag fordulhat eld némi atfedés
is a kutatasi kérdések kozott. Céljaim eléréséhez az 6t kutatas kapcsan tehat az alabbi kutatasi
kérdéseket (KK) fogalmaztam meg:

KK 1. Hasznalnak-e a tanarok autentikus szépirodalmi konyveket az angol nyelv tanitasa soran
a magyar tannyelvii karpataljai iskolakban?

KK 1.1. Milyen attitidokkel és nézetekkel rendelkeznek a karpataljai magyar

tannyelvli iskoldkban oktatd angoltanarok a gyermekirodalmi miivek tandrai

hasznalataval kapcsolatban?

KK 1.2. Hogyan viszonyulnak a tanarok az angol nyelvii mesekonyvekhez, ¢s melyek

a legfébb akadalyai a hasznélatuknak?

KK 2. Hogyan latjadk a magyar tannyelvli iskoldk angoltanarai a gyermekirodalmi miivek
hasznalatanak elényeit, hatranyait, nehézségeit egy interjis felmérés soran?

KK 3. Milyen gyerekkori tapasztalatokkal rendelkeznek az angol szakos féiskolai hallgatok a
gyermekirodalmi miivek angoloran valé hasznalatarol, sajat idegennyelv-tanulasukkal
kapcsolatban?

KK 3.1. Hogyan viszonyulnak a f6iskolai hallgatok a gyermekirodalomhoz a jovébeli

angol nyelvoktatassal kapcsolatban?



KK 4. Milyen attitlidokkel és nézetekkel rendelkeznek egy magyar tannyelvii felsGoktatasi
intézmény angol szakos hallgatdoi a gyermekirodalmi miivek tanérai haszndlataval
kapcsolatban, miutan pedagogiai gyakorlatuk sordn sajat maguk is kiprobaltdk ezt az oktatasi
megkozelitést?
KK 5. Hogyan latjak a sziilék a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban jatszott
szerepét?
KK 5.1. Olvasnak a sziilok otthon gyermekeiknek idegennyelvii meséket?
KK 5.2. Hogyan vélekednek a sziilok az angol nyelv jelentéségérdl gyermekiik jovoje
szempontjabol?
Az 1. tablazat a kutatds céljait €s a hozzajuk kapcsolodd kutatdsi kérdéseket mutatja be, az
adatgyiijtés menetével és az adatelemzés modjaval kiegészitve.

Az els0 kutatasi kérdés €s a hozza kapcsolodo alkérdések célja, hogy feltarjak az angol
nyelvli gyermekirodalmi miivek hasznalatdnak el6fordulasat, gyakorisagat, mikéntjét az
idegennyelv o6rakon. Vizsgalom, hogy milyen gyermekirodalmi miivek fordulnak el a
tandrakon, milyen formaban valdsul meg ezek hasznalata, hogyan jutnak hozza a kdnyvekhez
a pedagdgusok és mik azok a legfébb szempontok, amelyeket figyelembe vesznek a konyvek
kivélasztasa soran. A mésodik kérdéskor arra helyezi a hangsulyt, hogy feltarja a tanarok altal
vezetett tantermi tevékenységekhez f(iz6d6 nézeteket, valamint nehézségeket kiilonos
tekintettel a gyermekirodalmi miivek hasznalatara.

A harmadik f6 kérdés arra keresi a valaszt, hogy a még képzésben 1évd, de jovobeli
nyelvtanarok rendelkeznek-e nyelvtanuldi tapasztalatokkal a gyermekirodalmi miivek
hasznalatarol és ez hatassal van-e jovObeli nyelvtanari attitidjiikre. A negyedik kérdés arra
vonatkozik, hogy az angol szakos hallgatok a pedagdgiai gyakorlat soran milyen tapasztalatokra
tesznek szert, ha lehetdségiik van egy gyermekirodalmi mii tandrai kiprobalasara. A kutatas
otodik és egyben utols6 f6 kérdéskore a sziildk szemszogébdl kozeliti meg a témat. Arra a
kérdésre keresi a valaszt, hogy a sziilok milyen szerepet jatszanak gyermekeik idegennyelvii

meseolvasasaban ¢€s a sziilok hogyan latjak ennek jelentéségét.
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1. Tablazat

A kutatas céljai, kutatasi kérdései az adatgyiijtés menete és az adatelemzés modja

Cél

Kutatasi kérdés

‘ Adatgyiijtés | Adatelemzés

F6 cél: megvizsgalni a karpdtaljai magyar tannyelvii iskolakban tanito angol nyelvtandrok, angol szakos
tandarjeléltek és a karpataljai iskolakban tanulo gyermekek sziileinek autentikus gyermekirodalmi miivek
hasznalatara vonatkozo nézeteit, attitiidjeit és a hasznalat gyakorlati jellemzdit

KK 1. Hasznalnak a tanarok autentikus
szépirodalmi konyveket az angol nyelv
tanitasa soran a magyar tannyelvi
karpataljai iskoldkban?

rendelkeznek az angol szakos féiskolai
hallgatok a GYIM-ek angoléran vald
hasznalatarol,  sajat  idegennyelv-
tanulasukkal kapcsolatban?

- kérdoives
kutatas 125 angol

- kérddives | - leird statisztika
KK. 1.1. Milyen attitlidokkel é&s | kutatas 118 | és tematikus
L . nézetekkel rendelkeznek a karpataljai | angoltanarral tartalomelemzés
Feltirni az  autentikus . . .
L magyar tannyelvli iskoldkban oktato
GYIM-ek alkalmazasanak . . -
R . angoltanarok a gyermekirodalmi miivek
gyakorisagat a tanérakon, tandrai hasznalataval kapcsolatban?
valamint felmérni a tanarok
altal  érzékelt elényoket, | KK. 1.2. Hogyan viszonyulnak a
hatranyokat, kihivasokat és | tanarok az angol nyelvii
akadalyokat a | mesekonyvekhez, és melyek a legfobb
gyermekirodalmi miivek | akadalyai a hasznalatuknak?
tanorai alkalmazasa kapcsan. [ o Hogyan és miként latidk a | - egyéniinterj 10 | -tematikus
magyar tannyelvii iskolak angoltanarai | angoltanarral tartalomelemzés
a gyermekirodalmi miivek
haszndlatanak  eldnyeit, hatranyait,
nehézségeit egy interjus felmérés
tiikrében?
KK 3. Milyen tapasztalatokkal

- leird statisztika

jovdje szempontjabol?

Vizsgalni a nyelvtanuloként : és tematikus

szerzett tapasztalatokat a KK 3.1 Hogyan VlSZOHYUIHak a szalf(?s ) tartalomelemzés

GYIM-ek kapcsén, az ehhez | foiskolai hallgatok a | tanarjeldlttel

fiiz6d8  jovébeli  tanari | gyermekirodalomhoz a jovébeli angol

nézeteket ¢és azt, hogyan | nyelvoktatassal kapcsolatban?

vélekednek a tanarjeldltek, - — ——

miutan a pedagogiai KK 4. Milyen attitidokkel és nezetekkeﬂl

gyakorlat soran sajat maguk renc{elkezr’wk cgy Magyar tannyelvii

is kiprobaljsk egy GYIM felsooktgtam 1ntezmegy anggl szakos o o o

tanorai hasznalatat hallgatéi a gyermekirodalmi miivek —ker(%owes - leiro statlsz.tlka
tanérai hasznalatdval kapcsolatban, | kutatas 22 es tematikus
miutén pedagogiai gyakorlatuk soran tanarjelolttel tartalomelemzés
sajat maguk is kiprobaltdk ezt az
oktatasi megkdzelitést?

Feltarni, hogy a sziilék | KK 5. Hogyan latjdk a sziildk a

hogyan itélik meg a GYIM- | gyermekirodalmi mivek idegennyelv-

ek jelentdséget az | oktatasban jatszott szerepét?

idegennyelv-oktatdsaban, és | KK 5.1. Olvasnak a sziilok otthon - kérddives

miként latjak az angol nyelv | gyermekeiknek idegennyelvii meséket? | kutatds 278 - leiro statisztika

szerepét gyermekilk | KK 5.2. Hogyan vélekednek a sziilok az sziilével

életében. angol nyelv jelentéségérdl gyermekiik
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Munkdmban a vegyes moddszertani kutatdsi megkozelitést valasztottam, ami azt
jelenti, hogy kvalitativ és kvantitativ adatgytjtést végeztem (Creswell, 2009).

Azért, hogy kutatdsomban sokoldalt adatgyiijtést végezzek €s részletesen feltarjam az
gyermekirodalmi mivek idegennyelv-oktatdsban jatszott szerepét a karpataljai magyar
tannyelvil iskolakban, eldszor kérddives felmérést végeztem 118 angoltanar korében, melyet
masodik 1épésként kiegészitettem 125 angol szakos pedagdgusjeldlttel is. Ez utdbbi célja az
volt, hogy ne csak az angoltandrok perspektivajabol lassam a fennalld helyzetet, hanem olyan,
egykori nyelvtanulok tapasztalataira is ravilagitsak, akik sajat maguk is, nem sokkal korabban
még iskolai koriilmények kozott voltak nyelvtanulok, igy személyes tapasztalattal rendelkeznek
az angolorakrol. A két kérddives kutatds eredményeit kiillon-kiilon Microsoft Excel valamint az
SPSS v22 program segitségével elemeztem.

Ezt kdvetden, kutatdsomat tiz angoltanarral készitett interjival folytattam, hogy még
alaposabban megérthessem a gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazisanak menetét, a
miivek kivalasztasdnak szempontjait, az esetlegesen felmeriild problémakat. Az adatok
elemzését tematikus tartalomelemzéssel végeztem. Munkdm sordn a vegyes modszertant
kovetd kutatasok, magyarazd egymadsra €piild felépitését kovettem, mely szerint eldszor a
kvantitativ, ezt kovetden pedig kvalitativ adatgyiijtés valosul meg (Kirdly et al., 2014).

Munkam negyedik része egy akciokutatas, melyet olyan fdiskolai hallgatok
bevonasaval végeztem, akik kotelezd pedagogiai gyakorlatuk soran kiprobaltdk egy
gyermekirodalmi mil osztalytermi alkalmazasat. Ezt egy reflektiv kérdoiv kovette, melyet
szintén a fent emlitett szamitogépes szoftverek és tematikus tartalomelemzés segitségével
dolgoztam fel.

Veégiil pedig kvantitativ kérddives felmérést végeztem a karpataljai magyar tannyelvii
iskoldkban tanul6d gyermekek sziileinek korében, mivel tigy vélem, hogy a sziilék kiemelten
fontos szerepet jatszanak abban, hogy gyermekeik idegennyelvii mesékkel talalkozzanak, s
ezaltal segitsék a nyelvtanulast. Az adatokat szintén Microsoft Excel valamint az SPSS v22
program segitségével elemeztem.

Kutatdomunkam sordn a triangulacio elvét kovettem, ami a kutatdsi kérdések tobb
szempontbol valé megkozelitését teszi lehetdvé. Dolgozatomban a Denzin-féle trianguldcio-
tipologiat kovetem, mely elméleti, modszertani, személyi €s adat triangulacio kozott tesz
kiilonbséget (Denzin, 1989). Ahhoz, hogy a megfogalmazott kutatasi kérdésekre valaszt
talalhassak, a vegyes moddszertani paradigmat valasztottam, melynek kapcsan esetemben

kétféle trianguldcio-tipus kiilonithetd el: adat és modszertani trianguldcié. Az adatok
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triangulacigja tobb, kiilonb6z6é adatforras hasznalatat igényli, mig a mddszertani triangulacio

tobb kiilonb6z6 modszer alkalmazasat jelenti ugyanazon kutatasi probléma feltarasara.

4. Fobb eredmények

A gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazéasédhoz fiiz6d6 tanari nézetek ¢és attitlidok
vizsgalata foként az elsd, kérddives adatgylijtés segitségével tortént, melyet szorosan kiegészit
a masodik, interjus adatfelvétel. Az els0 két kutatds tehat arra kereste a valaszt, hogy
hasznalnak-e a tanarok autentikus szépirodalmi konyveket az angol nyelv tanitdsa soran a
magyar tannyelvll karpataljai iskoldkban? Milyen attitidokkel és nézetekkel rendelkeznek az
angoltanarok a gyermekirodalmi miivek tandrai hasznalataval kapcsolatban, illetve hogyan
viszonyulnak a tandrok az angol nyelvii mesekdnyvekhez, és melyek a legfobb akadalyai a
hasznélatuknak?

Az elso kutatasi kérdéssel kapcsolatban az eredmények azt mutatjak, hogy a tanarok
29%-a (N=34) hasznal gyermekirodalmi miiveket a tandrakon, mig 52% (N=61) egyaltalan
nem alkalmazza Oket. 19% (N=23) kiemeli, hogy szivesen hasznalnd, de nincs hozzaférése
ilyen jellegli mesekonyvekhez, igy ez nem valosithaté meg. Egy nyitott végli kérdés kapcsan a
tanarok kiemelték, hogy azok a pedagogusok, akik hasznalnak gyermekirodalmi miiveket,
valojaban 6k is elég ritkan tudjak ezt megvalositani, leggyakrabban a talzsufolt tanterv és
id6hiany miatt.

Az els6 kutatasi kérdés alkérdése a gyermekirodalmi miivekhez fiiz6d6 tanari
attitlidoket és nézeteket vizsgalta. Az elsd kérddives €s a masodik interjus kutatds eredményei
alapjan is elmondhato, hogy a tanarok dontéen pozitiv attitidot mutatnak a gyermekirodalmi
miivek tanorai alkalmazédsaval kapcsolatban. Tisztdban vannak a gyermekirodalmi miivek
oktatasi eldnyeivel ugyanakkor szdmos kihivassal kell szembesiilnilik (tobbek kozott pl.
alacsony oOraszam, til nagy 1étszamu vagy tal kicsi (6sszevont) osztalyok). Meg kell emliteni
azonban azt is, hogy el6fordulnak szkeptikus €s pesszimista tanarok is, akik nem feltétleniil
tulajdonitanak jelentdséget a gyermekirodalmi miivek pedagogiai elényeinek. Tiz pedagogus
gondolja gy, hogy a gyermekirodalmi miivek tandrai alkalmazasa azért nem javallott, mert
meghaladna a tanulok képességeit. Két pedagdgus pedig kifejtette, hogy 6k ugyan kiprobaltak
ezt a modszert, de nem tartottdk elég sikeresnek és nem valosultak meg a hozzd flizott
reményeik. Ezzel szemben a tobbség viszont elég rugalmasnak tartja magat €s tanuloit ahhoz,
hogy meséket haszndljanak és ugy latjdk, hogy a gyerekek alapvetden is kedvelik a

gyermekirodalmi miiveket.
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A masodik alkérdés arra igyekezett valaszt talalni, hogy mik azok a tényezdk, amik

leginkdbb gatoljak a gyermekirodalmi miivek tandrai alkalmazasat.

Az eredmények azt mutatjak, hogy az egyik legfébb akadaly az angol nyelvii
mesekonyvek korlatozott hozzaférési lehetdsége.

Emellett az iskolai tanterv tulzsufolt, az elvart tananyag mennyisége nagy €s az iskolai
tempo tal gyors.

A tanterv nem tartalmaz gyermekirodalmi miivek tanérai alkalmazésara vald javaslatot
és utalast.

A leggyakrabban hasznélt tankonyvek nem tartalmaznak autentikus, vagy a
gyermekek érdeklédésére szamot tartdé gyermekirodalmi miiveket.

A gyermekirodalmi miivek tanérai alkalmazasara az eldkésziilet iddigényes, ami
komoly feladatot jelent a tandroknak egy amugy is tobbnyire tulterhelt idészakban.
Visszatart6 erd lehet a taniigyi ellendrzésektdl valo félelem, melynek soran ellenérzik
a tandrok elérehaladasat és a tanitott tananyag illeszkedését az eldirt programhoz.
Sok helyen nem megoldott a tanarok digitalis eszkozokkel valo ellatottsaga (sem
személyi, sem iskolai szinten).

Elérhetd mesekonyv hidanyaban, a megfelelé digitalis eszkozokkel felszerelt
szaktantermek hidnya is el6fordul.

Elvétve, de még mindig eléfordulnak olyan tanéarok, akiknek sajat bevallasuk szerint
nincs internet hozzaférésiik az otthonukban vagy az iskolaban.

Mindezeken feliil visszatartd erd lehet, hogy a tanarok legnagyobb része nem
taldlkozott ezzel a modszerrel a tanarképzése sordn, sem a kotelezd
pedagdgustovabbképzések programjaban.

Az interjuk soran az egyik angoltanar részletesen kifejtette, hogy meglatasa szerint az

elmult kozel 6t év sordn mi az, ami leginkdbb gatolta a gyermekirodalmi miivek tanorai

alkalmazasat Karpataljan. A probléma gydkerét a Covid-19 megjelenéséhez kototte, amikor az

oktatas nagyrészt online valosult meg. Véleménye szerint ez kiilondsen hatranyos volt a fiatal

nyelvtanulok részére, akiknek még a digitalis kompetencidik is limitaltak és az eszk6zokhoz

valé hozzéaférése sem biztositott, kiillondsen amugy is hatranyos helyzetl falusi kérnyezetben.

Azoknak a tanuloknak, akik ebben az idészakban kezdték meg az iskolat, gyakorlatilag online

kellett megtanulniuk irni és olvasni. Azok a gyerekek, akik nem kaptak otthoni, sziil6i

tamogatast, ezt alig vagy szinte egyaltalan nem tudtak elsajatitani. Amikor a helyzet

normalizalodott és visszatérhetett a megszokott iskolai munka, a lemaraddsokra ¢és
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hidnyossagokra kellett 6sszpontositani. Nem sokkal ezt kvetden pedig bekovetkezett a haboru
kirobbanasa, mely azdta ujabb €s Gjabb terheket ro a tarsadalom minden egyes tagjara. Ezek a
koriilmények és a plusz, varatlanul az egyénekre zidulé feladatok nagymértékben befolyasoljak
az oktatast is, és azt, hogy a tandroknak kevésbé van lehetOsége, ideje és energidja a
megszokottol eltérd modszerek kiprobalasara és integralasara.

Az interjuk sorén kitiint, a masodik kutatasi kérdés kapcsan, hogy a tanarok tisztaban
vannak a gyermekirodalmi miivek tanérai alkalmazasidnak eldnyeivel. Kiemelték, hogy
alkalmazasuk segitségével fejleszthetok a nyelvi készségek, kiilonos tekintettel a
beszédkészségre €s a hallas utani szovegértésre, valamint a szokincs bovitésére. Az egyik
pedagdgus hangsulyozta, hogy sajat tapasztalatai szerint a gyermekirodalmi mivek
alkalmazasa soran egyaltalan nem jelentkezik nyelvi szorongés és természetes nyelvelsajatitas
valosul meg, a gyerekek teljesen észrevétleniil kezdenek el beszélni angolul.

Az interjualanyok leginkdbb azt latjadk problematikusnak, hogy alacsony az éraszdm
¢s a tanterv egyaltalan nem tartalmaz semmilyen utaldst gyermekirodalmi miivekre. Sokszor
szembesiilnek azzal, hogy nincsenek tisztdban a lehetdségekkel, sziikségiik lenne egy a
tantervhez kapcsolodo listara, mely ajanldsokat tartalmaz a kiillonbozo, felhasznalhato
gyermekirodalmi miivekre nézve.

A kutatis soran arra is fény derilt, hogy komoly gondot jelent a tankonyvvel és
taneszkozokkel valo ellatottsdg. Sok iskolaban nincs megfeleld szamu tankdényv, vagyis nem
jut minden tanuldénak sajat példany. De az sem ritka, hogy egyaltalan nem jutnak el a
tankonyvek az iskoldkba, mert pl. nem késziilnek el iddben a tanév kezdetére, jobb esetben csak
keésnek. Sok esetben nem all rendelkezésre a tankdnyvhoz kapcsolddd munkafiizet azért, mert
egyaltalan nincs vagy egyszeriien a tanar szamara nem hozzaférhetd, s ugyanilyen gondokat
okoz a tankdnyvekhez kapcsolddo hanganyag hidnya is. Ha vannak elérhetd tankonyvek, akkor
is vannak felmeriilé problémadk. A tanarok véleménye szerint a tankonyvek nyelvi szintje és
tartalma nem felel meg teljes mértékben a modern nyelvoktatds elveinek: unalmasak, a
gyermekek szdmara érdektelen témakrol szolnak, alkalmanként tal komplex és/vagy bonyolult
anyagokat tartalmaznak. E problémdra megoldast jelenthetne a gyermekirodalmi miivek
hasznélata.

A gyermekirodalmi miivek alkalmazasat tehat hatraltatja Karpataljan az ilyen tipust
konyvekhez valdé nehéz hozzéaférés, de Osszességében véve a tanarok nyitottak és pozitivak,
nem emlitettek olyan feloldhatatlan problémakat, melyek alapvetd akadalyt jelentenének a

gyermekirodalmi miivek angolorai alkalmazéasanak terjedésében.
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A kutatds soran szerzett eredmények nagyrészt Osszhangban vannak a
szakirodalommal. Novosyari (2019) szerint példaul a tanarok a kdvetkezd okok miatt nem
hasznaljak a gyermekirodalmi miiveket az idegennyelv-oktatasban:

1) Nagyon kevés, pedagogiai szempontbol megfeleléen megtervezett szoveg €rhetd el
(nem magyarazza, hogy mit ért alatta);

2) Az angol nyelvoktatdsra felkészitd programok, mint pl. a TESL/TEFL nem
foglalkoznak az irodalmi miivek oktatasban valé alkalmazhatdsagéaval,

3) Hiényzanak a pontosan megfogalmazott célok az irodalom idegennyelv-oktatasban
valo alkalmazasa tekintetében, vagyis az, hogy mi a célja az irodalmi miivek
alkalmazéséanak.

4) Sok tanar alkalmaz irodalmi miiveket az 6rdin, de nem részesiiltek a képzésiik soran
ilyen felkészitésben.

Fontos kiemelni, hogy a szakirodalom szerint, a gyermekirodalmi miivek tanorai
alkalmazasat sokszor a tanarok sajat nézetei és szerzett nyelvtanuldsi tapasztalatai is
befolyasoljak (Richards & Lockhart, 1996). A palyan 1évo pedagogusok nagy része sajat maga
sem fiatal nyelvtanuloként kezdte, igy nincsenek sajat tapasztalataik a gyermekirodalmi miivek
tandrai alkalmazasar6l nyelvtanuloként. Emellé tarsulhat még az is, hogy az angoltandrok
legnagyobb része a felsdoktatasban toltott ido alatt, a program szerint nem részesiilt kifejezetten
a gyermekirodalmi miivek ismertetésével foglalkozé oktatdsban ¢€s annak tanorai
alkalmazasdval kapcsolatos kurzust sem végeztek. Ezek mind olyan tényezdk, melyek
befolyasolhatjak a tanarok tananyagvalasztasat, és azt, hogy nagyobb eséllyel valasztanak olyan
oktatasi anyagokat, amelyeket sajat maguk is probaltak és kozelebbrdl ismernek.

Musthafa (idézi Novosyari, 2019) szerint tovabbi problémakat jelent az alacsony
Oraszam, a tanuloknak nincs elegendd lehetdsége a beszéd gyakorlasara mert a tanarok inkabb
a nyelvtan és a mondatszerkezetek gyakorlasara fokuszalnak; nem all rendelkezésre megfeleld
mennyiségli autentikus gyermekirodalom; valamint a tanuloknak nincs lehetdsége az
osztalytermen kiviil haszndlni az angol nyelvet.

A kutatas harmadik kérdésére a harmadik kutatas kereste a valaszt. Melynek soran azt
céloztam meg feltarni, hogy milyen gyerekkori tapasztalatokkal rendelkeznek az angol szakos
féiskolai hallgatok a gyermekirodalmi miivek angoloran valo hasznalatardl, sajat idegennyelv-
tanulasukkal kapcsolatban? Hogyan viszonyulnak a f6iskolai hallgatok a gyermekirodalomhoz
a jovobeli angol nyelvoktatassal kapcsolatban?

Az eredményeket tekintve az angol szakos féiskolai hallgatok attitlidje pozitiv a

gyermekirodalmi miivek angolorai hasznalataval kapcsolatban még ugy is, hogy sajat
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bevallasuk szerint nagyon kevesen vannak azok, akik altalanos vagy kozépiskolai tanulményaik
soran megtapasztaltdk volna az ilyen jellegli idegennyelv-tanulast. A hallgatok 63%-a szerint
tanaraik nem hasznaltak gyermekirodalmi miiveket az angol 6rakon. Azok pedig, akik tanultak
mesek, torténetek segitéségével arrdl szamoltak be, hogy leggyakrabban olvastak és forditottak
ezeket vagy esetleg a tanar olvasta fel egyfajta jutalomként. Mindez arra enged kdvetkeztetni,
hogy ha hasznaltak is gyermekirodalmi miveket, azok nem a nemzetkdzi, szakirodalmi
javaslatok szerint torténtek.

A pedagogusjeldltek  gyermekirodalmi mitvek jovobeli oktatasban  valo
alkalmazasdhoz fliz6d6 attitiidjét tekintve elmondhatd, hogy szintén pozitiv hozzaallast
mutatnak. A hallgatok nyitottak és érdeklédoéek, leendd nyelvtanarként szivesen alkalmaznanak
mescéket a sajat oraikon.

A kutatds negyedik kérdése a foiskolai hallgatok pedagdgiai gyakorlat soran szerzett
tapasztalataihoz fliz0dik, melynek sordn mese-alapti orakat vezettek a gyakornokok. A kérdést
az alabbiak szerint fogalmaztam meg: milyen attitidokkel és nézetekkel rendelkeznek egy
magyar tannyelvi felsGoktatasi intézmény angol szakos hallgatéi a gyermekirodalmi miivek
tandrai haszndlatdval kapcsolatban, miutan pedagdgiai gyakorlatuk sordn sajat maguk is
kiprobaltak ezt az oktatdsi megkozelitést?

A kutatasi eredmények szerint a gyermekirodalmi miivek angolorai alkalmazasa a
pedagogiai gyakorlat soran sikeres volt és pozitiv eredményeket hozott. A tanarjeloltek koziil
14-en vettek részt a mesealapu 0rdk megvalositasaban és a jovében mindannyian egyértelmiien
hasznalni szeretnék a gyermekirodalmi miiveket tanitasi repertodrjukban. Mindannyian
felismerték a gyermekirodalmi miivek hasznalatdnak eldnyeit, példaul a szokincsfejlesztés
terén, a nyelvi készségek fejlesztése kapcsan, valamint azt is, hogy a gyermekirodalmi miivek
segitségével az orak érdekesebbé és szinesebbé valhatnak. Ugyanakkor észlelték a kihivasokat
is, melyekkel a gyakorld pedagodgusok szembesiilnek, mint pl. az ordkra valo felkésziilés
1dbigényessége ¢és tanulok érdeklddésének, nyelvtudasanak megfeleld szovegek kivalasztasa.

A kutatas arra is ravilagitott, hogy milyen fontos a tanarjeldltek sajat, gyermekirodalmi
miivekhez kapcsolddo tapasztalatai az iskolai évek alatt. Azok, akik maguk is pozitivan
viszonyulnak az olvasashoz és sajat maguk is megtapasztaltak ennek a modszernek az eldnyeit,
nagy valoszinliség szerint nagyobb lelkesedést mutatnak a gyermekirodalmi miivek tanorai
alkalmazasa kapcsan a jovoben.

Ugy vélem, fontos kiemelni a mentortanarok szerepét is a mesealapu ordk
megvalositdsa kapcsan. Bar a legtobb mentortanar rugalmasan kezelte a kérést, hogy a

tanarjeloltek kiprobalhassanak néhany mese-alapu 6rat, az olyan jellegli problémak, mint az
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id6hiany, a tananyaggal valo elmaradottsag érzése befolyasoltak a kutatasban valo részvétellel
kapcsolatos dontésiiket.

Végiil pedig az o6todik 6 kutatdsi kérdés a sziildi nézetekkel és attitiidokkel
foglalkozott. Arra kerestem a valaszt, hogy hogyan latjak a sziilok a gyermekirodalmi miivek
idegennyelv-oktatasban jatszott szerepét? Olvasnak-e a sziilok otthon gyermekeiknek
idegennyelvli meséket, illetve hogyan vélekednek a sziilok az angol nyelv jelentdségérol
gyermekiik jovoje szempontjabol?

Osszességében véve, a kutatasi eredményekbdl kitiinik, hogy a sziilék pozitivan itélik
meg az iskolai nyelvoktatds mindségét. Vannak ugyan olyan teriiletek melyek fejleszthetok
volnanak, de alapvetéen nincs olyan tényezd, amellyel tilnyomo tobbségben elégedetlenek
volnanak.

A sziil6k altaldban pozitivan itélik meg az iskolai nyelvoktatds mindségét. Kedvezden
itélik meg a nyelvtanarokat és tobbnyire elégedettségiiket fejezik ki a tanitasi modszerekkel és
a tantervvel kapcsolatban.

Az altalanos elégedettség ellenére vannak javitasra szoruld teriiletek, kiilondsen a
taneszk0zok megfeleldsége és az iskola altal biztositott nyelvtanuldsi lehetdségek tekintetében.
A sziilok ugy érzékelik, hogy az iskolai nyelvtanulads sordan inkdbb a nyelvtanra helyezik a
hangstulyt a valés kommunikacids készségek helyett €s hogy nincs lehetdség anyanyelvi
beszéldkkel valo interakciora.

A sziil6k tobbnyire tdmogatjdk a kreativ és innovativ nyelvoktatdsi modszereket,
példaul az angol nyelvili irodalom, filmek, mesék, interaktiv online jatékok hasznalatat.
Kiemelten fontosnak tartjak, hogy a tanarok intenziven kommunikaljanak angolul a tanulokkal
¢s tamogatjak az autentikus nyelvgyakorlatot eldsegitd tevékenységeket is.

A sziilok tisztdban vannak a fiatalkori nyelvtanulas elényeivel, mivel Ggy vélik, hogy
ez hozzdjarulhat a nyelvtudas, a kognitiv fejléddés és a kulturalis tudatossag magasabb
szintjéhez. Nagyra értékelik a nyelvtudas szerepét a kivancsisadg, a motivacid és a hatékony
nyelvtanulasi stratégiak kialakitdsaban mar gyermekkorban.

A sziilok elismerik az idegennyelv-tanulds jelentdségét a személyes és tarsadalmi
fejlédés szempontjabol s jelentds szerepet tulajdonitanak neki a gyermekek jovdbeli oktatési és
karrierlehetdségeit illetden. Kiemelik tovabbd a nyelvtanulds szerepét az interkulturalis
kompetenciak kialakitasaban, a nagyobb foku tolerancia és rugalmassag elsajatitasaban.

A sziilok tulnyomorészt elutasitjak a gyermekeik anyanyelvi készségeire gyakorolt

negativ hatasokkal kapcsolatos aggodalmakat.
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Az adatkozldk 90%-a (N=247) viszont nem szokott a gyermekével otthon angol
nyelvii gyermekirodalmi miiveket olvasni. Az egyediil, angol nyelvli mesekdnyveket vagy
eredeti angol nyelvil ifjusagi szépirodalmi miiveket olvasé gyerekek aranya ennél egy kicsit
nagyobb a sziilok szerint, ugyanis 24% (N=66) szokott igy 1d6t tolteni, mig 76% (N=208) nem
kapcsolddik ki ilyen médon egyediil.

5. Osszegzés

5.1. A legfontosabb eredmények dsszefoglalasa

Az angoltanarok gyermekirodalmi muvek haszndlataval kapcsolatos nézeteivel és
attitlidjével foglalkozo6 doktori disszertacio els6sorban négy kiilonb6z6 kérddivre timaszkodott,
melyeket interjuk egészitettek ki. A kutatas célja annak megallapitdsa volt, hogy a karpataljai
magyar tannyelvil iskoldk tandrai hasznalnak-e autentikus gyermekirodalmi miiveket az angol
nyelv tanitdsa soran, valamint attitiidjeik és nézeteik feltarasa. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a tanarok csupan 29%-a hasznal gyermekirodalmat a tandrakon, 52% pedig nem. Emellett
19% hajland6 lenne, de nem fér hozza ilyen anyagokhoz. Azok, akik hasznalnak ilyen miiveket,
6k is kiemelik, hogy val6jaban csak ritkédn van erre lehetdség.

Azok a tanarok, akik hasznalnak gyermekirodalmi miiveket, arr6l szamoltak be, hogy
a tulzsufolt tanterv és az 1d6hiany jelentik a legfobb problémat. A gyermekirodalmi miivek
oktatasban val6 alkalmazasdhoz vald pozitiv attitlid ellenére sokan szembesiilnek olyan
kihivasokkal, mint a mesekonyvekhez valé korlatozott hozzaférés, tantervi utmutatés hianya, a
leggyakrabban hasznalt tankonyvekben sem jelennek meg autentikus mesék és a programtol
valo eltérés nehézségei sem konnyitik meg a helyzetet.

Az interjukbdl kideriilt, hogy a Covid-19 és az azt kdvetd online tanuldsra valo atallas
sulyosan akadalyozta a gyermekirodalmi miivek haszndlatat, kiilondsen a korlatozott digitalis
hozzaféréssel rendelkezd vidéki teriileteken €16 fiatal tanulok szamdra. A hdbort kitorése
tovabb bonyolitotta az oktatas helyzetét, novelve a tanarok munkaterhelését €s csokkentve az
Uj tanitasi modszerek alkalmazasanak lehetdségeit.

A tanarjeldltek altalaban pozitivan viszonyulnak a gyermekirodalom felhaszndlasdhoz
jovobeli palydjukon, bar sajat tanulasukban ritkdn szerepeltek ilyen modszerek. A mesealapt
ordkat tartalmaz6 pedagogiai gyakorlat sikeres volt, a gyakornokok felismerték az olyan
elényoket, mint a szokincsbdvités és a természetes nyelvelsajatitas. Ugyanakkor olyan
kihivasokra is felhivtak a figyelmet, mint a felkésziilés idéigényessége €s a megfeleld anyagok

szlikségessége.
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Végiil a kutatds feltarta a sziilok véleményét a gyermekirodalom szerepérdl az
idegennyelv-oktatasban. Bar a sziil6k altaldban pozitivan itélik meg az iskolai nyelvoktatast,
csak kevesen olvasnak otthon angol nyelvii gyermekkonyveket gyermekeikkel, ami részben
ravilagit arra, hogy a tantermen kiviili idegennyelv-oktatassal kapcsolatos sziil6i elkotelezettség

még fejleszthetd volna.

5.2. Fobb pedagogiai implikaciok a gyakorlatnak

A kutatds eredményeit tekintve néhany pedagogiai kovetkeztetés ¢és ajanlés
fogalmazhat6 meg.

Az elsO és masodik kutatds ravilagitott arra, hogy a karpataljai magyar iskolakban
dolgoz6 angoltanarok milyen kivivasokkal és problémakkal szembesiilnek a mindennapok
soran. Osszességében véve tigy vélem, hogy a gyermekirodalmi miivek tandrai mellézése nem
a tandrok mulasztdsa, inkabb a fennallo koriilmények és befolydsold tényezdk eredménye. A
tanarok nagyrészt tisztadban vannak a gyermekirodalmi miivek alkalmazéasanak elonyeivel, de
tul sok hatraltato tényezdvel kell szembesiilniiik.

Mindenképp hasznos lenne és pozitiv eredményeket hozhatna, ha lehetdség nyilna az
angoltandrok képzési programjaba beiktatni egy kurzust, mely az angol nyelvil
gyermekirodalmi miivekkel ismertetné meg a hallgatokat, majd ezt kovetden egy masik kurzust
biztositani, mely a modszertani kérdésekkel foglalkozna. Ennek kdszonhetden a tanarjeloltek
mélyebb betekintést nyernének a témaba és valosziniileg konnyebben alkalmaznanak
gyermekirodalmi miiveket nyelvtanarként.

Emellett fontos lenne még olyan tovabbképzéseket szervezni a pedagdgusoknak,
melyek soran megismerkedhetnének ezzel az oktatasi megkozelitéssel, vagy azok, akik mar
ismerik, talan 0j oOtleteket merithetnének a gyermekirodalmi miivek tandrai feldolgozasaval
kapcsolatban.

Megoldast jelenthetne a jelenlegi helyzetre, egy olyan brossura, tijékoztatd flizet
Osszedllitdsa, mely ajanldsokat ¢s kész, osztalyteremben hasznalhato feladatokat,
fénymasolhato esetleg konnyen adaptalhatéd feladatlapokat tartalmazna egy-egy digitalisan is
elérhetd meséhez kapcsolodoan. A tanari interjuk sordn tobbszor is felmeriilt, hogy nagy
konnyebbséget jelentene a tanaroknak egy ilyen, konnyen hozzéaférhetd tajékoztatd, melyben
ajanlasokat taldlhatnanak konkrét gyermekirodalmi miivekre. Ha ez még a tantervvel is 0ssze
lenne hangolva, tehat ha egy megadott téma tanitdsahoz konkrét példakat taldlhatnanak az
angoltanarok, sokkal nagyobb lenne az esélye a gyermekirodalmi miivek alkalmazisanak.

Sokszor problémat jelenthet, az angol nyelvii mesekonyvekhez valod korlatozott hozzaférés
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miatt, hogy a tanarok nem tudnak mibdl valogatni, latatlanban pedig szinte lehetetlen eldonteni,

hogy az adott mli megfelel-e egy osztaly sajatossagainak, nyelvi szintjének, érdeklédésének.

5.3. A kutatas korlatai

A kutatas szamos limitacioval rendelkezik, melyeket ugyan igyekeztem kikiiszobdlni,
de sajnos erre nem volt minden esetben lehetdség.

Az els6 hatranyos tényez0 maga az kutatas kontextusa €s a résztvevd, magyar nyelvii
oktatasban dolgozd angoltanarok szdma Karpataljan. A korlatozott szamra vald tekintettel
igyekeztem a teljes alapsokasagot lefedni, melyet viszonylag magas ardnyban sikeriilt is elérni,
de az eredmények igy sem altalanosithatdak, csak egy lokalis kozdsségre vonatkoztathatok
specialis koriilmények kozott. Hatranyként emlithetd az is, hogy a kutatas csak a karpataljai
magyar tannyelvil iskoldkban valdsult meg ¢és az ukran tannyelvii iskoldk nem keriiltek
bevonasra, igy sajnalatos médon hidnyzik a komparativ rész ezen a téren. Ennek viszont két
oka is van. Egyrészt a magyar és ukran tannyelvii iskoldk kozotti oktatdsszervezési és
strukturalis kiilonbségek miatt nem Osszehasonlithatd a két rendszer (az ukran iskolakban
magasabb Oraszamban tanitjdk az angolt). Masrészt pedig, féleg a fiatalkori nyelvtanulok
esetén befolyasold tényezd lehet a nyelvtanulds sordn felmeriild nehézség, féleg a kezdeti
id6szakban, ami a latin €s a cirill abécé kozti kiilonbségekbdl fakad. Emiatt kezdetben nem
egyenld tempoju a fejlodés €s a gyerekeknek mas kihivasokkal kell megkiizdeniiik.

A kutatas masik limitacidja a pedagogushallgatok altal vezetett mesealapu tandrakhoz
kapcsolodik. Sajnos nem volt lehetdség egy olyan kutatds megvaldsitasara, ahol sajat magam
probalhattam volna ki huzamosabb ideig a gyermekirodalmi miivek tanorai hasznélatat. A
pedagogiai gyakorlat soran pedig, sajnos nem minden iskolaban volt megvaldsithat6 a kutatas.

A kutatés tovabbi hidnyossaga kozott emliteném, hogy sajnos nem sikeriilt a tanulok
véleményét bemutatni a gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazasa kapcsan. A pedagogiai
gyakorlat soran a foiskolai hallgatokat egy tanuloknak szant kérddivvel is ellattam, mely tiz
allitdst tartalmazott a gyakornok altal alkalmazott mese kapcsdn. Mivel fiatalkort
nyelvtanulokat igyekeztem bevonni a kutatdsba, az allitdisokhoz a Likert-skdla mintajara
emotikonokat rendeltem, melyek kiillonb6zd érzelmeket fejeztek ki. Ebben arra kértem a
tanulokat, fejtsék ki véleményliket a mese-alapi Ordkrol egy-egy megfeleld ikon
bekarikazasaval. Ahogy a dolgozatban emlitettem, sajnos nem minden esetben valdosulhatott
meg Ot egymast kovetdé mese-alapti Ora, ennek ellenére a visszaérkezett (N=102) tanulodi
kérdéivek majdnem teljes mértékben csak és kizarolag a legpozitivabb érzelmekrdl adtak

visszajelzést. Ezt nem tartottam tudomanyosan értelmezhetdnek, igy a kutatasi eredmények
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elemzésébol kihagytam. Ugy vélem, a gyermekeket a megszokottol eltérd tandra érzelmileg
tulsdgosan magaval ragadta és nem biztos, hogy minden esetben megfelelden atgondoltak a
megadott valaszokat.

Tovabba azt is meg kell emliteni, hogy a sziilok korében folytatott kutatas soran sajnos
olyan kiils6, hatraltatd tényezOk meriiltek fel az orszagban uralkod6 helyzet miatt, amiért az
adatgytijtés nagyon nehéz volt. Nagyfokt odafigyelést és tudatossagot mutat a sziilok részérdl,
hogy még ilyen nehézségek kozott is fontosnak tartjak a gyermekeik idegennyelv-tanuldséaval
kapcsolatos kérdéseket.

Es végiil persze meg kell emliteni azt is, hogy a habort nagyon sok olyan koriilményt
valtoztatott meg az egyének és igy az én személyes életemben is, mely sokszorosan

megnehezitette egy tudomanyos kutatas kivitelezését.

5.4. Jovobeli kutatasi lehetdségek

Figyelembe véve a kutatds eredményeit és a kovetkeztetéseket, a kutatds kontextusat
szem elOtt tartva, a jovore nézve a leghatékonyabb ¢és a leghasznosabb iranynak a digitalisan is
hozzaférhetd gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazésanak témakorét tartom.

Ugy vélem, a kozeljovében nincs arra lehetéség, hogy jelentés eredményeket hozod
reformok valosuljanak meg oktataspolitikai téren, pl. a tantervek tekintetében. A pedagoégusok
szerint van egy pozitiv, eléremutatd irdny Ukrajndban a tankonyvek fejlédése tekintetében,
ugyanakkor az angol nyelvli gyermekirodalmi miivek hozzéaférhetéségének problémajat nem
fogjak tudni a kozeljovében megoldani. Eppen ezért érdemesnek tartom azt vizsgalni és
sz¢élesebb korben terjeszteni, hogy milyen, ingyenesen is hozzaférhetd digitalis megoldasok
alkalmazasa vezethet kedvezdbb iranyba.

Abban az esetben pedig, ha sikeriilne megvaldsitani egy hosszabb tavu, tobb oran,
esetleg egy féléven keresztiil is azt, hogy mese-alapti 6rdkat vezessenek a tanarok, érdemes
lenne vizsgalni a tanulok nyelvi készségeinek fejlodését €s valtozasat, akar kontrollcsoportok

bevonasaval is.
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