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1. Bevezeto és a kutatas kontextusa

1.1. Az irodalom és az idegennyelv-oktatas kapcsolata

Napjaink gyorsan globalizalodé vildgaban az idegen nyelvek ismerete szinte mar az
alapvetd készségek kozé sorolhatd, melynek fejlesztése a kommunikacios készségekkel
¢és a kulturalis tudatossaggal egyiitt, idegennyelvii gyermekirodalmi miivek olvasasaval
mar egészen koran elkezdhetd. A gyermekek mar egész kicsi koruktol fogva ki vannak
téve a globalizdlodo vilag elemeinek, tobbek kozott egyre kordbban taldlkoznak angol
vagy egy¢b idegen szavakkal, nyelvekkel, kultirdk kozotti kiillonbségekkel. A gyerekek
ezekre altaldban nyitottak és érdekldddk, természetes modon kezelik a kiilonbozo
kontextusokban megjelend nyelvi és kulturalis eltéréseket. Az angol nyelv megfeleld
szintli elsajatitdsaval pedig nemcsak a globalizalt vildgban valdé hatékony
kommunikéciohoz sziikséges nyelvi készségeket tanulhatjadk meg, hanem fejleszthetd a
kulturalis tudatossag és a nemzetkozi lehetdségekhez vald hozzaférésiik is javulhat.
Ugyanakkor, a nyelvtanulok felkészitése a dinamikusan valtozo, aktualis nemzetkozi
trendeknek valé megfelelésre még mindig tartogat kihivasokat a nyelvpedagdgia
tudoményteriiletén. Epp ezért fontos, hogy a gyermekek mar az idegennyelv-tanulas
kezdetétdl adekvat nyelvi inputtal ismerkedjenek, hiszen ,,a nyelvvel valo megfeleld
taldlkozas a sikeres nyelvtanulas egyik alapveté feltétele” (Rixon, 2013, p. 29). A kutatas
kontextusaban adekvat nyelvi inputként értelmezheték azok a megfeleléen motivald,
¢letkori sajatossagoknak és érdeklddésnek megfeleld szovegek, melyek hozzajarulhatnak
a nyelvtanulas iranti érdeklddés felkeltéséhez.

A gyermekek természetiiknél fogva érdeklddnek a mesék, torténetek, mondokak,
dalok, rimes versek, a gyermekeknek szant irodalmi miivek irant, amelyek fontos szerepet
toltenek be az anyanyelvi nevelésben (Bajzath, 2017; Kadar, 2013; Koméromi, 2014;
Trencsényi, 2013). Ezzel parhuzamosan szamos tanulmany és kutatés igazolta mar, hogy
a gyermekirodalmi miivek?, mesék idegennyelv-oktatasban valo alkalmazasa is
eredményes lehet (Enever, 2006; Lang, 2009; Wright, 2009; Kovacs & Trentinné Benkd,
2011; Maley, 2012; Ellis & Brewster, 2014; Ahlquist & Lugossy, 2015; Bland & Liitge,

2015; Pardede 2021;). Az idegennyelvli gyermekirodalmi miivek nemcsak a tanulok

L A szakirodalmi hivatkozasok esetében ELTE PPK 4altal kiadott APA 7 publikacios stilust kévetem:
https://sti.ppk.elte.hu/dstore/document/4459/APA %207 .pdf
2 A tablazatokban és diagramokon a GYIM/GYIM-ek roviditést hasznalom.
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nyelvi készségeit fejleszthetik mar egész fiatal korban, hanem tobbek kozott
kreativitasukat, = empatikus  képességeiket,  erkolcsi  fejlodésiiket,  kritikus
gondolkodasukat, kulturalis ismereteiket, mindemellett motivalo erdvel is birnak (Garvie,
1990; Kurtan, 2001; Ghosn, 2002; Nikolov, 2004; Savvidou, 2004; Enever, 2006; Wright,
2009; Ellis & Brewster, 2014). Eppen ezért a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-
oktatasban val6 alkalmazésa jelentds szerepet jatszhat abban, hogy a nyelvpedagogusok
megtalaljak a gyermekek érdeklddésének, életkori sajatossdgainak, kognitiv
képességeinek pedagogiai szempontbdl megfeleld szovegeket, melyek hozzajarulhatnak
a kompetens nyelvhasznalova valashoz az idegennyelv-tanulas korai kezdésének egyre
stirgetébb koraban.

Az irodalmi mivek hasznalata az idegennyelv-oktatdsban mar a 20. szdzad
kezdetétdl jelen van (Kramsch & Kramsch, 2000). Részletes szakirodalma, megalapozott
elméleti, modszertani hattere van, csupan népszerisége valtozott a kiilonb6zo
nyelvoktatas-torténeti korokban (Kramsch & Kramsch, 2000; Carter, 2007). A 18-19.
szdzad soran, a nyelvtani-fordit6 modszer virdgkoraban, az irodalmi miivek és azok
forditasa csak a nyelvtanulds halad6 szintjén volt jelen. Az idegennyelv-tanulast a
tarsadalom felsébb rétegéhez kotottek, a miveltség, kulturdlodas részének tartottak,
valamint a szlik elit munkavégzéséhez is nélkiilozhetetlen volt (Pallané Szénasi, 2010).
Az alsobb rétegek iskolazottsdga alacsonyabb szinvonalt volt, esetleg a latinnal és
néhany moralizalé tanmesével taldlkozhattak az atlagos tanuldk (Bardos, 2005).

Az 1940-es évektdl az irodalom eltiint a nyelvoktatasbol mivel a II. vilaghéboru
kitorése utan az USA-nak nagyszdmu, idegennyelveket beszéld személyi dllomanyra volt
sziiksége, igy Uj nyelvtanulasi modszereket vezettek be, pl. az audiolingvalis modszert
(Illés, 2011), mely leginkabb grammatikai €s lexikai egységeket tartalmazo parbeszédek
hallgatdsara és begyakorldsara épiilt. Ennek kovetkezményeként, az irodalmat a
mindennapi kommunikécios igényeken kiviil allonak és elitista torekvésnek tekintették
(Carter, 2007).

Az 1960 és 1980 kozotti iddszakban, a kiilonboz6 nyelvtanitasi médszerek, mint
pl. a strukturalizmus, a direkt mddszer, a kozosségi nyelvtanulas, a szuggesztopédia, a
cselekedtetd modszer (Total Physical Response, TPR), vagy a kommunikativ szemléletli
nyelvoktatds, megkérddjelezték az irodalom idegennyelv-oktatdsban jatszott szerepét
(Pardede, 2021). Az irodalmi miivek idegennyelv-oktatdsban vald alkalmazasa az utobbi
néhany évtizedben azonban ismét eldtérbe kertilt €s ujra népszeriivé valt (Ghosn, 2002,

2013; Maley, 2011, 2012; Graham et al., 2020; Pardede, 2021).
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Az angol nyelvtanulassal kapcsolatos kurrens nézetek hangsulyozzak, hogy az
idegennyelv-tanulas és tanitas alapvetd célja nem csupan a nyelv elemeinek elsajatitasa,
hanem az interkulturdlis kompetencia kialakitasanak elésegitése (Liu, 2003). Az angol
nyelv mint a tanulds targya és kizarolagos fokusza fokozatosan eltiinében (Bland, 2015;
Lang, 2009), egyre jelentdsebb szerepet jatszik az angol mint mas targyak tanitasanak
eszkoze, ahol a didkok ¢életszerti helyzetekben hasznaljak az angolt és egyszerre fejlesztik
mind nyelvi és tartalmi ismereteiket (Graham et al., 2020). Pardede (2021) is kiemeli, az
angol mint idegennyelv-oktatas legfobb célja, hogy felkészitse a tanuldkat a tarsadalmilag
¢s kulturalisan megfeleld modu nyelvhasznélatra. Fontos még kiemelni Kramsch (1993)
nézeteit, miszerint a nyelv és kultura Osszefonddik, s olvasds kozben az egyén
megismerkedik a kozos attitidok, perspektivak, elvek és torténelmi Osszefiiggések
birodalméval. Mindezek alapjan lathatd, hogy az irodalomnak, mint az idegennyelv-
oktatas eszkozének, helye és fontos szerepe van az idegennyelv-oktatas folyamataban.

Szamos kutatd vizsgalta és fogalmazta meg az irodalmi miivek idegennyelv-
oktatasban betoltott szerepét és jelentdségét. Collie és Slater (1987) példaul ugy
fogalmaznak, hogy az irodalom serkenti az idegennyelvi szdbeliséget és a nyelvtanitas
legjobb eszkozének nevezik. Véleménylik szerint (Collie & Slater, 1991), a lingvisztikai
kompetencia mellett a tanuloknak sziikségiik van szobeli kommunikacids készségekre,
kulturdlis tudatossagra, interkulturalis készségekre, melyek jol fejleszthetdk irodalmi
miivek segitségével. Brumfit és Carter is hangsulyozzak, hogy a nyelv és az irodalom
egymassal Osszefligg, elvalaszthatatlan; az irodalom a ,.kontextusban megjelend valos
nyelv” (Brumfit & Carter 1986, p. 15). Az angol mint idegennyelv tanitdsa szempontjabol
ez az allitds hangsulyozza az irodalom értékét az autentikus nyelvi kontextus
biztositasdban. Az irodalom gazdag, valtozatos példakat kinalhat a nyelvhasznalatra,
bemutatva a kiilonb6z0 nyelvi struktarakat és kulturalis soksziniiséget. Ez a kontextualis
autentikussag segithet az angol nyelvtanuloknak abban, hogy a nyelvvel valo6 foglalkozas
¢letkdzelibb legyen, és az olykor kontextusbol kiragadott nyelvgyakorlatokhoz képest
eldsegitheti a mélyebb megértést és az informacié megragadasat. Ez azonban a szovegek
gondos kivalasztasat is igényli, ami azt jelenti, hogy a tanulok nyelvi és kognitiv
szintjének megfeleld szovegek alkalmazasa lehet leginkabb eredményes.

Hasonloképp vélekedik Smallwood is, aki kifejezetten a gyermekirodalmi
miivekkel foglalkozik, s szerinte: ,,a magas szinvonalu gyermekirodalmat a szavakkal
valo takarékossdg, a lenyligozé illusztracidok, a lebilincseld, de gyorsan valtozo

cselekmény ¢és az egyetemes témak jellemzik, a gondosan kivélasztott konyvek a
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felndttkora €és a gyermek nyelvtanuloknak is szdmos oktatdsi eldnyt kinalhatnak”
(Smallwood, 1998, p. 1). Ehhez a meglatashoz igazodik Ghosn (2002, p. 173) is, aki
kutatasaban azokat az okokat foglalja Ossze, amelyek szerint az autentikus irodalom
jelentds szerepet jatszhat az altalanos iskolai nyelvoktatasban:

a) Az autentikus gyermekirodalmi miivek motivalo hatasuak azaltal, hogy értelmes
kontextust biztositanak a nyelvtanulashoz, mivel a gyerekek amugy is
természetes modon érdeklddnek a mesék, torténetek irant.

b) Az irodalmi miivek hozzdjarulhatnak a nyelvtanulashoz, mivel a nyelvet
természetes modon mutatjak be, ezéltal segitve a szokincs szovegkornyezetben
valo fejlesztését.

c¢) Az irodalmi mivek haszndlata hozzdjarul a tudomanyos miveltség
kialakulasahoz és a kognitiv készségek fejlodéséhez, felkészithetik a gyerekeket
akar az idegen nyelven valo tanuldsra is.

d) Az irodalmi miivek hozzéjarulhatnak a gyermekek érzelmi fejlddés¢hez ¢és
tdmogathatjdk az emberek kozotti kapcsolatok, valamint az interkulturdlis
attitidok kialakulasat.

Ghosn (2002) meglatasdhoz kapcsolédva érdemes megjegyezni, hogy bar az
autentikus gyermekirodalom értelmes kontextust biztosithat a nyelvtanuldshoz, motivalo
hatdsa nem garantalhaté minden tanul6 szamara. A gyerekek érdeklddése a torténetek és
mesek irant ugyan természetes, de valtozo, €s az egyesek szdmdra vonzo szdvegek
masokat nem biztos, hogy lekotnek. A gyermekirodalmi miivek hatékonysaga olyan
tényezoktdl is fligghet, mint pl. a kulturélis relevancia és persze a nyelvtudas szintje.
Ezért, bar a gyermekirodalmi miivek hasznalata az idegennyelv-oktatasban hatékony
lehet, mas modszerekkel is érdemes €s kell hasznalni, annak érdekében, hogy minden

tanulo eltérd igényeinek és érdeklddésének megfeleljen az idegennyelv ora.

1.2. A kutatas hattere és célkitiizései

Amint az el6z6 szakaszban lathattuk, egyre tobb tanulmany és kutatas
hangstlyozza a nyelv és az irodalom, valamint a kultura elvalaszthatatlansagat. Az
irodalom révén az idegennyelv-oktatds a puszta nyelvi mechanikara vald
Osszpontositasrol holisztikus megkozelitésre valtott. Ennek ellenére, a szakirodalom
szerint, az iskolai gyakorlat még napjainkban sem egyértelmiien elkotelezett az autentikus

gyermekirodalmi miivek hasznalatat tekintve, csak kevés altalanos iskolai angoltanar és
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még kevesebb kozépiskolai tanar van igazan tisztaban az autentikus gyermekirodalomban
rejlo irodalmi €s interkulturalis kommunikativ kompetenciat fejleszté potenciallal (Bland,
2015; Graham et al., 2020). Lima (2010) szerint sok helyen az irodalmi miivek, szintezett
olvasmanyok (graded readers), rovid torténetek, versek egyaltalan nem jelennek meg az
idegennyelv-orakon. Am a mai, tudasalapu tarsadalom nemcsak 6sztonzi, de el is varja a
pedagogusoktol az idegennyelvek oktatasanak interdiszciplinaris megkozelitését, és
mindez gyermekirodalmi szovegek segitségével nemcsak megfelelé oktatast
biztosithatna a tanuloknak, de megalapozhatnd az egész életen &t tartd, akar
idegennyelven zajl6 tanulds folyamatat is (Bland, 2015).

Ugyanakkor azt is meg kell jegyezniink, hogy a kutatoknak csak elenyész6 része
emliti azokat a nehézségeket, amelyekkel ez az oktatasi megkdzelités jar. Keveset tudunk
a problémakrol, amelyekkel a nyelvtanarok talalkoznak, mikdzben kivélasztjdk a
gyermekirodalmi miiveket, megtervezik, megszervezik és levezetik ezeket az oOrédkat,
ugyanis ez iddigényes €s tobblet teherrel jar; valamint nem egyszerli az sem, hogy az
anyanyelvi beszélOknek szant, egyszerlinek tlind kifejezések, ismétlddések idegen
nyelven mar nem is mindig olyan egyszertick és maguktodl értetédéek. Ezen feliil nem
ismerjiik pontosan azokat az okokat €s tényezoket, melyek gatoljak a gyermekirodalmi
miivek szélesebb korben valo elterjedését az angol mint idegen nyelv 6rdkon.

Minthogy tehat az irodalmi szovegek olvasdsdnak, mint angol nyelvtanitasi
modszernek, a kutatok szerint elonyei €s ugyanakkor nehézségei is vannak, ugy vélem,
sziikségszerli egy olyan kutatas, mely feltarja hogyan vélekednek a pedagogusok, a
pedagogusjeldltek és a sziildk a gyermekirodalmi miivek hasznélatardl az idegennyelv-
orakon. Fontosnak gondolom, hogy egy ilyen kutatds az eldnyok mellett ravilagitson az
autentikus gyermekirodalom haszndlataval kapcsolatban felmeriild problémakra és
akadalyokra is, valamint akar megoldasi javaslatokat nytjtson ezekre.

Dolgozatomban a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatdsban vald
alkalmazédsat nem pedagdgiai innovacioként kivanom bemutatni, hiszen ennek mar
megalapozott szakirodalma €s moddszertana van (Enever, 2006; Lang, 2009; Wright,
2009; Maley, 2012; Ghosn, 2013; Ellis & Brewster, 2014; Bland & Liitge, 2015; Pardede
2021). Ennél sokkal fontosabb a kontextus, melyben kutatasomat elhelyeztem. Legfobb
célkitlizésem, hogy feltarjam a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban jatszott
szerepét egy sajatos kontextusban, a tobbnyelvli, multikulturalis Kérpataljan, Ukrajna

egyik legkisebb és legnyugatibb megyéjében.
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Ukrajnaban az idegennyelv-oktatas az els6 osztalyban kezdddik €s az utolso, 11.
évfolyamig (2027-t61 a 12. évfolyamig), kotelezd tantargyként szerepel a tantervben. Az
Eurdpai Unios trendhez igazodva, a leggyakrabban oktatott idegennyelv az ukrajnai
iskoldkban az angol. Az ukrajnai idegennyelvi tanterv (Illusu [Shyian], 2018)° az Uj
Ukran Iskola (Nova Ukrainska Shkola, NUS) koncepcioja szerint keriilt kidolgozasra és
a dokumentum vilagosan megfogalmazza, hogy az altalanos kozépfoku idegennyelv-
oktatas célja az idegen nyelvi kommunikaciés kompetencia fejlesztése a kozvetlen és
kozvetett interkulturdlis kommunikaciéban, biztositva mas kulcskompetencidk
fejlesztését és a gyermek kiilonbozd sziikségleteinek kielégitését. Ez a program
meghatarozza az idegennyelv-oktatas {6 feladatait és célkitlizéseit. Tobbek kdzott nagy
hangsulyt fektet az autentikus szovegek tartalmanak hallas utdni megértésére és a
kiilonboz6 tipusu és miifaju autentikus szovegek olvasas utdni megértésére (Illusa
[Shyian], 2018). A tantervi eldirds ezen része alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy az
idegen nyelvli autentikus gyermekirodalomnak alapvetd helye lenne az oktatési
folyamatban.

Fontos megjegyezni, hogy bar a nemzetkozi szakirodalomban egyre tobb kutatas
jelenik meg a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatdsban valé alkalmazaséaval
kapcsolatban, Ukrajndban ez a téma még nem széleskoriien elterjedt. Kéarpataljan, de
tudomasom szerint még Ukrajnaban sem késziilt témajaban és kiterjedésében hasonlo
kutatas, mely vizsgalna a pedagogusok, a pedagogusjeldltek, valamint a sziilok nézeteit
¢s attitlidjét a gyermekirodalmi miivek angol mint idegennyelv-oktatasban vald
alkalmazésarol. Fabidn és munkatarsai (2011) foglalkoztak méar a gyermekirodalmi
miivek nyelvtanarképzésbe valo integraldsanak lehetdségével Karpataljan, de empirikus
kutatasuk csak foiskolai hallgatok pedagdgiai gyakorlat soran szerzett tapasztalatait lelte
fel. Munkdjukban 6k is kiemelik, hogy ez az oktatasi megkozelités nem igazan elterjedt
Karpataljan, a szakirodalombol ismert pozitiv hozadékai ellenére sem. Eppen ezért,
kutatdsom ezt a hidnyt szeretné kitdlteni, és minél széleskoriibb képet alkotni a fennallo
helyzetrdl.

Kutatasom 6t részbdl tevédik Ossze, melynek soran az aldbbi f6 kutatdsi
kérdéseket vizsgaltam, melyek tovabbi alkérdésekkel boviiltek (1asd 3. fejezet).

1) Hasznalnak-e a jelenleg gyakorlo pedagogusok autentikus gyermekirodalmat

tanoraikon, és ha igen, mi motivalja ebben Oket, illetve ennek ellenkezdje

3 A cirill betiis hivatkozasok kiilon listaban, a latin betiis hivatkozasokat kovetden talalhatok.

15



esetén milyen akadalyokba iitkoznek, melyek hatraltatjak oket az angol nyelv
tanitasa soran a karpataljai magyar tannyelvii iskolakban?

2) Hogyan ¢s miként latjdk a magyar tannyelvli iskoldk angoltanarai a
gyermekirodalmi miivek hasznalatanak eldnyeit, hatranyait, nehézségeit egy
interjus felmérés soran?

3) Milyen attitidokkel ¢és nézetekkel rendelkeznek egy magyar tannyelvi
felsdoktatasi intézmény angol szakos hallgatéi a gyermekirodalmi miivek
tanérai hasznalataval kapcsolatban, kiilonds tekintettel sajat nyelvtanulasi
tapasztalataikra?

4) Milyen attitidokkel és nézetekkel rendelkeznek egy magyar tannyelvii
felsdoktatasi intézmény angol szakos hallgatéi a gyermekirodalmi miivek
tanorai hasznalataval kapcsolatban, miutan pedagogiai gyakorlatuk soran sajat
maguk is kiprobaltak ezt az oktatasi megkdzelitést?

5) Milyen attitlidokkel és nézetekkel rendelkeznek a kéarpataljai iskolakban tanuld
gyerekek sziilei a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-tanulds sordn vald

alkalmazasarol?

A dolgozatban feltart eredmények, remélhetdleg, hozzajarulhatnak a
gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban valo széleskorlibb elterjedéséhez,
valamint nemcsak a tanaroknak, de a tanarjelolteknek és a sziildknek is hasznos
informaciokat tartalmazhat azok hasznélatabol fakadd elonyokrdl. Ezenkiviil a
dolgozatban 0Osszefoglalt eredmények segitségére lehetnek a pedagdgustovabbképzd
intézeteknek is, melyek egyik feladata, hogy az aktudlis trendeknek megfeleld, friss
modszertani tandcsokkal lassak el a gyakorld pedagogusokat.

Fontos még kiemelni, hogy ahogy a szakirodalom is, természetesen jelen
dolgozat is kiilonbséget tesz az angol mint idegen nyelv és az angol mint masodik nyelv
oktatasa kozott. A kutatas helyszine és koriilményei alapjan, az empirikus kutatés
megallapitasai, eredményei, pedagogiai-modszertani kovetkeztetései elsdsorban az angol

mint idegen nyelv oktatasara vonatkoznak.

1.3. A dolgozat szerkezete

Dolgozatom struktirajat tekintve, a hagyomanyos bevezetd, modszertan,

eredmények és megbeszélés formatumot kdveti, néhany tovabbi alponttal kiegészitve,
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melyek azért sziikségesek, hogy teljesebb képet alkothassak. A kutatdsi téma és kontextus
bemutatasa utan a masodik fejezet igyekszik tisztazni a fontosabb terminus technikusokat
¢s szakirodalmi attekintést biztosit a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban
vald alkalmazasar6l. A harmadik fejezet a kutatds szerkezeti elemeit, elméleti és
empirikus hatterét, valamit a részletes kutatasi kérdéseket mutatja be. Ezt kdvetden,
minden tovabbi fejezet (4., 5., 6., 7., 8.) a kutatas kiilonb6zd részeit és eredményeit
ismerteti. Végil, az utolsd (9.) fejezet foglalja Ossze a kutatasi kérdésekre adott
valaszokat, a pedagogiai implikéaciokat, a kutatds korlatait, valamint a tovabbi kutatasi

lehetdségeket.
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2. Elméleti és empirikus hattér

Jelen fejezet célja az, hogy atfogod képet adjon a téma szakirodalmi hatterérol.
Elsé 1épésben ismertetem, hogy nyelvtanulds szempontjabol mit ért a szakirodalom
gyermekkor alatt. Ezt kovetden a fellelhetd definiciok alapjan meghatarozom, mit értiink
a gyermekirodalom, illetéleg az autentikus gyermekirodalom fogalma alatt; majd
ismertetem gyermekirodalmi, illetve az autentikus szépirodalmi miivek alkalmazasara
vonatkoz6 szakirodalmat az idegennyelv-oktatasban, kiilonds tekintettel az angol nyelvii
miivek alkalmazasara. Ezutdn bemutatom a gyermekirodalmi miiveknek a gyermeki
fejlodésben ¢és idegennyelv-oktatdsban jatszott szerepére vonatkozd kutatdsok
eredményeit. A kutatds kontextusanak ismertetése érdekében bemutatom az ukrajnai
oktatdsi rendszert, majd az ottani idegennyelv-oktatas rovid torténetét és jelenlegi
helyzetét vizsgalom, kiilonos tekintettel a gyermekirodalmi miivek ukrajnai idegennyelv-

oktatasban jatszott szerepére.

2.1. A gyermekKkor és a fiatal nyelvtanulok fogalmi meghatarozasa

A gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatdsban  valé  hatékony
alkalmazasdnak megértéséhez fontos meghataroznunk, a dolgozat kontextusdban, mit
értlink gyermekkor alatt.

A gyermekkor meghatarozasa az angol mint idegennyelv-tanulds soran azért
kiemelkedéen fontos, mert ez hozzajarulhat ahhoz, hogy jobban megértsiik a tanulok
kognitiv és nyelvi fejlddési szakaszait. Ez a megértés lehetdvé teszi az oktatasi modszerek
¢s anyagok adaptalasat a fiatal nyelvtanulok egyedi igényeihez és képességeihez.
Osszességében a gyermekkor nyelvtanulds szempontjabol valo definialdsa megkonnyiti
a célzott, ¢letkornak megfeleld nyelvoktatasi programok kialakitdsat és a jobb
nyelvtanulési tapasztalatok szerzését.

A gyermekkor definidlasa segit abban, hogy a tanulok fejlettségi szintjének,
kognitiv  képességeinek, mentalis érettségének, nyelvtudasanak megfeleléen
szervezddjék a tanitds (Shin & Crandall, 2014). A gyermekek sajatos jellemzdinek,
érdeklédési korének és tanulasi stilusdnak megértése lehetdvé teszi a pedagdégusok
szamara, hogy az ¢letkoruknak megfeleld irodalmi miveket, meséket, torténeteket
valasszanak, €élvezetes feladatokat tervezzenek, és olyan tamogat6 tanulasi kornyezetet

hozzanak létre, amely hatékonyan segiti a nyelvtanulast és az olvasasi készségeket. A
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gyermekkor, vagy a szakirodalomban gyakran hasznalt fiatal nyelvtanulok fogalmanak
pontosabb definidlasa segitheti a realis tanuldsi célok meghatdrozasat, ami mind a
tanuldk, mind a pedagogusok szdmara elényds lehet.

Pinter (2006) életkori sajatossagaik alapjan, harom csoportba sorolja a
gyermekkora nyelvtanulokat: kb. 3-5 éves kor kozott; 5/7 — 11/12 éves kor kozott; és 13
évesnél idosebb gyerekek, akikre a fiatal felnott kifejezést is hasznalja a szerzo.

Cameron (2001) az 5-12 éves kor kozott 1évé gyerekeket nevezi fiatal
nyelvtanulonak mig Scott és Ytreberg (1990) pedig 5 és 10/11 éves kor kozott véli fiatal
nyelvtanulonak a gyerekeket. A gyermekirodalom jelentdségét hangsulyozo
tanulmanydban Bland (2019) fiatal nyelvtanuloként kezeli a 6-12 év kozotti gyerekeket,
ugyanakkor azt is hangsulyozza, hogy ezt az iddszakot a gyermekek életében a gyors
fejlédés jellemzi, igy nem szabad figyelmen kiviil hagyni, mekkora kiilonbség van
valdjaban egy hatéves és egy Onallan, akar osztalytermen kiviili nyelvtanulasra is képes
tizenkétéves gyermek kozott. Az 6téven aluli gyermekekre altaldban a nagyon fiatal
nyelvtanul6 kifejezést hasznalja a szakirodalom.

Ghosn (2019) szerint az eurdpai nyelvoktatasi keretrendszer modszertani
szempontbol két kiilon kategoridba sorolja ezeket a tanulokat, mégpedig nagyon fiatal
nyelvtanulok (3-6 éves korosztdly) és fiatal nyelvtanulok (7-12 évesek). Ez a
megkiilonboztetés nemcsak pedagodgiai-modszertani, de a tanuldknak szant tananyagok,
tankonyvek vagy barmilyen maés kiegészité anyagok (munkafiizetek, foglalkoztatok,
hanganyagok stb.) szempontjabol is jelentds. Ahogy Ghosn (2019) is hangstlyozza, a
nemzetk6zi piacokra szant, felsd tagozatos altalanos iskoldsokat megcélzo tankdnyvek
legnagyobb része a standardizalt nyelvvizsgékra valo felkészitésre torekszik. Ugyanakkor
szem elOtt kell tartanunk azt a fontos tényezdt is, miszerint a fiatal nyelvtanulok szdmara
a tankOnyv-alapu nyelvtanulasi megkozelités nem feltétleniil ideélis, ha figyelembe
vessziik életkori, fejlodésbeli sajatossagaikat. Természetesen azt is meg kell jegyezniink,
hogy nagyon sok kivaldé tankonyv érhetd el a kindlatban, amelyek sok tekintetben
igyekeznek kielégiteni a gyermekek minden idegennyelv-tanulds soran felmeriild
sziikségletét és igényét, viszont ezek nem mindenki szamara és nem mindenhol
hozzaférhetek. Ezekben az esetekben kiilondsen jo megoldas lehet, ha a tanar nem csak
a rendelkezésre allo, olykor nem teljes mértékben korszerli vagy motivald tankonyv
helyett alternativ modszerek alkalmazéasa mellett dont.

Ahlquist és Lugossy (2015) szerint nagyon fiatal tanulonak tekinthetjiik az 5-9
¢éves gyerekeket, akiknek egyik legfontosabb jellemzdje, hogy holisztikusan tanulnak az
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egész testiik segitségével, ezért is részesitik elonyben a mozgasos tevékenységeket, mint
pl. a zene, tanc, drama, TPR. Kognitiv szempontbdl még nem elég érettek ahhoz, hogy
pl. nyelvtant tanuljanak. A 10-13 év kozotti gyermekeket Ahlquist és Lugossy (2015)
fiatal nyelvtanulonak nevezi. Ez a korosztaly mar képes absztrakt fogalmakat megérteni
¢és kovetkeztetéseket levonni, de a mozgésos tevékenységeket még szintén kedvelik. A
13-16 év kozotti tanulokat pedig idésebb nyelvtanuloknak tekinti Ahlquist és Lugossy
(2015).

A szakirodalomban fellelhetd tovabbi életkori besorolasi lehetdségeket az 1. sz.

tablazat foglalja Ossze.

1. tablazat
A fiatal nyelvtanulok életkori kategoriai (sajat szerk.)
Eletkor Kutatéok
5-t61 14 éves korig Cameron, 2001; Linse, 2005; Nunan, 2015;
Pinter, 2006, 2011
7-t61 11 éves korig Garton et al. (2011)
7-t61 12 éves korig Shin, 2006; Slattery & Willis, 2001

Ghosn (2019) szerint a fiatal tanulok nyelvi oktatasa soran azt is figyelembe kell
venniink, hogy ezek a gyerekek még nem rendelkeznek az anyanyelviikon (L1) sem fejlett
iras- és olvasasi készségekkel, ugyanakkor megkezdik az ismerkedést egy szamukra 1]
vagy teljesen idegen nyelvvel is. Eppen ezért, ahogy Ghosn (2019) hangstilyozza, a
tankonyv alapti nyelvoktatds nem feltétleniil jelenti a legjobb megoldast a fiatal
nyelvtanulok szdmara, figyelembe véve altalanos fejlettségi szintjilket. Ezen tanulok
lingvisztikai fejlettsége altaldban az anyanyelv szempontjabdl is valtozo, hiszen ez
nagyban fiigg az otthoni nyelvi kdrnyezettdl is.

Dolgozatomban a Cameron (2001) altal meghatarozott és a szakirodalomban
tobbszor is eléforduld kategoriat veszem alapul, tehat fiatal nyelvtanulokét tekintek
azokra a gyerekekre, akik 5 és 14 éves kor kozott tanulnak angolt az iskoldkban. Ezt
magyardzza a kutatds kontextusa, ugyanis Ukrajndban a kotelez0 iskolai oktatas hatéves
korban kezdddik, igy ezt az életkort tekintem f6 kiinduldsi pontnak. Egyes esetekben
pedig az is eléfordul, hogy korkedvezménnyel mar 6téves korban elkezdhetik az elsd
osztalyt. Az pedig, hogy egészen 14 éves korig tekintek a tanulokra fiatal

nyelvtanuloként, azzal magyarazhatd, hogy tigy gondolom, a gyermekirodalmi miivek
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még 12-13 éves korban is érdekesek €s motivaloak lehetnek, masrészt pedig Karpataljan
viszonylag korlatozott szamu a kutatdsba bevonhat6 alapsokasag nagysaga is.

A gyermekkor fogalménak meghatarozasa fontos szerepet jatszik az
idegennyelv-oktatasban, ugyanis kutatok ugy vélik, hogy nem mindegy milyen
¢letkorban kezdik a gyermekek az idegennyelvekkel valo ismerkedést.

A nyelvtanitas egyik legjobban vitatott elmélete a kritikus kor hipotézis. Nikolov
szerint: ,altalanosan elfogadott, hogy a gyerekek gyorsabban, konnyebben ¢és
eredményesebben sajatitanak el nyelveket, mint a serdiilok vagy a felnéttek’ (Nikolov, 2004,
p. 3). A szakirodalom ezt a kritikus periddus fogalmaval magyardzza, ami azt jelenti, hogy
létezik egy iddszak, ,,mely soran a nyelvelsajatitds altalaban konnyebb és eredményesebb,
mint az azt kdvetd periddusban, amikor mar elérhetetlenné valik az anyanyelvit megkozelitd
szint elérése (Nikolov, 2004, p. 3). Ellis a kdvetkezOképp fogalmazta meg ugyanezt: ,,van
egy meghatarozott és korlatozott idoszak, amely alatt a nyelvelsajatitas konnyt €s teljes. .. €s
amelyen til nehéz és jellemzden hianyos” (Ellis, 1998, p. 67) (sajat forditas). Fontos
megemliteni, hogy a szakirodalomban nemcsak a ,kritikus™ szé haszndlata fordul eld, de
jellemzé még a ,szenzitiv’ ¢és ,optimalis” fogalmak emlitése is. Ennek részletes
magyarazataval Nikolov (2004) foglalkozik, de jelen dolgozat keretei miatt nem térek ki ra
részletesebben. A kritikus periddus elméleti magyarazatai 6t f6 kategdridba sorolhatok,
éspedig neurobiologiai, kognitiv, szociolingvisztikai, pszicholingvisztikai, valamint
nyelvészeti érvek. Ezeknek az érveknek a kutatdsi hatterében négy f6 érv all, melyeket
Nikolov (2004, pp. 9-13) az alabbiak szerint foglalt ossze:

a) minél fiatalabb a nyelvtanuld, annal jobb eredményeket ér el a nyelvtanulas
tertiletén, azaz a fiatalabbak sikeresebbek nyelvtanulasban;

b) minél id6sebb a nyelvtanuld, annal jobbak az eredmények, azaz az idosebbek
hatékonyabban sajatitanak el nyelveket;

c) minél fiatalabb a nyelvtanulo, annal jobb bizonyos teriileteken, mint pl. a kiejtés €s
az alapvetd kommunikécios készségek;

d) minél fiatalabb, annal jobb hosszl tavon, azaz a gyerekek a fonologiai rendszer
elsajatitasaban sikeresebbek a felndtteknél, de nem feltétleniil fejlédnek
gyorsabban.

Nikolov (2004) 0sszefoglalasa szerint, bar szamos kutatds késziilt, mely a fent
emlitett elméleti hattereket vizsgalta a gyakorlatban, s jorészt igazoltdk is az elméletet,
miszerint a gyerekek sikeresebben tanulnak nyelveket, a kutatisok egy része nem az

osztalytermi valosagot tiikrozi, hanem a célnyelvi orszagokba vald integraciot mutatjak be.
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2.2. Az idegennyelv-tanulas korai kezdése

Napjainkban, a kiilonb6z6 eurdpai orszagokban, a gyermekek egyre fiatalabb
korban kezdenek idegen nyelveket tanulni (Curran & Baidak, 2023; Ghosn, 2013). Az
eurdpai iskolai nyelvoktatassal kapcsolatos legfontosabb adatokrol sz616 2023-as jelentés
szerint (European Commission / EACEA / Eurydice, 2023), az europai oktatasi
rendszerek mintegy kétharmada csokkentette az idegen nyelvek tanuldsanak
megkezdésére idedlisnak tartott életkort, igy hat orszdgban mar harom és 6t éves kor
kozott megkezdddik az idegennyelv-oktatds, mig huszonhat masik orszagban ez hat- és
nyolcéves kor kozott torténik. Ennek alapjan magétdl értet6dd, hogy egyre nagyobb
figyelmet kell forditani a fiatal nyelvtanuloknak szant megfeleld tananyagokra is.

Kutaték szerint (Tomlinson, 2003; Ghosn, 2013) a nyelvtanitasra szant
anyagoknak emberkozelinek kell lennitik, figyelembe véve a tanuldk élettapasztalatat,
érdeklodését, lelkesedését, nézeteit, érzelmeit, attitidjeit, és képesnek kell lenniiik
értelmes Osszefiiggések kialakitasara a tanulok elméjében. Ghosn (2013) szerint a
nyelvoktatast, mindezen kiviil, emberkozelivé teheti az erkdlesi gondolkodas, az érzelmi
intelligencia és az empatia fejlesztése. ,,Ez rendkiviil fontos, legfoképp a tizenkét éven
aluli gyermekek esetében, akik még nemcsak lingvisztikai, de pszicho-szocidlis és
érzelmi szempontbol is fejlédésben vannak™ (Ghosn, 2013, p. 40).

Tomlinson (2003) megfogalmazasa szerint a fent emlitett szempontoknak elég
kevés tankonyv tud teljes mértékben megfelelni. Azonban az idegennyelv-tanulas korai
kezdése megkdveteli a nyelvtanitdshoz és nyelvtanulashoz valé gyermekkdzponti
hozzaallast, olyan anyagok segitségével, amelyek értelmes kontextust biztositanak
szamukra. A gyermekek, természetes érdeklodésiiknél fogva vonzodnak a
gyermekirodalmi miivekhez, mesékhez, torténetekhez, versekhez, melyek olyan témakat
dolgoznak fel, amik megfelelnek az érdeklddésiiknek, élettapasztalataiknak,
ismereteiknek stb. Ezek az irodalmi miivek viszonylag konnyen integralhatdak az

idegennyelv-tanitasba is, érdekesebbé, emberkozelive téve a tanorakat.

2.3. A gyermekirodalom fogalmi konceptualizacioja

Azt, hogy mit értlink gyermekirodalom alatt, nem olyan egyszerii meghatarozni,

hiszen mint sok mas fogalom esetében is, ebben sincs szakmai konszenzus.
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A szépirodalmi és a kifejezetten gyermekirodalmi miivek fejlodéstorténete nem
mondhat6 teljes mértékben parhuzamosnak. A 19. szazadot megelézden kevés konyvet
irtak kimondottan gyermekek részére. Az elmult évszazadban viszont, a gyermekekrol és
a gyermekkorrol alkotott nézetek és hozzaallasok valtozasaval, egyre tobb gyermekkdnyv
jelent meg, s a gyermekirodalom teljesen 6nallé mifajja és iparagga notte ki magat.

A Britannica Enciklopédia online szdocikke szerint:

,,a gyermekirodalom a fiatalok szorakoztatasara vagy oktatdasara késziilt irott
miivekbol és a hozzdjuk tartozo illusztraciokbol all. A miifaj a miivek széles skalajat oleli
fel, beleértve a vilagirodalom klasszikusait, a kizarolag gyermekek szamdra irt
képeskonyveket és a konnyen olvashato torténeteket, valamint a meséket, altatodalokat,

fabuldkat, népdalokat és még sok mast” (Children's literature, 2024) (sajat forditas).

McDowell (1973) ennél egy tdgabb definiciot fogalmaz meg, mely szerint a
gyermekirodalom azokra a konyvekre vonatkozik, amelyeket az adott tarsadalom 4altal
gyermekeknek nevezett csoport szamara irtak és olvasnak.

Tomlinson ¢és Lynch-Brown egy kicsit pontosabban definidlja a
gyermekirodalmat, mint ,kifejezetten a sziiletéstdl a serdiil6korig terjedd korosztaly
szamara irt j6 mindségli konyvek Osszességét, amelyek prozai és verses, szépirodalmi és
nem szépirodalmi miiveken keresztiil a gyermekek szdmara fontos és érdekes témakat
targyalnak™ (sajat forditas) (Tomlinson & Lynch-Brown, 2002, p. 2). Lukens (1995)
szerint a felndtt olvasdknak és a gyermekeknek szant irodalom kozotti kiilonbség
elsdsorban nem a mindségre vonatkozik, sokkal inkdbb az Osszetettségre, a témak
szintjére. Ez az allaspont azt sugallja, hogy a gyermekirodalom hasonl6 témakat jarhat
koriil és hasonl6 technikékat alkalmazhat, mint a felnétteknek szant irodalom, de olyan
moddon, amely a fiatalabb kozonség szamara is megfelel és érthetd.

Bland és Liitge (2015) megfogalmazéasa szerint a gyermekirodalom, mint
kifejezes, altalaban a gyermekeknek és serdiiloknek sz616 irodalom egészére vonatkozik,

beleértve a szobeli irodalmat is, tiikrozve a gyermekek eklektikus érdeklédését. Hillman

crer

crer

p. 3).
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Ghosn a gyermekirodalmi miiveket kifejezetten a szépirodalomra korlatozza, és
véleménye szerint azokat a szOvegeket sorolhatjuk ide, ,,amelyeket a gyermekek
kedvtelésbdl olvasnak és nem didaktikai céllal” (Ghosn, 2002, p. 172). irasaban nem
fogalmazza meg pontosan, hogy mit ért didaktikai cél alatt, de kifejezetten kizarja pl. az
olvasads tanitdsara hasznalt olvasokonyveket, melyeket meghatarozott szokincs és
mondatszerkezet alapjan allitanak Ossze. Ezzel a megfogalmazéassal azonban sok
gyermekeknek szant miivet figyelmen kiviil hagy a szerzo.

Az el6z6 definiciéval szemben, Galda és Cullinan szerint a gyermekirodalom:

,,8zorakoztat és informdl, lehetové teszi a fiatalok szamara, hogy felfedezzek és
megértsék a vilagukat, gazdagabbad teszi az életiiket és szélesiti a latékoriiket. Igy az
irodalom révén a gyerekek megismerkedhetnek a vilag masik felén élé emberekkel és
helyekkel, csakugy, mint az utca masik végén élokkel is. Utazhatnak az idében elére-hatra,
hogy meglatogassak az ismeros helyeket és embereket, hogy uj bardtokkal taldlkozzanak,
és hogy uj vilagokat ldssanak. Felfedezhetik sajat érzéseiket, kialakithatjak sajat
értékeiket, és elképzelhetik az életiiket azon tul, amelyben élnek (sajat forditas).” (Galda
& Cullinan, 2002, p. 7)

Ennek értelmében a gyermekirodalom fogalma magaba foglalhatja a
szépirodalmat €s a tényirodalmat is, valamint azokat a szovegeket, amelyek oktatési és
szorakoztatasi céllal irodtak.

Osszességében a gyermekirodalom fogalmara iranyulé definiciok harom fo
szempont szerint csoportosithatok: elsésorban a célkdzonség szempontja szerint,
masrészt a szoveg szandéka, valamint a széveg mindsége alapjan.

Maley (2011) tanulmanyaban fontos megkiilonboztetést tesz az irodalom
tanulmanyozésa €s az irodalom idegen-nyelvtanitasban valé alkalmazasa kozott. Brumfit
(1989) szerint az irodalom tanulmdnyozédsa azt jelenti, hogy a szdveget miivészeti
alkotasnak tekintjiik, s ennek megfelelden kezeljiik, mig a nyelvtanitasban a szvegre gy
tekintiink, mint az emberek altal hasznalt nyelvre, melyet nyelvtanulasi célokra lehet
alkalmazni. Dolgozatomban ez utobbira fokuszalok, vagyis ugy tekintek a
gyermekirodalmi miivekre, mint idegennyelv-oktatasra alkalmas szépirodalmi szévegek
Osszességére, kiilonds tekintettel a mesékre, rovid torténetekre. Pardede (2021)
tanulmanya alapjan ugyanis az 0Osszes irodalmi mifaj; koziil a rovid torténeteket

tekinthetjik a leghatékonyabbnak az angol mint idegennyelv-oktatasaban. A
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gyermekirodalom fogalmi konceptualizaciojadban pedig ezért a nyelvtanitassal
kapcsolatos megkozelitést vettem alapul, igy a fogalmak ismertetése tekintetében kevésbé
helyez6dott hangsuly a gyermekirodalmi miivek miivészeti alkotasként valo

értelmezésére és definialasara.

2.4. Az autentikus irodalom fogalma

Az egyik legnehezebb feladat a tanarok szamara eldonteni, hogy milyen tanitasi
anyagokat vigyenek az osztalyterembe, milyen tankonyveket valasszanak, melyek
megfelelnek a tanuldik igényeinek és sziikségleteinek. Pinner (2014) szerint, ezen
dontések meghozatalakor altaldban az egyik legfontosabb szempontként a tankonyv
autentikussaga, autentikus tartalma szokott megjelenni. Peacock (1997) szerint példaul,
az autentikus anyagok érdekesek, altalaban motivaléak még a fiatalabb, vagy kevesebb
nyelvtudassal rendelkez6 tanulok szamara is

Widdowson definicidja szerint ,,az autentikussag az anyanyelvi nyelvhasznalat
valdsdgara vonatkozik: esetiinkben az angol nyelvii kommunikaciora, amelyet egy angol
nyelvil k6zosség valosit meg” (Widdowson, 1996, p. 68) (sajat forditas). Autentikusnak
tekintjiik altalaban tehat azokat az anyagokat, melyek anyanyelvi beszéldktdl szdrmaznak
s anyanyelvi beszéléknek szantak, konkrétan meghatarozott oktatasi, nyelvoktatasi cél
nélkiil, amit Morrow (1977, idézi Pinner, 2014) azzal egészit ki, hogy ,,valos iizenetet”
kozvetitenek. Pinner (2014) azonban hozzateszi, a ,,valos lizenet” kifejezés jelentése
magyarazatra szorul. Véleménye szerint a kommunikativ szemléletli nyelvoktatas
szemsz0Ogeébdl nézve a ,,valos lizenet” 4ltalaban olyan lizenetre utal, amely kommunikativ
célt hordoz (Lee, 1995) és a ,,valodi” beszeldk, irdk és a hallgatosag altalaban anyanyelvi
beszéldkre utal. Fontos azonban még megjegyezni, hogy azt az allaspontot, hogy csak az
anyanyelvi besz¢€l0k altal eldallitott szovegek tekintheték autentikusnak, néhany kutato
megkérddjelezte (Tan, 2005; Pinner, 2014). Az autentikus szovegek €s az anyanyelvi
beszélok kapcsolatarol szold vitdk az angol nyelv lingua franca-nak tekintett globalis
felfogasa szerint zajlottak, és nagyrészt a beszéd teriiletére fokuszaltak, nem pedig az
autentikus szovegek olvasdsara (Jenkins, 2000; McKay, 2002), ezért jelen dolgozat
keretein beliil nem vizsgalom a kérdést részletesebben.
1s, amely szerint az autentikus anyagok nem a célnyelvrél sz6l6 deklarativ tudés atadasara

szolgalnak, hanem inkébb a nyelv hasznalatanak megtapasztalasara.
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Richards és Schmidt egy kicsit arnyaltabban definialja az autentikus anyagok

fogalmat, kifejezetten a nyelvtanulds szempontjabodl igy fogalmaznak:

A nyelvoktatasban olyan anyagok hasznalata, amelyeket eredetileg nem
pedagogiai célokra fejlesztettek ki, példaul magazinok, ujsagok, reklamok, hiraddsok
vagy dalok hasznalata. Az ilyen anyagokrol ugy vélik, hogy realisztikusabb és
természetesebb példakat tartalmaznak a nyelvhaszndlatra, mint a tankonyvekben és mas,
kifejezetten erre a célra kifejlesztett tananyagokban talalhatoak.” (Richards & Schmidt,
2013, p. 43) (sajat forditas).

Swaffar pedig kifejezetten az idegennyelv-tanulas szempontjabol definidlja az

autentikus szoveg fogalmat. Szerinte:

,,az idegennyelv-oktatdsban az autentikus szoveg ... olyan szoveg, amelynek az
elsédleges célja a jelentés kozvetitése. Mas szoval, egy ilyen széveg lehet olyan, amelyet
egy adott nyelv anyanyelvi beszéloinek irtak, hogy mas anyanyelvi beszélok olvassak (pl.
hogy tdjékoztasson, meggyozzon, koszonetet mondjon stb.), vagy lehet olyan széveg,
amelyet a nyelvtanulok csoportjanak szannak. Itt nem az a lényeges szempont, hogy kinek
irodott, hanem az, hogy autentikus kommunikdcios célt tartanak szem elott.” (Swaftar,

1985, p. 17) (sajat forditas).

Peacock (1997) tanulményaban nem definidlja egyértelmiien mit ért autentikus
anyag alatt, de az egyértelmi, hogy célkultura-specifikusnak tekinti 6ket. A kulttra pedig
kozponti szerepet jatszik egy nyelv megismerésében. Holld (2019) szerint az irodalmi
szovegek alkalmazisa az egyik legalkalmasabb eszkoz a kultira megismerésére a
nyelvoran, annak szovegszeriisége miatt. Az 6 véleménye szerint is, az irodalom alkalmas
a nyelvi készségek fejlesztésére, s rovid részletek feldolgozasa javasolt a nyelvorakon.
Ugy véli: ,,nagy élmény idegen nyelvet tanulok szamara irodalmat olvasni a célnyelven”
(Hollo, 2019, p. 56).

Hollo (2019) kifejti még, hogy sok nyelv oktatdsa soran alkalmaznak
egyszerlsitett olvasmanyokat (graded readers) is, ami megkonnyiti ugyan a tanulok
dolgat, de hamis illuziot is kelthet benniik nyelvtudasuk valos szintjét illetden. Illés
(2013) hozzateszi, hogy az egyszerisitett olvasmanyok irodalmi kvalitdsuktol

megfosztottak. Ebbdl arra kdvetkeztethetiink, hogy az angol mint idegen nyelv oktatasa
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soran nem ugyanazzal a céllal alkalmazhatjuk ezeket a szovegeket, mint az autentikus
miiveket. Carter és Long (1991) is foglalkoztak az egyszerisitett szovegek olvasasaval,
ahol a szovegeket arra hasznaltak, hogy bemutassak a kiilonbségeket az eredeti szoveg és
az egyszerusitett kozott. Véleménylik szerint is, irodalmat nem lehet egyszerisitett
olvasmanyokkal tanitani, de a szovegekhez kapcsolodd feladatok, gyakorlatok és
tevékenységek adaptalasa nagyon eredményes lehet az autentikus szovegek alkalmazasa
esetén is. Megjegyzendd, hogy ma mar szamos példat taldlunk autentikus szintezett
olvasmanyokra is a konyvpiacon, melyek olyan anyanyelvi beszéloknek késziilnek, akik
olvasasi készségeik tekintetében még nem egyforman fejlettek.

frasaban I11és (2011) kifejti, hogy manapsag az irodalmi szovegek alkalmazasa
a kommunikativ szemléletli nyelvoktatdsban nem olyan népszerli, de munkdjaban
remekiil bemutatja, hogy az irodalmi miivek megfeleld tanorai feldolgozasa mégis
jelenthet valdédi kommunikativ tevékenységet a nyelvoran. Illés (2011) ugy véli, hogy az
irodalmi miivek egyre szélesebb korii hasznalata ,,lehetdvé teszi a tanulok szamara, hogy
megbirkozzanak az angol mint lingua franca kontextus altal képviselt nyelvi és kulturalis
sokszintiséggel” (Illés, 2011, p. 527) (sajat forditas).

Napjainkban, az idegennyelv-oktatas soran hasznalt kommunikativ szemléletii
tankonyvek sem igazan tartalmaznak irodalmi szovegeket (Illés, 2011, 2013), de ha mégis
eléfordulnak, az azért van, hogy autentikus szovegeket biztositsanak a nyelvtanitashoz
(Illés, 2011). Illés hozzateszi még, hogy az angol tanitasra szant tankonyvekben, a fent
emlitett oknal fogva, az irodalmi szovegeket ugyanugy kezelik, mint az egyéb
szovegeket, anélkiil, hogy kiemelnék vagy kihasznalndk az irodalmi diskurzusok éaltal
nyujtott lehetdségeket.

Pinner (2014) arra hivja fel a figyelmet, hogy sajnos éltalaban csak a célnyelv
anyanyelvi besz¢l6i altal produkalt anyagokat tekintjiik autentikusnak. Megfogalmazasa
szerint tehat ahol az angolt mint idegennyelvet tanitjak, ott mind a tanulok, mind a tanarok
is az anyanyelvi beszéloket tekintik a legfébb autentikus mintanak. Azzal egésziti ezt még
1s, még akkor is vonakodnak az anyanyelvi beszéld mintdjatol eltavolodni, s ennek
eredményeképp az angol mint idegen nyelv kontextusban a tanuldk altal megtapasztalt
autentikussag a célnyelvi k6z6sségbdl szarmazd kulturalis elemet is tartalmaz.

Pinner meglatasahoz kapcsolodva, az anyanyelvi besz¢lok altal alkotott
autentikus irodalmi miivek mellett fontos megemliteni még az irodalmi miiveknek egy

masik csoportjat, amirél Kachru (1997) ir részletesen: olyan angol nyelvli irodalmi
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miivek, melyek nem angol anyanyelvii szerzOkt6l szarmaznak. Azokat az egyéneket
definialja nem anyanyelvi beszéloként, akik az angol nyelv intézményesitett valtozatat
masodnyelvként (L2) sajatitottdk el (Kachru, 1997, p. 140). Ezekben az esetekben
nativizalt angolrol besz¢l, mivel a kulturélis és funkcionalis kontextus nem angol. Kachru
(1997) javasolja, hogy az ,,angol irodalom” kifejezés helyett boviteni kellene a fogalmat
»angol nyelvii irodalomra”. Ugy gondolja, hogy bar ezeknek az irodalmi miiveknek
vannak sajatossagaik (pl. nyelvi sokféleség: indiai vagy nigériai angol; szohasznalat,
regiszter), de ugyanugy helyiik van az osztalytermi foglalkozésokon. Azonban azt is
hozzateszi, hogy még kutatdsok sziikségesek, amelyek lingvisztikai és tartalmi
szempontbol is értékelik a miiveket, meghatarozzak, hogy egy-egy adott mii megfelel-e
a tanulok szamara, tekintve a szokincset, szintakszist vagy kulturalis kontextust.

A szakirodalom alapjan tehat lathaté az irodalmi miivek sokszintisége és eltérd
jellege, azonban a kutatok abban egyetértenek, hogy az irodalomnak, foként az autentikus
miiveknek helye és fontos szerepe van az osztalyteremben. Dolgozatomban tehat az
autentikus gyermekirodalmi miiveket helyezem a fokuszba, s ezen belil is a rovid

torténetek, mesék szerepét vizsgalom.

2.5. Az irodalom szerepe az idegennyelv-oktatasban

A szépirodalom az idegennyelv-oktatasban régota jelen van, s a kiilonbozo
korokban eltérd szerepet toltott be. A 20. szazad kezdetével azonban Ujra nagyobb
figyelmet kap az angol mint idegen nyelv oktatdsaban, hiszen egyre nagyobb sziikség van
a funkcionalisan kompetens nyelvhasznalokra (Maley, 2011). Erdemes megvizsgalni,
hogy a szépirodalom miért is kiilonleges, a szépirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban
val6 alkalmazasa hogyan jarul hozz4 a tanulok nyelvi fejlédéséhez.

A szépirodalmi szdvegek, ahogy Littlewood (1986) megfogalmazta, elsd
ranézésre hasonlitanak az egyéb mas nyelvi produktumokhoz és a kommunikéci6 céljat
szolgaljak a kiilonb6z6 nyelvi szerkezetek felhasznalasdval. Ami azonban
megkiilonbozteti a sz€pirodalmat a tobbi szovegtdl, az az 6t szakasz vagy szint, amelyet
Littlewood (1986) részletesen magyardz. Az elsé szinten a nyelvhasznélat keriil a
fokuszba, ahol az olvaso szemléletes példakkal talalkozhat. Ezt koveti a stilisztikai
valtozatossaggal vald ismerkedés, ami lehetdvé teszi, hogy az olvas6 a szdvegek
sz¢leskorti stilisztikai valtozatossagat ismerhesse meg a formalistol egészen a

klasszikusig. Ez a szint késObb valik majd igazan fontossa, ahogy ,,az olvasok érzékennyé
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valnak a stilisztikai valtozatossagra” (Littlewood, 1986, p. 178). Az irodalom harmadik
szintje a felszines témak bemutatasa, ami egyben a kiiszobot is jelenti, hiszen az elsd két
szintet mas szovegtipusok vagy kifejezetten angol nyelvtanuldsra szant egyszertsitett
szovegek is betdlthetnék. A negyedik szinten az olvasok elmélyednek a szoveg mogottes
jelentésében, feltarva a szimbolumokat, a szerzoi nézeteket és a célokat. Ezek a szintek
kiilonb6z6é nézdpontokat kindlnak a szoveggel kapcsolatban. Végiil az 6todik szint az
irodalmi mivet torténelmi vagy irodalomtorténeti kontextusba helyezi, gazdagitva annak
értelmezési lehetdségeit.

Az irodalmi szovegek fent ismertetett jellemz6i alapjan dsszefoglalhatjuk, hogy
nyelvtanitasban vald alkalmazasuk szamos elénnyel jar. A nyelvtanulas megkonnyitésén
tul a valtozatos nyelvi szerkezetek ¢és a stilusok széles tdrhazanak megismerésén keresztiil
elosegitik a kritikus gondolkodést, mivel arra Osztonzik a nyelvtanulokat, hogy
foglalkozzanak a szdveg jelentésének mélyebb spektrumaival. Ezenfeliil torténelmi és
kulturalis kontextust is biztositanak, ami noveli a tanulok megértését és megbecsiilését
mind a nyelv, mind a tagabb értelemben vett kulturalis kdrnyezet irant.

Az irodalmi miivek alkalmazésa és tanulméanyozasa tobbféleképpen és eltérd
kontextusokban torténhet, melyet Maley (2011, p. 181) az alabbiak szerint foglalt 6ssze:

1. a nyelvoktatdsra vald Osszpontositds vs. az irodalomoktatisra vald

0sszpontositas

2. nyelvtanulasi cél (pragmatikai fokusz) vs. tudomanyos/analitikus cél

3. lingvisztikai iranyultsag (stilisztika) vs. irodalomkritikai iranyultsag (pl.

posztmodernizmus)

4. azirodalom tanulméanyozéasanak megtanuldsa vs. az irodalom tanulmanyozasa.
Maley (2011) szerint a valosadgban a helyzet nem ennyire egyértelmii, hiszen amivel
leggyakrabban valojaban talalkozunk, az a fent emlitett lehetdségek kombinacidjat
jelenti, attol fiiggden, hogy a tanuldk milyen nyelvi ismeretekkel rendelkeznek, milyen
intézmény biztositja a kontextust, milyen vizsgakdvetelményeknek kell megfelelni vagy
a tanulok milyen kulturalis orientacioval rendelkeznek.

Carter ¢és Long (1991) az irodalomtanitas harom f6 megkdzelitését vazolja fel: a
nyelvi, a kulturédlis és a személyiségfejlesztd megkdzelitést. A nyelvi megkozelités a
nyelvtant, a szokincset és a diskurzuselemzést hangsulyozza, de mechanikus jellegii lehet
¢s nem jarul hozza a kreativitas fejlodéséhez, ami demotivalo hatdsu lehet az irodalom
olvasasanak oOrome szempontjabol. A kulturalis megkdzelités a nyelv és a kultra

multidiszciplinaris tanulmanyozasat foglalja magaban, a nyelvelsajatitason tilmutatva a

29



tarsadalmi ¢€s torténelmi Osszefliggések feltarasat jelenti. A személyes ndvekedést célzd
megkdzelités pedig individualista, a tanuloknak a szoveggel valo intellektudlis és érzelmi
kapcsolatara 6sszpontosit a szoveg kulturalis kontextusan beliil, eldsegitve az esztétikai
¢s kulturalis elismerést.

Az irodalom jelentdsége az idegennyelv-oktatasban tehat azért kiemelkedd, mert
nem csupan a nyelvtanuldst segitheti, hanem a kritikus gondolkodést és a kultira
megismerésének aspektusat is fejlesztheti az irodalmi szoveg, természetesen tobbek
kozott a nyelvtanar, a tandrdkon alkalmazott feladatok stb. fliggvényében. Ehhez az
értelmezéshez igazodva vizsgdlom a gyermekirodalom szerepét az angol mint

idegennyelv-tanitasaban.

2.5.1. Gyermekirodalmi miivek szerepe az idegennyelv-oktatasban és a gyermeki

fejlodésben

Antropologusok szerint a torténetek a vildg megismerésének egyik alapvetd
aspektusat tiikrozik, s a torténetmesélés minden kultardban jelen van, kovetkezésképpen
a legkorabbi, legalapvetobb ¢€s leghatisosabb moddszerek kozé tartozik, melyek
segitségével az emberek tudasukat rendszerezik és értelmezik a vilagot (Lévi-Strauss,
1966). Schank és Abelson kognitiv pszichologusok ,,sémaelméletiikben” szintén a
torténetek szerepét vizsgaljak, melyek a tapasztalataink keretezésében jatszanak szerepet.
Szerintiik ,,minden emberi tudas olyan torténetekre €piil, melyek multbeli tapasztalatokra
alapszanak” (Schank & Abelson, 1995, p. 1). A torténetmesélés €s igy maguk a torténetek
tehat olyan sémaként szolgalnak, melynek alapjan rendezziik a vilagrol szerzett
tapasztalatainkat és értelmezziik azokat (Daniel, 2012; Lugossy, 2007). A fiatal
nyelvtanulok szempontjabol nézve ez azt jelenti, hogy a torténetekkel valo ismerkedés €s
taldlkozas bdviti a mar meglévd sémakat, 1) informdacidkat és tapasztalatokat nyujtva
(Mattheoudakis et al., 2007).

Trencsényi szerint a mese nem csupan kulturalis taplalék, hanem a vilag
megismerésének egyik alapvetd eszkoze a kisgyermekek szamara (Trencsényi, 2013,
Kindle Location 2692). Az 6évodaskortiak kozott ez teljesen egyértelmii, de kisiskolas
korban is jelentds szerepet jatszik ,,a megismerés e cselekménybe dgyazott, esztétikumba
stiritett” forméja. Ugy véli, ,,Ami elengedhetetlen a modern mesében is: a cselekmény
fordulatos célratorése, a kalandok valodi izgalma, a sz€p, j6 igaz gyézelme.” (Trencsényi,

2013, Kindle Location 2755).
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Bettelheim (1991) pszichoanalitikus szempontbdl érvel a torténetek oktatdsban
valo alkalmazasa mellett, kiilonds tekintettel a tlindérmesékre, melyek jelentds szerepet
jatszanak a gyermekek érzelmi fejlodésében. A torténetek az emberi tapasztalatokat
dolgozzak fel, és olyan viselkedési mintakat kinalnak, amelyek tAmogatjak a gyerekeket
abban, hogy lekiizdjék szorongasaikat €s az ismeretlent6l vald félelmeiket. Fontos
azonban kiemelni, hogy nem maga a tiindérmese, mint miifaj jarul hozzé a személyiség
fejlédéséhez, hanem az altalanos narrativ gondolkodas.

Stewig és Norberg (1995) megfogalmazasa szerint az irodalomnak harom f6
funkcidja van az oktatasban: a) hogy irodalmi tapasztalatot nyudjtson, b) informaciot
kozvetitsen, c) fejlessze a nyelvtanulashoz sziikséges készségeket, mint példaul a
memoria, sorba rendezés, leirds, kifejezOkészség, szovegértés, interpretalds, elemzés,
szintetizalas és értékelés.

A gyermekirodalmi miivek, mesék, torténetek relevansak és motivaloak a
gyerekek szdmara, mivel olyan témékat dolgoznak fel, amelyek érdekesek és megkapoak,
sajat tapasztalataiknak megfelel6 kapcsolddasi pontokat tartalmaznak, valamint
figyelembe veszik a gyermekek fejlddési sziikségleteit. Olyan témakrol irnak, mint a
baratsag, szeretet, segitokészség, 6rom, szomorusag, siker, batorsag, kirekesztés stb.,
segitve az emberek kozotti kapcsolatok fejlodését. A torténetmesélés és a torténetek
megbeszélése pedig hozzajarul ahhoz, hogy a tanulok megtanuljdk az egymas
meghallgatasanak ¢s tiszteletének fontossagat és a kiilonbozo allaspontok elfogadasat. Az
irodalom hozzajarulhat, hogy a gyerekek konnyebben dolgozzanak fel problematikus
szituaciokat, kérdéseket és aggodalmakat, mely fontos a gyermekek érzelmi és mentalis
jolléte szempontjabol (Ghosn, 2013). Ahogy Illés 6sszefoglalja: ,,A méassag elfogadasara,
az egyéni vilaglatasra, a kreativ nyelvi kifejezésre a kommunikativ nyelvtanitas egyik
szamiizottje, az irodalom készithet fel hatékonyan™” s azt is kiemeli, hogy ,,az irodalom
emellett mindenféle témaban és miifajban kindl olvasnivalét, s a tanar kedvére valaszthat
ki olyan miiveket, amelyek megfelelnek a nyelvtanulok igényeinek és motivalo erdvel
hatnak ra” (2013, p. 13).

A torténetekkel, mesékkel valo ismerkedés, Lugossy (2006) szerint, a
gyermekek oktatasi-nevelési folyamatanak egy masik Osszetevdjére is hatdssal van,
mégpedig a nyelvhasznélatra vald szocializdldsra. Ebben az értelemben a mesék,
torténetek azért jelentdsek, mert segitségiikkel a gyerekek olyan szavakat €s szerkezeteket
tanulnak meg, szovegkornyezetben hasznalva, melyek a sajat életiikben is relevansak

lehetnek. Donaldson (1987) és Tomlinson (2003) megfogalmazasa szerint, a gyermekkori
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tanulas altalaban, a nyelvtanulas pedig kiilonosen, olyan értelmes kontextusban torténik,
amelyet a gyermekek sajat tapasztalataikhoz tudnak kotni. A torténetmesélés és a
torténetolvasas olyan szitudciok, amelyek szocialisan és lingvisztikai szempontbol is
ismerdsek és érthetdek a gyerekek szamara. A gyerekek tobbsége, mar egészen kicsi
kortol fogva, anyanyelvén jol ismeri a torténetmesélés vagy olvasas mikéntjét, kereteit,
menetét €s értelmezési lehetOségeit. Ez a jartassag lehetdvé teszi, hogy a mar meglévo
tudasukra és készségeikre épitsenek az idegennyelvii torténetekkel vald ismerkedés soran,
ami olyan biztonsagos kornyezetet teremt, ahol a gyerekek nem szoronganak, igy az
affektiv sziir¢ is alacsony (Krashen, 1985), lehetdvé téve a természetes modon valod
tanulast, elsajatitast. Végso soron pedig az idegen nyelven megtanulni kivant szavak és
kifejezések nem elkiilonitve jelennek meg, hanem a gyermekek szdmara relevans
kontextusban.

Az irodalmi mufajok koziil, Pardede (2021, p. 31) szerint, a rovid torténetek
alkalmazasa bizonyul a legeredményesebbnek az angol mint idegennyelv oktatasaban.
Véleménye szerint, a rovid torténetek:

1) konnyen hasznalhatok, mivel a nyelvezetiik leggyakrabban a mindennapi
nyelvhasznalatot tiikr6zi, mig példaul a versek, koltdi kifejezé eszkozoket is
tartalmaznak;

2) sokkal rovidebbek, mint a regények, cselekményiik egyszeriibben
osszefoglalhatd, korlatozott szdmu szerepl6t tartalmaznak, igy néhany ora alatt
feldolgozhatok;

3) az emberi tapasztalatokra épiilnek, a mindennapi életrdl szdlnak, igy a tanulok
konnyen talalhatnak kapcsolodasi pontokat;

4) szamos témat, stilust lefednek és mas-mas mondanivalot tartalmaznak, igy a
tanarok tanuloik sziikségleteinek, igényének, izlésének ¢és érdeklddésének
megfeleld szovegeket taldlhatnak;

5) a média nyelvét hasznaljak, szovegkornyezetben biztositanak szamos példat a
megfeleld szavak €s nyelvtani szerkezetek hasznalatara és kulturalis ismereteket
kozvetitenek a célnyelvi tarsadalomrol.

Az irodalmi miivek mellett sz616 érvek kozott fontos megemliteni az autenticitas
jelentdségét, azaz az irodalmi miivek gazdag potenciallal rendelkeznek, hogy autentikus
nyelvi modellt biztositsanak (Ghosn, 2002; Lima, 2010; Pardede, 2011; Pardede, 2021).

Az autentikus muvek mellett sz6ld érvek kozott Ghosn (2002) négy 6

szempontot jelol meg. Egyrészt az autentikus gyermekirodalmi miivek motivalo, értelmes
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kontextust biztositanak a nyelvtauldsra, kihaszndlva azt az elényt, hogy a gyermekek
alapvetden is érdeklddnek a torténetek, mesék irant. Masrészt, az irodalom természetes
formaban mutatja be a nyelvet, a szokincset, a nyelvtant ¢és a kiilonbozo kifejezéseket. Ha a
nyelvtanulok egy torténet kontextusan keresztiil taldlkoznak ezzel a természetes modon
hasznalt nyelvvel, az hozzajarulhat szokincsiik fejlodéséhez és nagyobb eséllyel értik meg azok
jelentését és hasznalatat. A gyermekirodalmi miivek hangos olvasasa vagy masokkal valo
megvitatdsa segiti a beszédkészség fejlodését. A tanuldknak lehetdségiik nyilik arra, hogy
halljak és gyakoroljdk a nyelvet, pl. a torténetek ujboli elmesélésével, a szereplok és a
cselekmény pontjainak megbeszélésével vagy a szoveggel kapcsolatos véleményiik
kinyilvanitasaval. Ezen kiviil az irodalom kivalo kozeget biztosit a nyelvtanitas feliilrdl lefelé
iranyul6 megkozelitéséhez, vagyis a tanulok felhasznaljadk mar meglévd ismereteiket, a
szdvegkormyezeti tampontokat €s a szovegre egységes egészként tekintenek, ahelyett, hogy az
egyes nyelvi elemeket tekintenék csupan. Harmadrészt az irodalom felkésziti a nyelvtanuldkat
az idegennyelv akadémiai szintli hasznalatara és az angol nyelven folyo oktatasra. Végiil pedig
a gyermekirodalmi miivek hozzajarulhatnak a gyermekek érzelmi fejlédéséhez,
interperszonalis és interkulturalis attitiidjeik alakitasahoz Ghosn (2002).

Mindezeken til van még két olyan érv, mellyel csak elvétve taldlkozunk a
szakirodalomban, de dolgozatom kontextusat tekintve mindenképp relevans és emlitésre mélto.
Egyrészt, ahogy Tunnell és Jacobs (2013, idézi Graham et al., 2020) kiemelik, az utobbi
iddszakban a gyermekirodalmi miivekben egyre gyakrabban jelennek meg kisebbségi
kornyezetbdl szarmazd karakterek €s a kiilonbozo kiilfoldi népek feltiinése egyre elterjedtebbe
valt. Ez hozzasegiti a gyerekeket ahhoz, hogy jobban lassdk magukat és értelmezzék a
kisebbségekhez valo tartozas sajatossagait. Ez azért fontos, mivel empirikus kutatasomat
Ukrajnaban, Karpataljan végeztem, karpataljai magyar tannyelvii iskoldkban és foként magyar
anyanyelvl adatkozlOk korében, tehat karpataljai, magyar anyanyelvii kisebbségi kozegben,
akik szamara a kisebbségi 1ét megélése relevans téma lehet.

A masik fontos tényezd, amit kiemelhetiink, a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-
oktatasban és altalanossagban véve oktatasban valo alkalmazasaval kapcsolatban, a konyvek
terapias alkalmazasa. Gumber (2021) szerint a konyvek és az irodalom terapias céllal is
hasznalhatd, amit a szakirodalom biblioterapianak nevez. Gumber kifejti, hogy a ,,biblioterapia
mint kreativ miivészeti terapids mod nem csupan klinikai kdrnyezetben hasznalhatd, hanem
olyan altalanos és mindennapi munkahelyeken is, mint az osztalyterem ¢és az iskola” (Gumber,
2021, p. 896). Valoszintisithetd, hogy a jelenlegi ukrajnai haborts helyzetet tekintve az

autentikus gyermekirodalom az idegennyelv-oktatasban is felhasznalhato lenne terapias céllal.
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Egy masik kutatd, Rubin (1979) a biblioterapia harom tipusat hatarozza meg: a klinikai, az
intézményi ¢€s a fejlesztd biblioterapiat. Az elsd két tipust altalaban intézményi komyezetben,
pszichidter segitségével végzik, mig az utobbi a konyvek iskoldkban, konyvtarakban vagy mas
kozosségi kornyezetben torténd hasznalatat jelenti, nemcsak az egészség megdrzése, hanem az
érzelmek tdmogatasa és az egyének mentdlis egészségének eldsegitése érdekében is. A
mindségi, tartalmas gyermekirodalom tehat eldsegitheti az emberi 1€t bizonyos aspektusait,
mint példaul a boldogsag, a szomorusag, a baratsag, a kirekesztés, a batorsag, a félelem, stb.
Ennek alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy a gyermekirodalmi miivek terapias jellegii
haszndlata akar az idegennyelv-orakon is megvaldsithato lenne.

Az irodalmi miivek idegennyelv-oktatdsban valo alkalmazasa tehat nemcsak ahhoz
jarul hozz4, hogy a gyermekek élvezzék és szeressék az irodalmi szovegeket, de fejleszthetik a
nyelvi készségeket (hallas, beszéd, olvasas és iras) és magasabb szintre emelhetik a tanulok
nyelvtudasat is. Meg kell jegyezni azonban, hogy ez az oktatdsi megkozelités, pozitiv
hozadékai ellenére, elméleti szinten ugyan népszeriiségnek orvend a szakirodalomban, de
viszonylag kevés empirikus kutatds foglalkozik a téma gyakorlati kérdéseivel. Pardede (2021)
is kiemeli, hogy a mit, miért ¢s hogyan kérdésekkel foglalkozé empirikus kutatasok még
mindig ritkdn fordulnak eld. Jelen kutatas igyekszik hozzajarulni az empirikus kutatasok
eredményeihez azaltal, hogy vizsgalja a tanarok, tanarjeldltek és sziildk gyermekirodalmi
milvekhez kapcsolodd nézeteit és attitlidjét, a gyermekirodalmi miivek hasznélatdnak

mikéntjét.

2.5.2. A gyermekirodalmi miivek kivalasztasanak fo szempontjai

A megfeleld gyermekirodalmi miivek kivalasztasa az egyik legfontosabb Iépés a
torténetek, mesék tanorai integralasaban. A szakirodalomban t6bb tanulmany is foglalkozik
azokkal a kritériumokkal, melynek egy irodalmi mii meg kell, hogy feleljen, amennyiben
nyelvoktatasi céllal kivanjuk hasznélni. Az alabbiakban Gsszefoglalom azokat a legfontosabb
szempontokat, melyeket a szakirodalom taglal.

Lima (2010) szerint, az angol nyelv oktatasdban hasznalni kivant irodalmi miivek
kivélasztasa nem konnytl. Véleménye szerint, csak maga a dontés olyan nehézséget jelent,
melyet felismerve a tanarok akar inkabb mellézhetik is ezt az oktatasi megkozelitést. Kiemeli,
hogy 6 szem¢ély szerint négy 6 dolgot keres egy szovegben, mégpedig: a) érzelmileg megkapo

legyen; b) kognitiv kihivast jelentsen; c) segitse a nyelvi tudatossagot; illetve d) segitsen a
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tanuloknak kritikusan gondolkodni arroél a vilagrol, amelyben €Inek, és fantdziadisan reagalni
ra.

Egy irodalmi mii kivalasztdsakor szamos szempontot kell figyelembe vennie egy
tanarnak. Waring és Prowse szempontjai alapjan Lima (2010) 0sszeallitott egy listat, melyet az
alabbiakban foglalok 0ssze roviden:

e Valasztas: a valasztas lehetoségét meg kell adni a tanulok részére, amennyire csak
lehet. Ha az elérhet6 konyvtar kinalata szegényes is, érdemes legalabb egy tajékoztatd
jellegti listat a tanulok figyelmébe ajanlani, de az interneten is sok szabadon elérhetd
szOveget talalhatunk.

o Konnyliség: a megfeleld nyelvi szint megtalalasa alapvetd fontossagu. Nem jo, ha a
szoveg tul nehéz, de az sem, ha annyira konnyti, hogy mar nem is jelent kihivast.

o Szovegek, melyek megkapoak és reakcidt valtanak ki: a szovegeknek kognitiv és
érzelmi szempontbol is le kell kotnitik az olvasét. Figyelni kell arra, hogy ami a
tanarnak érdekesnek tlinhet, nem biztos, hogy gyermeki szemmel is az.

e Nincsenek tesztek és szovegértést ellendrzo kérdések: a tanulok szovegértése tesztek
helyett pl. torténhet osztalytermi prezentaciokkal, szemtdl-szemben vagy online zajlo
megbeszélésekkel is.

e Tanari részvétel: nem elég csak mondani, a tanuldkat motivalni sziikséges. A tanarnak
is érdemes irodalmat olvasni, hogy hitelesebb legyen, amit mond.

o Képzdmiivészeti alkotasok: festmények, fotok hasznalhatok az ora elején és/vagy
végén, erdsebb vizualis hatas keltése céljabol, mely segiti a memorizalast.

e FEldaddémiivészet és zene: a kinesztetikus és auditiv tanulok konnyen profitalhatnak az
ilyen jellegli tevékenységekbdl.

o  Web2.0 eszkozok: ha az internet-hozzaférés biztositott, akkor a wikik, blogok,
forumok konnyen felhasznalhatok egyiittmiikodésen alapulo jatékok és feladatok
kivitelezéséhez.

Curtain és Dahlberg (2010) is Osszedllitottak egy szempontrendszert, s gy vélik,
hogy ha a torténet megfelel ezeknek a kritériumoknak, akkor nagy eséllyel érhetd el pozitiv
eredmény az idegennyelv-oktatdsban. Véleményiik szerint az idedlis tOrténetnek:
megjosolhatonak kell lennie; kapcsolddnia kell a gyermekek sajat kulturlis ismereteihez;
foképp ismert szavakat, valamint ismétlédd és megjosolhatd nyelvi mintazatokat kell, hogy
tartalmazzanak; lehetdséget kell biztositaniuk a drama és TPR alkalmazaséra; és konnyen
vizualizalhatonak kell lenniiik, redliak alkalmazasat is lehetdvé téve, hogy a nyelvi input a

gyermekek szamara érthetd és befogadhato legyen. Amennyiben a tanuloknak nehézséget okoz
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a torténet kovetése, el6fordulhat, hogy igényeik szerint adaptélni kell azt vagy teljes mértékben
lecserélni.

Ghosn (2002) tanulmanydban négy f6 szempontot emel ki, melyet egy
gyermekirodalmi mi idegennyelv-oktatasba valo integralasa el6tt figyelembe kell vennitik a
nyelvtanaroknak: a témat, a torténetvezetést, a nyelvezetet és az illusztraciokat. Ezek részben
Osszecsengenek a fent emlitett szempontokkal is.

A legrészletesebben Ellis és Brewster (2014) foglalkoznak ezzel a kérdéssel.
Meglatasuk szerint a torténetek, mesék kivalasztasakor az idegennyelv-oktatas ot fo
célkitlizését kell figyelembe venni, mely magaba foglalja a kulturdlis megértést, a tarsas
interakciot, a kognitiv fejlodést, a pszicholdgiai jollétet és a nyelvi jartassagot.

A nyelvtanitas 6t f0 célkitlizése a tanulds és a fejlodés kiilonbozo dimenzioit foglalja
magaba. Ellis és Brewster (2014) ezt az 6t dimenziot a kdvetkezok szerint magyarazza.

e Kulturalis szempontbol a nyelvoktatas célja a kiilonbozo kulturdk megértésének és
megbecsiilésének eldsegitése, a kulturalis sokszinliség €s tolerancia elémozditasa.

e Tarsadalmi szempontbdl arra torekszik, hogy lehetévé tegye a hatékony
kommunikaciot és interakcidt a kiilonb6zo tarsadalmi kontextusokban, eldsegitve az
interperszonalis kapcsolatokat és az egyiittmiikodést.

o Kognitiv szempontbol a nyelvoktatds Osztonzi a kritikus gondolkodast, a
problémamegoldé készséget és az intellektudlis fejlodést, arra 9sztondzve a tanulokat,
hogy elemezz€k, értékeljék és szintetizaljak a célnyelvi informaciokat.

e Pszichologiai szempontbol a nyelvtanitds célja az onbizalom, a motivacid €s az
onhatékonysag novelése a nyelvtanulasban, a nyelvtanuldshoz valé pozitiv hozzaallas
eldsegitése €s a sikerérzet erdsitése.

e Nyelvészeti szempontbol a nyelvoktatds a célnyelvi készségek fejlesztésére
Osszepontosit, beleértve a hallas, a beszéd, az olvasas €s az iras készségeit, valamint a
nyelvtant, a szokincset és a kiejtést.

Ellis és Brewster (2014) szerint egy torténet, mese kivalasztasakor ezen dimenziok
mindegyikét figyelembe kell venniiik a nyelvtanaroknak, s ehhez kapcsoloddan kidolgoztak
egy kritériumrendszert. Az altaluk meghatarozott szempontokat egy tablazatban foglaltak
Ossze, melyben lathatok az egyes dimenziok kapcsolata a kritériumokkal. A meghatarozott
szempontok mellett megfogalmaztak azokat a kulcskérdéseket, amelyeket a tanaroknak
érdemes fontolora venniiik, miel6tt valasztananak az irodalmi miivek széles tarhazabol. Ellis és
Brewster (2014) torténetek kivalasztasara vonatkozd szempontrendszerét a 2. szdmu tablazat

mutatja be.

36



2. tablazat

A mesekonyvek kivalasztasanak kritériumai (Ellis & Brewster, 2014, p. 19) (sajat ford.)

INTVAVSYY.L

A Szint

| Stilaris
eszkozok

IVAILZSIADNI'T

Tartalom/
témakor

Ilusztraciok/

elrendezés

IVIDOTOHDZSd

Oktatasi
potencial

Motivacio

—_—— e T

ALLINDOY

——— ——

Ertékek

Globalis
kérdések

—,—E— —— ——

Nyelv/
tartalom

L

szokincs és szoszerkezetek/

funkciok

ismétlés/kumulativ
tartalom

ritmus/rim
kérdés/valasz
parbeszéd/elbeszélés
humor/fesziiltség

megjosolhatosag/meglepetés

onomatopoétika/
allitercaio/

kontraszt/ismétlédo szavak/

hiperbola/
metafora/hasonlat
relevans

érdekes
szorakoztatd
emlékezetes
terjedelem
értékek
illusztraciok hasznalata/
elrendezés
attraktiv/szines
méret

célkultara

tanulas tanulasa
tantargyak kozotti
kapcsolodasi pontok
vilag/kulturalis ismeret
fogalmi fejlesztés
tanulasi stilusok/
intelligenciak
szorakoztatd

pozitiv attitiidok
felkelti a kivancsisagot
sikeres tanulas
tapasztalatok
onbizalom épités

vagy a tanulas folytatasara

kooperacid

kollaboracio

érzelmi fejlodés
diverzitas/interkulturalis
tudatossag

allampolgari nevelés
multikulturalis edukacié
diverzitas/interkulturalis
tudatossag

autentikus
megfeleld

Vs

A szint megfelel6? Megfelel6 szintii kihivast jelent? Tartalmaz
a szoveg gazdag szokincsre utald megfeleld példakat
értelmezhetd inputot biztositva?

Milyen stilaris eszkozoket tartamaz a torténet? Hogyan fogja ez
segiteni a gyerekeket: a szoveg megértésében, a torténetben vald
részvételben, a kiejtésiik fejlesztésében, a memorizalasban,
nyelviik gazdagitasaban, koncentracidjuk fenntartasaban és
hogyan jarulnak hozza a torténet élvezetéhez?

Le fogja kotni a tanitvanyaimat a torténet?

Relevans az érdeklédésiiknek? Szoérakoztatdo és emlékezetes?
Altalanos érvényii témakat dolgoz fel? Elolvashaté a torténet
egyszerre vagy rovidebb részekre oszthato? Egyetértink a
torténetben megjelenitett értékekkel és attitlidokkel?

Szinkronban vannak az illusztraciok a szoveggel és
hozzajarulnak annak megértéséhez? Fejleszteni fogjak a tanulok
vizualis miiveltségét? A tanulok életkoranak megfelels?
Attraktiv és szines? Elég nagyméretii ahhoz, hogy az egész
osztaly lassa? A célkultura életét abrazolja? A konyv elrendezése
(megosztott oldalak, nyitogathato ablakok, szovegbuborékok,
szoveg nélkiili részek) segitik a gyerekeket a megértésben és
lehet6vé teszik a maximalis interakciot a torténettel?

Hogyan teszi lehetévé a torténet, hogy a gyerekek megismerjék
és fejlesszék tanuldsi stratégidikat? Ossze tud-e kapcsolédni a
torténet mas tantargyakkal a tantervben? Mit tanulhatnak a
gyerekek a vilagrol és mas kultirakrol? Fejleszt és megerésit a
torténet bizonyos fogalmakat? A torténet és a kapcsolodod
tevékenységek megfelelnek a kiilonboz6 tanulasi stilusoknak és
a kiilonboz6 intelligencidknak?

Motivalni fogja a torténet a tanitvanyaimat azéltal, hogy
személyes tapasztalataikra épit? Fejleszti a képzelGerejiiket, és
megszolitja a humorérzékiiket? A tanuloim pozitivan reagalnak-
e a torténetre, és kialakul benniik pozitiv hozzaallas a
célnyelvvel, a kultiraval és a nyelvtanulassal kapcsolatban? A
torténet felkelti a kivancsisagukat, és arra készteti ¢ket, hogy
tobbet tudjanak meg a célnyelvr6l, a kultirarol és a
nyelvtanulasrol? A torténet pozitiv tanulasi élményt nyujt-e,
erdsiti az Onbizalmat és a tovabbi tanulas iranti vagyat?

Segit a torténet abban, hogy a gyerekek megismerjék ¢és
megkérddjelezzék a fontos értékeket? Elfogadhatdak ezek az
értékek? Lehet6séget ad a gyerekeknek a kozds munkara, a
felvaltva vald6 munkdra, a feladatok megosztasara? Segit a
torténet a gyerekeknek felfedezni és megosztani az érzelmeket?
Segit a torténet abban, hogy a gyerekek jobban megértsék
onmagukat, és fejlédjon az onbecsiilésiik?

A torténet szélesebb latokort kinal a gyerekeknek a vilagrol?
Fejleszti a kornyezeti és 6kologiai, nemi, faji, fogyatékkal €10,
emberi jogi, egészségiigyi €s biztonsagi, tolerancia stb. kérdések
tudatossagat és megértését? Eldsegiti-e a kulturdk kozotti
megértést?

A nyelvezet tiikrozi-e a célkultiraban beszElt nyelvvaltozatot?
Ad a torténet valamilyen informaciot a célkultura életérdl?
Vannak benne olyan homalyos kulturalis utalasok, amelyek
nehezen érthetdek? Tulsagosan kultira-specifikus?

A nyomonkovetés lehetéségei
A torténet kiindulopontot nyujt kapcsolodo nyelvi feladatok végzéséhez és hozzajarul olyan tovabbi
tevékenységek végzéséhez, amelyeknek kézzelfoghatod eredménye lehet?
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A torténetek, mesék egyediilalld tanuldsi kornyezetet biztositanak, amely
igazodik a természetes nyelvelsajatitas elméletéhez azaltal, hogy a mindennapi életben
hasznalt nyelvet mutatjak be, eldsegitve a szavak felismerésének készségeit, mikozben
autentikus olvasési és irasi lehetdségeket kindlnak. Az oktatisra szant tananyagokkal
szemben az autentikus miivek nincsenek nyelvtani, nyelvi-didaktikai szempontokbol
megtervezve és Osszerendezve, amely szintén a valds nyelvelsajatitasi folyamatokat

tukrozi.

2.6. Angol mint idegennyelv tanarok, tanarjeloltek és sziilok gyermekirodalmi
miivekhez kapcsolodo nézeteinek vizsgalata szakirodalom alapjan

A gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatdsban vald alkalmazasa sok
szakembert foglalkoztat, szamos elméleti jellegi tanulmany érheté el, de a téma
sajatossaga miatt kevesebb empirikus kutatas valésul meg. Ezek nagyobb része tanarok
¢s tanarjeldltek korében zajlik, valamivel ritkdbban valésul meg gyermekek kozott. A
tovabbiakban a téméhoz kapcsolddo néhany empirikus kutatas eredményeit mutatom be,
melyek eredményei és kovetkeztetései hozzajarulhatnak a jelen dolgozat elkészitése
soran végzett kutatds eredményeinek alaposabb megértésében és interpretalasaban.

Fojkar és munkatarsai (2013) az angoltandrok narrativ torténetekhez fliz6d6
attitlidjét vizsgaltak szlovéniai altalanos iskolakban. A kérdoives adatgylijtésben 50 olyan
angoltanarnd vett részt 30 kiilonb6zd iskoldbol, akik 8-9 éves (3. €s 4. osztalyos)
gyermekek szamadra tanitanak angolt mint idegen nyelvet. Az eredmények azt mutatjak,
hogy az adatkozl6 pedagogusok 93%-a havonta egy-két alkalommal hasznal torténeteket,
mesél torténeteket az ordkon. A megkérdezett angoltandrok nem mindegyike hasznal
tankonyvet az Ordin, s azok, akik igy tesznek, gyakrabban alkalmaznak torténetmesélési
vagy meseolvasasi technikékat (havonta egyszer- kétszer (64%)) azokhoz képest, akik a
tankonyv anyagit kovetik (46%). A szerzOk tanulméanyukban kiemelik, hogy a
szerepjaték kiilondsen hatékony a fiatal tanulok korében, hiszen ez olyan mozgassal
egybekotott tevékenység, mely nyelvhasznalatot igényel. A szoveg megértését ellendrzo
képek rajzolasat viszont kevésbé tartjak hatékonynak, hiszen ennek nincs nyelvészeti
szempontbol relevans célja és iddigényes is. Ehelyett fontosabbnak tartjak, hogy mas,
produktiv nyelvtanulasi tevékenységeket alkalmazzanak a tanarok. Fojkar és munkatarsai
(2013) kutatasa szerint az angol nyelvli irodalmi miivek esetében a tanarok az adaptalt

miiveket részesitik elonyben az autentikus gyermekirodalmi miivekkel szemben. Ennek,
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feltételezésiik szerint, az az oka, hogy az autentikus miivek osztalytermi alkalmazésa
plusz munkat igényel, mert ezekhez nincsenek eldre elkészitett, szabadon elérhetd
feladatok, munkafiizetek, melyeknek az 0sszedllitasa teljes mértékben a tanarokra harul,
ha ilyen miiveket kivannak alkalmazni. Osszességében véve, a kutatdsi eredmények
szerint, a tanarok tudatdban vannak a torténetek jelentdségének a fiatal tanulok angol
nyelvtudasanak fejlesztésében, am ennek ellenére vannak olyan teriiletek, melyek
tekintetében fejlodésre van sziikség. Problémat jelent az oktatdsi céloknak megfeleld
torténetek kivalasztasa, fejleszteni kell a tanarok meséldi/narrativ készségeit, valamint
jobban meg kell ismerni a mesélés utan alkalmazhat6 tevékenységek tarhazat.

Az idegennyelvii irodalmi miivek tandrai alkalmazasa nem konnyi feladat, ezt
vizsgaltak Rezanejad és munkatarsai (2014) Irdnban is. Problémafelvetésiik szerint
szamos faktor jatszhat szerepet abban, hogy a tanarok nem tilzottan mutatnak érdeklodést
az irodalmi szovegek mint lehetséges oktatasi eszkoz irant. Kvalitativ kutatdsukban 44
(19 n6 és 25 férfi) nyelvtanart kérdeztek meg az irodalmi szdovegek angol mint
idegennyelv 6rdkon valo felhasznéldsaval 6sszefliggésben, s az eredmények azt mutatjék,
hogy a diakok hogyan érzékelik az eredményeket (N=44, M=4,62, Min=2,5, Max=6,
SD=0,94). Ez azt jelenti, hogy a didkok attitlidjei, elvarasai és az irodalmi szovegek
jelentdsen befolyasoljak az ilyen torekvések sikerét. Ha a tanulok nem érzékelik az
irodalmat érdekesnek vagy hasznosnak a nyelvtanuldsi folyamat szempontjabol, az
akadalyozhatja elkotelezettségiiket és motivacidjukat, ami végsd soron kihatassal van az
irodalmi szdvegek nyelvorakon vald felhasznalasanak hatékonysagara.

Mattheoudakis és munkatarsai (2007) harom eurdpai orszagban, Csehorszagban,
Gordgorszagban ¢s Magyarorszagon végeztek kutatast. A vizsgalat célja egy tantervbe
integralhatd torténetalapt input 1étrehozasa és iskolai bevezetése volt, mely fiatalkora
nyelvtanulok idegennyelv-oktatdsa soran alkalmazhato. A kutatok altal tervezett anyagok
hatékonysagat pedagogus-jeloltek tesztelték és probaltak ki a gyakorlatban, majd
reflektiv feladatok elvégzésével adtak visszajelzést a szerzett tapasztalatokrol.
Csehorszagban 11, Magyarorszagon 6, Gorogorszagban pedig 10 tanarjeldlt vett részt a
kutatasi projektben. Eredményeiket tekintve elmondhatd, hogy bér az input (instrukciok,
felkészités), melyet a tanarjeldltek kaptak mindharom orszagban ugyanaz volt, a
torténetek prezentacidja, az irdnymutatasok kovetése €és az oktatasi modszerek azonban

szignifikans kiilonbséget mutattak. Véleményiik szerint, amennyiben a képzés soran a
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pedagogus-jelolteket a torténetek osztalytermi alkalmazasara készitik, akkor figyelembe
kell venni a hallgatok oktatasi hatterét (iskolazottsagat) €s a kontextust is, ahol a
torténeteket hasznalni tervezik. Ezen kiviil fontosnak tartjak, hogy a hallgatok megfeleld
mintat kapjanak a felkésziiléshez, akar videdk formajaban is. Hangsulyozzak, hogy a
torténetek osztalytermi alkalmazasa eldtt hasznos lehet, ha a hallgatok tobb feladatot is
végeznek a torténetek adaptalasaval kapcsolatban. Végiil pedig kiemelik, hogy reflektiv
feladatoknal hasznos nyilt végii kérdéseket feltenni, hogy elkeriilhetd legyen az egyszerii
»igen-nem” valaszadas.

Kiiciikoglu ¢és Arikan (2011) 84 leendd angoltanart kérdezett meg az
irodalomnak a torokorszdgi nyelvoktatsasba vald integraldsar6l és annak a
tanarképzésben betoltott szerepérdl. A résztvevok egy kérdodivet toltdttek ki, amely
felmérte véleményiiket az irodalomrol, annak a tanarképzésbe vald beillesztésérol,
valamint alkalmazasardl az angol nyelvtudas kiilonbdz6 szintjein. Az eredmények azt
mutattdk, hogy a leendd tanarok 78%-a kedvezden vélekedett az irodalomrdl, és a
valaszadok koriilbelill 74%-a ugy vélte, hogy az irodalom hozzdjarul a kultara
megismeréséhez. Az irodalmi mifajok tekintetében az adatkdzlok mintegy 85%-a az
olyan alapvetd irodalmi alkotdsokat, mint a versek, regények és novellak, a tanuldk
szdmara hasznosnak tartottdk. Tovabba a kitoltdk 81%-a jelezte, hogy az irodalom
motivalja a tanuldkat a nyelvordkon, kiilondsen az olvasas, az irds, a szokincs és a
nyelvtan oktatasdban. A valaszadok azonban egyetértettek abban, hogy az irodalom csak
korlatozottan bizonyul hatékonynak a beszéd- és hallaskészség tanitasaban.

Kuvaitban Al Darwish (2014) végzett kvalitativ kutatast a gyermekirodalmi
miivek alkalmazasaval kapcsolatban, hogy feltarja azokat a teriileteket, amelyek
fejlesztést igényelnek a kuvaiti altaldnos iskolai angol mint idegen nyelv olvasési
programjaban. A kutatas résztvevoi hat, utolsé éves angol szakos hallgato volt, akik épp
befejezték a mikro-tanitas kurzust. Al Darwish hangsulyozza, hogy az olvasova nevelés
kiindulopontja és kezdete a gyermekek otthona, melyben jelentds szerepe van a
szliloknek. Kiemeli még, hogy az angol mint idegen nyelv oktatdsdban a torténetek
alkalmasabbak a regényekhez képest, terjedelmiik és nyelvi stilusuk miatt. A kutatas négy
kuvaiti altalanos iskolaban zajlott 2012-ben, 5. osztalyos tanuldk korében, ahol a kutatd
nem résztvevd dramegfigyeléseket végzett, valamint sziilokkel is folytatott interjukat. A
program kezdetén révidebb (3-5 oldalas), késobb hosszabb torténeteket hasznaltak az
orakon, melyekhez kapcsolodo feladatokat kaptak a tanulok. Az eredmények azt

mutatjak, hogy azok a gyerekek, akik rendszeres talalkoztak gyermekirodalmi miivekkel,
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huzamosabb ideig tudtak figyelni, fejlodott a kifejezd készséglik ¢€s kritikus
gondolkodasuk. Al Darwish kiemeli, hogy a hangos olvasas soran kiilonleges és
személyes kapcsolat johet 1étre a tanar és a gyermekek kozott. A kozos olvasas mellett,
azoknak a gyerekeknek, akik gyorsan elvégezték a szamukra kijelolt feladatokat,
lehetOséget biztositottak olvasdsra, mint szabad idotoltésre, erdsitve azt az €érzést, hogy
az olvasas szabad, értékes ¢és személyes tapasztalatgyljtés. A tanév soran a kutatd
megnovekedett érdeklddésrél, valamint a torténet megbeszélésével kapcsolatos
fejlédésrdl szamolt be a tanuldk részérél. Osszességében véve, a kutatd szerint az
irodalom fontos szerepet jatszik a szobeli nyelvi fejlédés minden aspektusdban. Fejleszti
értelmezni. Kiemeli, hogy ebben a folyamatban nagyon fontos szerepet jatszik a
pedagogus, aki, ha aktiv résztvevoként mikodik egyiitt a gyerekekkel olvasas kozben ¢€s
nem a csoport vezetdjeként jelenik meg, akkor a gyerekek sokkal készségesebben
mikodnek egyiitt a hianyz6 elemek megértésének érdekében.

A magyarorszagi kontextust tekintve, bar szamos kutato6 foglalkozik az irodalom
¢és az olvasas kapcsolatanak vizsgalataval, viszonylag kevés olyan tanulmany érhetd el,
mely a gyermekirodalmi miivekre és a fiatal nyelvtanulokra 6sszpontosit az angol mint
idegen nyelv kontextusaban. Ezek koziil Trentinné Benkd et al. (2021), Lugossy és
Nikolov (2003), Nikolov (1998) munkai tekinthetdk valdban relevansnak, és részben ide
kapcsolddik még Pallané Széndsi (2010) empirikus kutatisa is, aki a Grimm-mesék
felhasznalasnak lehetdségeit vizsgalja a német nyelv oktatdsdban az alsé tagozaton.
Hirzics és Nemes (2016) pedig a mesepedagdgia alkalmazasi lehetdségeit mutatja be a
korai idegen nyelvi fejlesztésben, vagyis 6vodai kontextusban. Ez utobbi tanulmany
elméleti és gyakorlati kérdéseket vizsgdl, de empirikus kutatasi eredményekrél nem
szamol be. Az aldbbiakban réviden Osszefoglalom a fent emlitett relevans kutatési
eredményeket.

Trentinné Benkd és munkatarsai (2021) a kataloniai Vic Egyetem és az E6tvos
Lorand Tudomanyegyetem altal végzett kozds, pedagogus ¢és kutatdé kozotti
egyiittmiikdésen alapul6 programrol szamolnak be. A projekt keretein beliil a kutatok az
idegennyelv-oktatds soran alkalmazott angol nyelvli torténeteket, dalokat és rimes
verseket helyezték a fokuszba s azok eldforduldsat vizsgaltdk ovodai és altalanos iskolai
kornyezetben. A kutatas pedagogus résztvevoit arra kérték, hogy két éven at készitsenek
listat azokrol a gyermekirodalmi miivekrdl, dalokrél, rimes versekrol, amelyeket 6raikon

alkalmaztak. Az Osszesitett eredmények szerint Magyarorszagon 124 kdnyveim kertilt
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listara, mig Kataloniaban ennek koriilbeliil a fele, 59. A kutatok, megvizsgalva a listakat,
arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a pedagdgusok tisztdban vannak a torténetekben
rejlé lehetdségek széles tarhazaval. Ezenkiviil megfigyelték, hogy a két lista kozott
nagyon kicsi atfedés talalhato, melynek magyarazata az lehet, hogy a pedagdgusok sajat
preferenciaik alapjan valasztjak ki a gyermekirodalmi miiveket, figyelembe véve tanuloik
nyelvi szintjét, sziikségleteit €s érdeklddését, valamint a konyvek hozzaférhetdségét.
Emellett megemlitik, hogy a miivek kivalasztasakor szerepet jatszhatnak a pedagdégusok
altal szerzett tapasztalatok, melyeket a tanarképzésben vagy a tovabbképzéseken
szereztek.

Lugossy ¢és Nikolov (2003) egy kétéves kutatast vittek véghez, melynek soran
22 autentikus, gazdagon illusztralt mesekonyvet biztositottak két kiillonbozd iskolaban
(egy varosi és egy vidéki), 7-10 éves gyerekek szamara. A projekt soran azt vizsgaltak,
hogy a gyerekek hogyan profitaltak az autentikus mesék kiegészitd anyagként valo
hasznalatabol. A program érdekessége még, hogy a tanuldk haza is vihették a konyveket.
Az adatgytijtést kvalitativ kutatdsi technikakkal végezték: mint. pl. a két résztvevd tanar
részErdl folytatott folyamatos dnmegfigyelés, kutato altal végzett oramegfigyelés, tanari
naplok €s két félig strukturalt interju. Eredményeikben arrol szdmoltak be, hogy meglepd
lelkesedést tapasztaltak és kiemelkedden sikeresnek talaltdk a projektet. A kétéves
program soran a tandrok attitlidjével és motivacioival kapcsolatos valtozasokat
tapasztaltak szakmai téren, de egymastol eltéréd modon. Az egyik pedagdgus modszertani
kihivasként élte meg a mesék hasznélatat a tanordkon, mig a masik tanar alkalmanként
pihenésképp tekintett rajuk, késobb ismerve fel a benniik rejld oktatisi potencialt
(Lugossy & Nikolov, 2003). A projekt soran pozitiv visszajelzéseket kaptak a
gyermekektdl és testvéreiktdl; a kollégdk kevésbé mutattak érdeklodést; a vidéki
gyermekek sziilei pedig tdmogatobb és halasabb attitliddel rendelkeztek a varosi
szlil6khoz képest.

Nikolov (1998) egy targyaldsos, torténet-alapi angol nyelvi tanterv
kidolgozasaval kapcsolatos longitudinalis projektet valositott meg 1977-t61 1995-ig. A
programban harom csoportban 6-14 éves gyerekek nyolc-nyolc éven at vettek részt. A
program célja elsdsorban egy targyaldsos, torténet-alapu sillabusz dsszedllitas volt, majd
ennek probavizsgalata, értékelése és adaptalasa zajlott. A hosszl, etnografiai jellegii
kutatas soran a kutato, aki egyben a projektet vezetd pedagdgus is volt, vizsgalta a tanulok
részvételét, a feladatok és anyagok kivalasztasat, az értékelést, az anyanyelv szerepét, és

a tanar valtozo szerepét. Az adatgytijtés a tanar reflektiv napldja segitségével tortént. Az
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eredmények azt mutatjak, hogy a tanuldk aktivan részt vettek a programban, alsobb
osztalyokban a sajat angol nyelvii mesekonyveiket is magukkal hoztdk, szivesen
foglalkoztak ugyanazzal a torténettel ujra és ujra. Nikolov (1998) kovetkeztetései szerint
a tanulok pozitiv attitlidot alakitottak ki a gyermekirodalmi miivek irdnt, hosszi tavon

sikeresnek bizonyultak és magabiztosabbak lettek nyelvtanulési kotelezettségeik terén.

2.7. Idegennyelv-oktatas Ukrajnaban, Karpataljan

A dolgozat kdvetkezd része attekintést nydjt Ukrajna idegennyelv-oktatasanak
terliletének altalanos jellemz6it, majd attérek az idegennyelv-oktatas fejlédésének
legmeghatarozobb eseményeire. Vizsgidlom az idegennyelv-oktatdst befolyasolo
legfontosabb tényezdket. Ezt kdvetden, kitérek a gyermekirodalmi miivek alkalmazasara
Ukrajndban az idegennyelv ordkon. Rovid betekintést nyljtok az Ukrajndban ¢él16

kisebbségek idegennyelv-oktatasaba is.

2.7.1. Karpatalja daltalanos jellemzoi és rovid torténete

Karpatalja Ukrajna délnyugati részén teriil el, az orszadg masodik legkisebb
megyéjeként tartjak szamon (12800 km?). Foldrajzi fekvését tekintve fontos geopolitikai
szerepet tOlt be, mivel négy orszadggal is hataros: Lengyelorszaggal, Szlovékidval,
Magyarorszaggal és Romaniaval (Ferenc & Kovaly, 2020).

Karpatalja népessége kb. 1 240 000 f6, ami Ukrajna népességének a 2,7%-4at
teszi ki (Baranyi, 2009, p. 174). Azonban azt is meg kell jegyezni, hogy Ukrajnaban 2001-
ben zajlott a legutobbi népszamlalas, igy tobb mint 20 éves adatokra lehet csak
hivatkozni. A nemzetiségi megoszlast tekintve Karpatalja népességének 80%-at az ukran
nemzetiségliek teszik ki, mig a legutobbi felmérés szerint 151,5 ezer f6 magyar
nemzetiséglinek vallotta magat, 158,7 ezer pedig a magyart tartja anyanyelvének (Ferenc
& Kovialy, 2020). A SUMMA 2017 c. kutatas alapjan, Karpataljan a magyarsag szdma
jelenleg ennél kevesebb, szadmitasok szerint 131 ezer fore becsiilhetd (Téatrai et al., 2018).
A 2022-ben kezd6dd orosz-ukran héabort kovetkeztében pedig ez a szam nagy
valosziniiséggel tovabb valtozott.

Kérpataljarol mint 6nallo foldrajzi és politikai entitasrol, 1918. december 21-t6l

beszélhetiink (Orosz & Csernicsko, 1999). A magyar torténeti hagyomany szerint Arpad
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honfoglal6i 896-ban a Vereckei-hdgon keresztiil érkeztek a Karpat-medence teriiletére
(Baranyi, 2009) és az allamalapitastol egészen 1918-ig, majd egy évezreden at a Magyar
Kiralysag részét alkotta a jelenlegi Kérpatalja teriilete is. A 20. szdzad sordn viszont tobb
kiilonboz6 allamalakulathoz tartozott, aminek kdvetkeztében hatarai is gyakran véltoztak.

Az 1. vilaghaborut kdvetd 1920-as Trianoni békeszerzddés kovetkeztében Bereg,
Maramaros, Szabolcs, Szatmar, Ugocsa ¢és Ung varmegye egy része a Csehszlovak
Koztarsasadg fennhatdsaga ala kertiilt, Podkarpatska Rus néven. 1938 novemberében, az
elsd bécsi dontés értelmében, Karpatalja magyarok lakta része ismét Magyarorszag
fennhatosdga ald keriilt. 1945 juniusaban, a Szovjet-Csehszlovak egyezménynek
megfelelden a teriilet a Szovjetunid része lett, Zakarpatszka Ukraina néven. A Szovjetunio
széthullasaval, Ukrajna 1991-es fliggetlenedésével Karpatalja (hivatalosan: Zakarpattia
Oblast, ukranul: 3akapmarceka o6macth) egyike lett az orszag adminisztrativ régidinak

(Orosz & Csernicsko, 1999; Ferenc & Kovaly, 2020).

2.7.2. Oktatasi rendszer Ukrajndaban

Ukrajna 1991-es fiiggetlenné valasa ota a kozoktatas folyamatos valtozasokon,
atszervezéseken megy keresztiil (Orosz 2005, 2007). Az altalanos kozépfoku oktatas
(ukranul: 3aranpHa cepemHst OcBiTa), a Szovjetunid rendszerének mintdjara, Ukrajnaban
jelenleg még 11 évfolyamos és harom 6 szakaszbol tevodik 6ssze, melyet a 3. sz. tablazat

foglal ossze.

3. tablazat

Altalanos kozépfokii oktatds Ukrajndban

Alt. kozépfoki Osztaly Ukran Magyar forditas
okt. szakaszai megnevezeés
Ukrajnaban
Elemi iskola 1-4. osztaly II0YaTKOBa IIKOJIa elemi iskola
Altalanos iskola 5-9. osztaly 6a3oBa cepeqHs alapszintii altalanos
OCBiTa kozépiskolai oktatas
Kozépiskola 10-11. osztaly MOBHA 3arajbHa teljes kozépfoka
CepeHs OCBITa oktatas
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2017. oktober 4-én Ukrajnaban 0j oktatasi kerettorvényt fogadtak el (3akon
VYkpainu [Zakon Ukraini], 2017), mely a teljes kozépfokt oktatas idejét egy évvel kibdviti
(10-12. osztaly), ami azt jelenti, hogy azok a gyerekek, akik 2018. szeptemberében kezdik
az iskolat, a kozépiskolai szintet harom év alatt végezhetik el (Beregszaszi & Nagy-
Kolozsvari, 2019). Ennek értelmében az orszagban harom uj szintre bontjak az oktatéasi
rendszert: elemi iskola (1-4. osztaly), gimnazium (5-9. osztaly, vagyis a korabbi
alapszintii altalanos kdzépiskolai oktatés), valamint liceum (10-11. osztély, azaz a korabbi
teljes kozépfoku oktatds, 2027-t6l 10-12. oszt.). A megnevezésekbdl latszik, hogy
Ukrajnaban és Magyarorszagon az oktatasi szintek megnevezései eltérnek egymastol, a

dolgozat tovabbi részében a magyar megfeleldket hasznalom.

2.7.3. Az idegennyelv-oktatas fejlodése Ukrajndaban

Mivel Ukrajna fliggetlen allamként a Szovjetunié felbomlasa utan jott létre,
ahhoz, hogy jobban megértsiik és pontosabb képet kapjunk a jelenlegi idegennyelv-
oktatasi helyzetrél az orszagon beliil, vissza kell tekintenlink néhany évtizedre és meg
kell vizsgalnunk az események alakuldsat még a Szovjetunio keretein beliil.

Mayofis (2014) szerint, az 1930-as éveket megel6zden az idegen nyelvekre ugy
tekintettek, mint a hasonldé gondolkodésu, kiilfoldi emberekkel valé kommunikécio
eszkozére. A kommunista €s a szocialista éraban viszont az idegennyelvi kommunikativ
készségek fejlesztése ellentétes volt az aktualis allamérdekkel (Calafato, 2018), a
nyelvtanulok elveszitették még ,képzeletbeli kiilfoldi beszélgetdtarsukat” is, akivel
legalabb elméleti szinten kommunikélhattak. Mayofis (2014) szerint ennek hatterében a
szovjet vezetOk mérhetetlen bizalmatlansadga 4llt, mindennel szemben, ami kiilf6ldi,
kivaltképp nyugati volt. A szovjet vezetok legnagyobb félelme az volt, hogy a célnyelv
¢s kultira megismerése negativ hatast gyakorolhat a szovjet gyerekekre, akik az
idegennyelvek birtokdban konnyebben hozzaférhettek olyan tartalmakhoz, nyugati
vilagrol szolo informéacidkhoz, melyek nem feltétleniil feleltek meg az ideoldgiai
elvarasoknak (Mayofis, 2014).

A 1II. vilaghdbort utdn a Szovjetunidban nagyobb hangsulyt kapott az
idegennyelvek oktatasanak jelentdsége. Misechko (2017a) tanulménya szerint, legalabb
egy idegennyelv oktatasa kotelezové valt az iskolakban, s 1947-t61 az altalanos iskola
harmadik osztalyatol kezdddott volna. Ez azonban nem tudott a Szovjetunio teljes

teriiletén megvalosulni, leginkabb csak a kdzponti régiokban, ugyanis sok helyen nem
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volt elegendd szamu, megfelelden felkészitett és képesitett nyelvtanar. Ennek érdekében,
a kovetkez6 években jelentOsen ndvelték a nyelvtanarképzés haldzatat. A leggyakrabban
oktatott nyelv az angol és német volt, mig helyenként franciat és spanyolt is tanitottak
(Misechko, 2017a). A torekvések kedvezdek és eléremutatéak voltak, azonban a
pedagogusképzés programjai nem vették figyelembe a nyelvtanulok életkori
sajatossagait, sem az akadémiai targyak, sem a tankonyvek nem tettek kiilonbséget az
elemi, altalanos és felsd tagozatos idegennyelv-oktatas kozott (Misechko, 2017a).

A Szovjetunidban az elsé idegennyelv-tanitasra szant tankonyvek Moszkvaban
¢s Leningradban jelentek meg, melyek helyi szerz6k miihelyeibdl keriiltek ki, tartalmilag
¢s vizudlisan illeszkedve a kor altal meghatirozott propaganda kdvetelményeihez.
Misechko (2017a) beszamoloja szerint ezeket a konyveket hasznaltak a Szovjetunio6 tobbi
koztarsasagaiban is, melyek tikkrozték a II. vilaghaboru utani helyreallitds valdsagat,
dicsoitették a szovjet értékeket, linnepeket és torténelmet. A kezdOknek szant
idegennyelvi tankonyvekben az elsok kozott megtanitani kivant szavak koz¢ keriiltek
olyanok, mint a ,,nyakkendd”, ,,csillag” és ,,pionir” melyekhez megfeleld illusztraciok is
tarsultak, hangsulyozva a Kommunista Part altal vezetett pionir tdborok jellegzetességeit
(Misechko, 2017a).

Misechko konkrét példak segitségével ismerteti, hogy az olyan szavak, mint a
»terkép” és ,,zaszl6” a Szovjetunid lobogodjan keriiltek bemutatasra és illusztralasra. A
,»We are Reading” témakdrben a ,,story”, a , fairy-tale” vagy a ,,poem” szavak helyett a
»slogan” sz6 keriilt a gyerekek szokincsébe, olyan mondatokat eredményezve, mint pl.
»Ann is reading a slogan.” Jellemzd volt, hogy a kilencéves tanulok, az idegennyelv-
tanulas elsd évében olyan ideologiai szlogeneket irtak, olvastak és forditottak, mint pl. a
,,Long live the Soviet Union” (Misechko, 2017a, pp. 61-62). Am, az 1960-as, 70-es évek
tapasztalatai szerint a tanulok formalis keretek kozotti talalkozasa az idegen nyelvvel,
még autentikus nyelvi input hidnyaban is pozitiv eredményeket hozott.

Ukrajnaban az elsd, kisérleti jellegli tankonyvek csak 1983-ban jelentek meg, 4.
osztalyos tanulok szdmadra. Ezt megeldzden csak a Moszkvaban €s Leningradban kiadott
konyveket hasznaltak.

1991 augusztusatol, az orszag fiiggetlenné valdsa utan, az idegennyelv-oktatas
kérdését prioritdsként kezelték Ukrajndban, igy a modszerészek, valamint a pedagégusok
kiemelt feladata volt, hogy 0j célokat és stratégiakat jeloljenek ki az idegennyelv-tanulés
¢s tanitas fejlesztésére (Misechko, 2017b). Ukrajna ujfajta kommunikécids stratégiat

probalt kezdeményezni a vilaggal, s az orosz nyelvet mint nemzetkdzi kommunikécio
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eszkozét mas vilagnyelvekkel igyekeztek helyettesiteni. Igy pl. az angol, német, francia
¢s spanyol nyelvek egyre nagyobb népszertiségnek orvendtek (Misechko, 2017b). Az
oktatasi dontéshozok, kutatok a nyugat-eurdpai mintdkhoz fordultak az oktatas
tartalmanak megujitasa céljabol.

Az ukran oktatasi rendszer mar a kezdetekt6l hangstulyozza és prioritasként
kezeli az idegennyelvek tanitdsanak minél korabbi kezdését, minél fiatalabb korban valé
ismerkedést az idegen nyelvekkel. FO célként az interkulturdlis kommunikativ
kompetencia fejlesztését jelolték meg a dontéshozok, mivel ugy vélik, a célnyelv
kultarajanak ismerete elengedhetetlen a sikeres nyelvtanulova valashoz. A mar fiiggetlen
Ukrajnaban, 1994-ben jelent meg az a javaslat, mely szerint az idegennyelv-oktatast mar
az 6vodakban meg kell kezdeni, valamint az iskolakban ketté vagy ennél tobb idegen
nyelvet kell oktatni (Kommermis [Kontseptsia], 1994). Ebben a dokumentumban
meghatarozasra keriiltek a kiilonb6z6é korcsoportok szamara eldirdnyzott oktatasi
programok is. Ennek héttere azonban nem volt teljes mértékben biztositott: sem anyagi,
sem modszertani er6forrdsok nem alltak rendelkezésre, nem voltak készen a megfeleld
tankonyvek, sem olyan pedagogusok, akiknek a képesitése megfelelt volna annak, hogy
ovodaskoru gyermekeknek tanitsanak idegen nyelveket.

1995-ben az 1j, iskolai oktatast szabalyozo program elrendelte az idegennyelvek
elsé vagy masodik osztalytol torténd fokozatos bevezetését orszagszerte. A fokozatossag
oka még mindig az volt, hogy nem allt rendelkezésre megfeleld szamu, relevans
képesitéssel rendelkezd pedagdgus €s taneszkdoz. Ami viszont a vizsgalt kérdés
szempontjabol kiemelt jelentdségli, az az, hogy ekkor engedélyezték elsé alkalommal a
nyelvtanarok részére, hogy az orszagban kiadott tankonyveken kiviil més forrasokat is
hasznaljanak, ¢s a hivatalosan felkinalt tanterven tul, tovabbi témak és autentikus
anyagok alkalmazéasaval bovitsék a tanulok ismereteit (Misechko, 2017a).

Ebben az idészakban meriilt fel olyan szakemberek képzésének sziikségessége,
akik megfeleld pedagogiai és modszertani ismeretekkel rendelkeznek dvodaskoru és also
tagozatos gyermekek idegennyelv-oktatasa terén. A folyamat tobb akadalyba is titkdzott,
igy az idegennyelv-oktatas alsoé tagozaton vald bevezetése nagyon lassunak bizonyult. A
problémat az jelentette, hogy Ukrajndban nem képeztek olyan idegennyelv-tanarokat,
akiknek megfeleld pedagogiai és modszertani felkésziiltsége lett volna also tagozatos
gyerekek oktatasara.

Az ezt kovetd idészakban a kdzoktatds még tovabbi, tobbszords atalakuldson

ment keresztiil, mely folyamat még napjainkban is tart. 2001-ben Ujabb idegennyelv-
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oktatasi reformot hajtottak végre ¢és elrendelték az idegennyelvek oktatasanak
megkezdését az alsd tagozat masodik osztalyatdl egészen az érettségiig. Mindez a
2001/2002-es tanévben kisérleti, a 2002/2003-as tanévtdl pedig kotelezo jelleggel meg is
valosult orszagszerte. Az angol elkezdte kiszoritani a németet és franciat (Misechko,
2017a), leginkabb a sziilok kérésére (Huszti, 2004, 2022). Az idegennyelv-oktatast a
kompetencia-alapi megkdzelitésre, valamint az K6z6s Eurdpai Nyelvi Referenciakeret
(CEFR, 2018) ajanlésaira alapoztak. Azonban ez a reform sem zajlott zokkenOmentesen,
ugyanis 2001 szeptemberére nem késziilt el az egységes tankonyv a masodik osztalyos
tanulok részére, de még a kovetkezd tanév kezdetére sem (Huszti, 2022). F6 célként az
interkulturalis kommunikativ kompetencia fejlesztését jelolték meg a dontéshozok, mivel
a célnyelv kultirajanak ismerete elengedhetetlen a sikeres nyelvtanulova valashoz.
Hikomaesa [Nikolayeva] (2004) szerint pedig a tanulds céljait és tartalmat az anyanyelvi
beszélokkel  valé  kommunikiciora valdo  felkésziilés és az  autentikus
informécioforrasokkal valé munka kell, hogy meghatarozza.

A modern ukrajnai oktatds tovabbi f6 feladatai kozé tartozik a tanulok
felkészitése a multikulturalis, globalizalédd tarsadalomban vald életre. Az oktatas
célkitlizései kozott kiemelt szerepet kap azon képesség kialakitasa, hogy az egyének mas
orszagok, kultarak, nemzetek képviseldivel produktiv parbeszédet folytassanak, kiilonds
tekintettel az idegen nyelvekre is (Nikolska & Pershukova 2020). Ezeket a célkitlizéseket
szem elott tartva, jelenleg Ukrajnaban a kézoktatasi intézményekben a mar korabban is
emlitett négy idegen nyelvet tanitjak: angolt, németet, franciat és spanyolt (Huszti 2020a).
Az utébbi harom elérhetdsége, Nikolska és Pershukova (2020) szerint, régiotol és
iskolatdl fliggden valtozhat, relative kevés helyen fordulnak eld.

A 2005-06s tanévtdl kezdddden kidolgoztik és bevezették a masodik idegennyelv
oktatasdnak tervezetét, melynek értelmében az 6tddik évfolyamtol megkezdik egy
masodik idegen nyelv tanitdsat (Pempko [Red’ko] et al., 2004). Ukrajna Oktatési és
Tudomanyos Minisztériumanak eziranyu térekvése azonban nem egészen a tervek szerint
valosult meg, hiszen az orszag legtobb részén nem volt elegendd, két idegennyelv
oktatasara is szakosodott pedagdgus, sem elérhetd tankonyvek. A kialakult probléma
orvoslasara, a minisztérium javaslata szerint, a sziiléknek ,kotelezéen vélaszthato”
nyelveket ajanlottak, mint pl. az orosz, vagy a nemzeti kisebbségek altal is lakott
teriileteken a lengyel, magyar, roman, bolgar, szlovak stb. (német €s francia helyett).

Mindez nyilvanos vitakhoz és némi ellenallashoz vezetett, melynek eredményeként a

48



fenti tervezet csak azokban az iskolakban keriilt megvaldsitasra, ahol ehhez megfeleld
hatteret is tudtak biztositani (Misechko, 2017a).

Karpataljan mindez részben eltérden zajlott, ugyanis a megyei taniigyi osztaly
(az Oktatasi Minisztérium megyei részlege), nem jarult hozza, hogy a karpataljai magyar
iskoldkban még egy idegen nyelv tanulasat kezdjék meg a gyerekek a magyar mint
anyanyelv, ukran mint masodik nyelv és az angol mint idegen nyelv mellett (Huszti,
2022). A magyar iskoldsok azonban igy hatranyos helyzetbe keriiltek az ukran
iskolasokhoz viszonyitva, mert nem is tanulhattak még egy idegen nyelvet (Fabian et al.
2005). Huszti (2015) szerint Karpataljan tovabb nehezitette a helyzetet az, hogy a szovjet-
magyar hatar 1989-es nyitasa utdn sok karpataljai angoltanar hagyta el a vidéket.

2017-t61, az ukran oktatasi torvény szerint (3akon Ykpainu [Zakon Ukraini],
2017), az idegennyelv-oktatads az els0 osztalyban kezddédik és a tizenegyedik osztaly
végéig, érettségiig tart.

Ukrajna fiiggetlenedése el6tt az idegennyelv-oktatas a Szovjetunioban kijeldlt
elavult modszerek, elvek és gyakorlat szerint tortént, mely az orszag fliggetlenné valasa
utan is folytatédott és még az 0j oktasi rendszer alakuldséra is hatassal birt egy ideig.
Ivashchuk et al. (2023) megéllapitasa szerint a legnagyobb problémat tovabbra is az angol
nyelv feliiletes tanulméanyozasa jelentette. Az 6rdk legnagyobb részét az olvasas és a
nyelvtani ismeretek szotar segitségével torténd fejlesztésére forditottak, a tanulok pedig
nem voltak képesek a nyelvtani ismeretek gyakorlatban valo alkalmazasara. Anderson
(2020) kutatasaban hasonl6 folyamatokrol szamol be mas kdzép-eurdpai orszagokban is.
Az ukrajnai idegennyelv-oktatas idejétmult szovegek olvasasara és forditasara alapult,
melyek valo életben valo hasznosithatdsdga erésen megkérddjelezhetd volt. Ivashchuk
et al. (2023) ismerteti, hogy az osztalytermi munka leginkdbb a hagyomanyos, frontélis
modszerekre épitett, ahol a tanar volt a kozéppontban és 6 képezte az informéacid
legfontosabb forrasat, valamint erds ellendr szerepében allt, akinek legfébb feladata a
hibék ellendrzése és javitasa a tanulok interakcioi soran. A tananyag nem kapcsolodott a
valos, mindennapi €lethez, sem a tanulok nyelvi sziikségleteihez. A tanuldk altal nyujtott
teljesitmény értékelése pedig gyakran problematikus volt a tanari szubjektivitds miatt,
ugyanis hidnyzott az egységes szempontrendszer, ami meghatarozta volna hogyan
értékelhetd a tanulok angol nyelvtudésa.

Ivaschukkal egyetért Hanzin és Petrenko (2019), akik szerint Ukrajnéban, az
idegennyelv-oktatas tradicionalis modon az irasbeli pontossagra €s a forditasra helyezi a

legfobb hangsulyt. Ezért a nyelvtani-forditdé modszert még mindig jelentds szamu tanar
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alkalmazza. Ebbdl kifolyolag, a kommunikativ nyelvtanitas nem egyszert feladat, mert a
tanulok nem igazan akarnak vagy mernek megszolalni idegen nyelven €s a véleménytiket,
gondolataikat sem akarjdk kifejezni. Ha mégis ra vannak kényszeritve arra, hogy
beszéljenek, szorongast valthat ki, ami nem jarul hozzd a tanuldi teljesitmény
javulasédhoz. A probléma megoldéasara a kutatok azt javasoljak, hogy a tanarok tobb és
valtozatosabb nyelvtanitasi megkozelitést, technikat és modszert alkalmazzanak. Fontos,
hogy a tanulok érdekei és sziikségletei keriiljenek el6térbe s a tanterv ennek megfeleléen
legyen kialakitva (Hanzin & Petrenko, 2019).

Az elmult években azonban sok tekintetben véltozasok figyelhetdk meg.
Ukrajnaban az oktatasi ligyekért felelés dontéshozok igyekeznek egye nagyobb hangsulyt
fektetni az angol mint idegen nyelv oktatidsara. Az egyetemeken is egyre jelentdsebb
szerepet tolt be az angol nyelv, ami 6sszhangban van az egyéb eurdpai modern oktatasi
paradigmakkal. 2023. julius 25-én, Ukrajna Oktatasi és Tudoméanyos Minisztériuma, a
898. sz. miniszteri rendeletben (Haka3 [Nakaz], 2023) irasba is foglalta az angol nyelv
integralasat a felsOoktatdsi intézmények miikodésébe. Ezen kiviil olyan torekvések is
ismertek, mely szerint tervben all az angol nyelv kiegészitd allamnyelvként vald
elismerése, ami az angolt egyenértéklivé tenné¢ az orszagon beliill az ukran nyelvvel
(Ivashchuk et al., 2023). Ez a torekvés komoly feladatot r6 az angol nyelv oktatdsanak
modszertanaval foglalkozokra és magukra az oktatokra, pedagdgusokra is.

Felvetddik a kérdés, hogy ezeknek a torekvéseknek megfelelnek-e a jelenleg
elérhetd és az allam altal biztositott tananyagok, a torekvések 0sszhangban vannak-e a
lehetdségekkel. Ghosn (2002) ravilagit, hogy a hagyomanyos, gondosan megszerkesztett
tananyagok megfeleldek lehetnek azokban az esetekben, amikor az idegennyelv-oktatas
célja a nyelvvel valo ismerkedés €és a tanuldk ismereteinek bdvitése, de azokban az
esetekben, amikor a tanterv célja az angol nyelvli oktatdsra vald felkészités, ez nem
feltétleniil elegendd. A hagyomanyos angol nyelvoktatidsi anyagok, mint példaul a
nyelvordkon hasznélt tankonyvek, munkafiizetek és egyéb segédanyagok, nem biztos,
hogy hatékonyan segitik a tanuldkat, jelen esetben egy esetleges masodik allamnyelven
torténd tudomanyos olvasashoz és irashoz sziikséges készségek fejlesztésében. Ugyanis
épp a disszertacid véglegesitésének napjaiban irta ald az ukran allamfé azt a
torvénytervezetet, ami szerint az angol 0j hivatalos nyelve lehet Ukrajnanak, és a
nemzetk6zi kommunikdcid hivatalos nyelvévé valik. Ennek értelmében szamos
munkakor betdltéséhez elengedhetetlen lesz az angol nyelv ismerete. A torvénytervezet

az oktatdsra is nagy hatdst gyakorolhat, mivel a tervek szerint mar az dvodatol kezdve
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lehetdséget kell biztositani minden gyermek szdmadra, hogy angolul tanulhasson (ITpoekt
3akony [Proekt Zakonu], 2024). Ghosn hangsulyozza, hogy ,,a gondosan kivalasztott
gyermekirodalmi mivek elérhetd alternativat biztosithatnak, motivald kornyezetet

teremtve az idegennyelv elsajatitasra” (2002, p. 172).

2.7.4. Az oktatas jelenlegi alakulasa Ukrajnaban

Ukrajnaban a 2024-es adatok szerint 12 929 iskola miikddik, ebbdl 4475 jelenléti
formaban, 3975 tavoktatassal és 4479 vegyes, offline és online modon (MinicTepcTBO
Ocsitu 1 Hayku Ykpainu [Ministerstvo Osviti 1 Nauki Ukraini], 2024). Idegennyelv-
oktatads szempontjabol kétféle iskolatipust kiilonboztethetiink meg: 4ltalanos és
szakositott idegen nyelvi tantervli iskoldk (utobbiban elmélyitett nyelvoktatasban
részesiilhetnek a tanulok, s ezekbdl joval kevesebb fordul eld, igy a tovabbiakban erre
nem térek ki részletesen).

A 4. sz. tablazat az ezekben az iskolatipusokban eléiranyzott heti 6raszamokat
mutatja be évfolyamonkénti bontasban, kiegészitve a nemzeti kisebbségek iskolainak heti

oOraszamaval.

4. tablazat
Az idegen nyelv mint tantargy heti oraszama évfolyamonkénti bontdasban. (Késziilt:

Huszti, 2020 alapjan).

Evfolyam Idegen nyelvi Idegen nyelvi oraszam Idegen nyelvi 0raszam
oraszam az ukran a nemzeti kisebbségek  a szakositott, ukran
iskolakban iskolaiban iskolakban
1. oszt. 2 1 3
2. oszt 2 1 4
3. oszt 2 2 4
4. oszt 2 2 4
5. oszt 3 3 6
6. oszt 3 2 6
7. oszt 3 2 6
8. 0szt. 3 2 6
9. oszt. 2 2 5,5
10. oszt. 3,5 2 5
11. oszt. 3,5 3 5

A tablazatbol jol lathatd, hogy a nemzetiségi iskolak tanuldi alacsonyabb heti

oraszamban tanuljak az idegen nyelvet az ukran iskolakban tanul6 gyerekekhez képest.
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Az ukrajnai oktatasi minisztérium 2017-t61 bevezette a Nova Ukrainska Shkola
(NUS, magyarul Uj Ukran Iskola) cimii oktatisi programot, melyet elébb kisérleti
jelleggel kezdtek meg 100 intézményben, majd a 2018-2019-es tanévtdl orszagszerte
minden elsds gyermek eszerint kezdte a tanulmanyait. Ezt a programot allami szabvany
(HdepxaBuuii crangapt [Derzhavnii standart], 2018) szabalyozza, mely meghatarozza a
kialakitandd kompetenciak korét, az egyes tantargyak alapkovetelményeit, €s eldirja az
egyes tantargyak éves (minimalis) 6raszamat. Mindezt az 1-2. osztaly, a 3-4., az 5-6. ¢és a
7-9. osztaly szintjére kiilon, részletesen ismertetve. A nyelvek oktatasat az ugynevezett
nyelvi-irodalmi oktatési teriilet (ukranul: MoBHo-iTepaTypHa OCBITHS ramy3s [Movno-
literaturna osvitnia galuz]) szabalyozza, mely két nagy oktatasi teriiletet kiilonit el: az
ukran, valamint az dshonos népek és nemzeti kisebbségek nyelve és irodalma az egyik,
az idegen nyelvek a masik rész. Eszerint ez az allami szabvany nem tesz kiilonbséget az
ukran mint anyanyelv és mint allamnyelv kovetelményei kdzott ([epxaBauii crangapt
[Derzhavnii standart], 2018). Azt is fontos kiemelni, hogy mikdzben az ukran tannyelvii
intézményekben az idegen nyelv kiilon kotelezd tantargyként szerepel, a nem ukran
nyelven oktatd iskoldkban nem valik el az anyanyelv és az idegen nyelv az 1-4.
osztalyokban.

Karpataljan és mondhatjuk, hogy orszagos szinten is, az angol nyelv mellett a
tobbi idegen nyelv oktatasa egyre inkabb hattérbe szorul. Orosz és Pallay (2021)
monografidja szerint 2019-ben a spanyol nyelvet orszdgos szinten a tanulok 0,04%-a
valasztotta érettségi targyként, mig Karpataljan egyetlen didk sem. A francia nyelv
esetében is hasonlo a helyzet, mivel az ukrajnai érettségizok csupan 0.18%-a, a karpataljai
tanulok 0,28%-a valasztotta ezt a targyat. Kérpatalja magyar tannyelvll iskolainak
végzosei koziil pedig senki nem kivant francia vizsgat tenni. A német nyelv oktatasa is
visszaszoruldoban van, orszagosan az érettségizok 0,63% valasztotta, Karpataljan 1,08%,
mig a magyar tannyelvii iskoldk végzdseinek 1,19%-a vizsgazott ebbdl a targybol. Az
angol nyelv népszerliségét viszont nemcsak az igazolja, hogy az Ukran Oktatasi és
Tudomanyos Minisztériumban minden kiirast és feliratot angol nyelven is elhelyeznek az
ukran mellett (a korabbi orosz helyett), de a szamok tiikrében is ugyanez tlinik vissza. A
valaszthatd érettségi targyak koziil ez a diszciplina lett a negyedik legnépszeriibb.
Orszagos szinten az érettségizok 27,53%-a valasztotta, Karpataljdn Osszességében
16,98% mig a magyar tannyelvii iskolakbol a tanuldk 27,21%-a tett angol nyelvbdl
érettségi vizsgat (Orosz & Pallay, 2021).
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2.7.5. Nemzeti kisebbségek oktatasa Ukrajnaban

Ukrajndban a 2020-2021-es tanévben, az Unian hirligynokség kérésére osztotta
meg az Oktatasi és Tudoméanyos Minisztérium azokat a statisztikai adatokat, melyek az
orszagban mukodé nemzetiségi oktatasi intézmények szamat mutatja be (Jlemenko
[Leshchenko], 2021). Eszerint minddsszesen 874 olyan altalanos kozépfoku oktatasi
intézmény (allami, dnkormanyzati és magan) miikodott, ahol az allamnyelv mellett az
Oshonos és a nemzeti kisebbségek nyelvén is tanitottak. Az adatokat az 5. sz. tdblazat

foglalja Ossze.

5. tablazat
Az allamnyelv mellett 6shonos és nemzeti kisebbségi nyelveken oktato iskolak szama a

2020-2021-es tanévben (sajat szerkesztés)

Tanitasi nyelvek Iskolak szama Teriilet

Kéttannyelvii iskolak
Ukran és moldav 16 Odessza megye
Ukran és lengyel 2 Hmelnickij megye
603 (22 privat) 19 megyében és Kijevben, kivéve Ivano-
Frankivszk, Rivne, Ternopil, Hmelnyickij
¢és Csernyivci régiok

Ukran és orosz

Ukrén és roman 19 Karpatalja, Csernyivcei régiok

Ukrén és magyar 27 Kérpatalja

Ukrén és bolgar 1 Odesszai régio

Ukran és krimi tatar 1 Herszon

Ukran, orosz és krimi tatar 1 Herszon

Ukran és szlovak 1 Karpatalja

Osszesen kéttannyelvii: 671

Egytannyelvii iskolak

Moldav 1 Odessza

Lengyel 4 Lviv

Orosz 55 (35 privat)  Dnyipropetrovszk, Donyeck, Zaporizsja,
Odessza, Harkiv, Herszon, Csernyivci,
Csernyihiv és Kijev

Roman 69 Karpatalja, Csernyivci

Magyar 73 (6 privat) Karpatalja

Német 1 Kijev

Osszesen egytannyelvii: 203

Mindo6sszesen: 874
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Fontos kiemelni, hogy 2021 szeptemberétdl az orosz tannyelvii iskoldknak
kotelezéen at kellett allniuk ukran nyelvre, igy azokat ma mar nem tekinthetjik
nemzetiségi iskoldknak. Ennek fényében 216 olyan intézmény mitkddik, melyben az
oktatds nyelve ukran és/vagy valamilyen 6shonos, nemzeti kisebbséghez tartozo.

A szakirodalmi attekintés sordn sajnos nem volt fellelhetd egyetlen olyan
tanulmany, cikk vagy kutatds sem, mely kifejezetten ezekre az oktatasi
intézményekre fokuszalna vagy ezeket az intézményeket vizsgalnéd az idegennyelv-
oktatas szemsz0gébdl, kiilonos tekintettel a gyermekirodalmi miivek alkalmazasara.

Azonban érdemes és fontos kiemelni Fercea (2022) tanulméanyat, aki a
gyermekirodalmi miivek hasznalatat vizsgalja romaniai kozépiskolakban. Ugyan
nem foglalkozik a nemzetiségi iskolakban foly6 oktatassal, de a Roménidban zajlo
idegennyelv-oktatds némi parhuzamot mutat az ukrajnai eseményekkel a
kommunista éra alatt. Kiemeli, hogy a roman tanarok gyakran hangoztatjak a
gyermekirodalom értékét a nyelvoktatdsban, de nagyon ritkan fejtik ki, mit értenek
gyermekirodalom alatt, és minden egyes alkalommal, amikor szembesiilnek a
nemzeti tanterv valdsagaval, kudarcot vallanak a kisérleteik, hogy empirikus
bizonyitékokkal tamasszak al4 allitasaikat (Fercea, 2022). Arrol is beszamol, hogy
a romaniai angol tankonyvekben nem jellemzd a gyermekirodalmi miivek
megjelenése és az irodalmi miivek angol nyelv oktatasdban vald alkalmazasa sem
terjedt el szélesebb korben. Allitasa szerint nincs az orszagban az olvasastanitdsnak
egységes elméleti hattere €és az olvaséasi részképességek terminologiaja ¢és
meghatarozasa sem egységes. Lényegében nincsenek formalis kurzusok, pedagdgus-
tovabbképzések az irodalmi miivek idegennyelv-oktatdsban vald alkalmazésarol.
Ugyanakkor azt is kiemeli, hogy az 1989-et kdvetd iddszakban nodvekedett a

gyermekirodalmi miivek iranti érdeklddés a pedagégusok korében (Fercea, 2022).

2.7.6. Gyermekirodalmi miivek alkalmazdsa az idegennyelv-oktatisban

Ukrajndaban

Ahhoz, hogy pontosabb képet alkothassak a gyermekirodalmi miivek
idegennyelv-oktatdsban vald alkalmazasar6l Ukrajndban, részletes szakirodalmi
kutatast, dokumentumelemzést végeztem. Ez a munka Iényegében kutatasom részét
képezi, de a téma elméleti jellege miatt nem az empirikus kutatast bemutato részben

kapott helyet, hanem a szakirodalmi attekintést bdviti. A kutatomunka soran
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kivalasztottam a két legjelentésebb, s az adott t¢émahoz legrelevansabb, Ukrajnaban
megjelend idegennyelv-oktatassal is foglalkoz6 tudomanyos, szakmai folyoiratot:
IHo3emHi MoBH B mikonax Ykpaiau [Idegen nyelvek az ukrajnai iskolakban] valamint
a The Scientific and Methodological Journal ,,Foreign Languages” [, Idegen
nyelvek” tudomanyos és modszertani folyoirat]. Mindkét folyodirat esetében az

elmult tiz évben megjelend tanulméanyokat vizsgaltam meg.

o [Inozemni mosu 6 wixonax Yrpainu [ldegen nyelvek az ukrajnai iskolakban] c.
tudomanyos és modszertani folyoirat

2014-t6] napjainkig, az adott folydiratnak 50 szama jelent meg, melyek
Osszesen 667 tanulmanyt tartalmaznak. A szisztematikus szakirodalmi feldolgozas
kutatasi modszerét kovetve elmondhatd, hogy nagyon kevés kutatas foglalkozik
dolgozatom témajaval.

A 2022/1. lapban latott napvilagot egy igéretesnek tind, ,,Az idegen nyelvek
tanitasanak modern modszerei” c. tanulmany (daBumoBa [Davidova], 2022), de a
szerz0 nem emliti a gyermekirodalmi miivek alkalmazéasanak lehetdségét. Tovabba,
Jlemim €s MatBeeBa [Lemish & Matveeva] (2021) ,,Az ukrdan intézményekben folyo
idegennyelv-oktatas tamogatadsa kiilfoldi kiadok miiveivel” c. tanulménya sem tesz
emlitést az autentikus vagy adaptalt irodalmi milivek hasznalatanak lehetdségérdl.
2016-ban azonban négy szerzd érintette legalabb részben az irodalmat: I'Bo3neBa
[Hvozdeva] (2016), IlpaBocyxn [Pravosud] (2016), Byraituyk, H., és Ykpaiuens,
[Buhaichuk & Ukrainec] (2016) harom egymast koveté szamban. Egymastol
fliggetleniil, de mindannyian az Aliz Csodaorszigban c. mithoz készitettek
kiilonb6z6, kedvesinald oravazlatokat egy-egy tanora levezetésére (vélhetéen az
adott évben megjelend mozifilm inspiralta). A szerzok azonban nem foglalkoznak a
modszer elméleti vagy gyakorlati kérdéseivel. A 6. sz. tablazat foglalja 6ssze azokat
a cikkeket ¢és tanulméanyokat, melyek részben kapcsoldodhatnak vagy
kapcsolodhatnédnak az irodalom idegennyelv-oktatasban valé alkalmazdsdhoz az
elmult tiz év soran. Ezeken kiviil, nem taldlhat6 a témahoz barmilyen mdédon kothetd

szakmai irds a megjelent lapszdmokban.
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6. tablazat

Idegen nyelvek az ukrajnai iskolakban c. tudomdnyos és modszertani folyoirat elmult tiz
évben megjelent gyermekirodalmi miivek alkalmazasahoz kotheto cikkei

Folyéirat Szerzé Tanulmany cime Osszefoglalo
szama
2022/4-6  MinicrepctBo  [HCTpyKTHBHO-MeTOMMYHI pekoMenmariii  Kiilon nem emliti a GYIM-ek
OcgiTH i mofo opranizamii ocBiTHporo mpomecy alkalmazasat, de kiemeli, hogy a
Hayxu Ta BUKJIQJAAaHHSA HaBYaNpHHX mpenmeriB  pedagdgusok hasznalhatnak a
Ykpaiau Y 3aKJIaiax 3arajbHOi CepelHBOi OCBITH  minisztérium altal
[Ministerstvo y  2022/2023 waBuamsHOMY poiii engedélyezett, egyéb kiegészitd
Osviti i [Oktatdsi és modszertani ajanlasok a anyagokat, melyek rendelkeznek
Nauki 2022/2023-as tanévben az dltaldnos minisztériumi jovahagyassal.
Ukraini] kozépfoku oktatasi intézményekben a
nevelési  folyamat és a tantirgyak
oktatdasanak megszervezésére
vonatkozoan]
2022/1 HaBunoBa, O. CyuacHi meToau BukiafaHas iHozemuol Nincs emlités a  GYIM-ek
[Davidova, MOBH hasznalatarol.
0.] [Az idegennyelv tanitisanak modern
maodszerei]
2021/5 Jlemim, H., [MinTpumka HaB4YaHHS iHO3eMHHUX MOB 'y Nincs emlités a GYIM-ek
MatseeBa, C.  3akmagax cepeAHboi OcBiTH Ykpainu hasznalatardl.
[Lemish, N., 3apyOiKHUMH BHIABHULITBAMHU
Matveeva S.] [Az idegennyelv-oktatdas tdmogatisa
Ukrajna kozépfoku oktatasi
intézményeiben kiilfoldi kiadok
miiveivel]
2021/4 Tecnenko, B.  Picture of Dorian Gray Oravazlat, modszertani
[Teslenko, [Dorian Gray arcképe] javaslatok nélkiil.
V.]
2021/2 Kyxkia, O. CydacHmii  TeHpmeHmii ¢opmyBanHs Csak megemliti, hogy az
[Kukla, O.] IHIIOMOBHO{ komyHikatuBHol autentikus szdvegek hasznalata
KOMIETEHTHOCTI yuHiB: elény0s.
MOJIKYJIBTYPHHU# aCTIeKT
[Modern tendencidik a didkok idegen
nyelvi kommunikdcios
kompetencidjanak kialakitasaban:
multikulturdlis szempontok]
2020/5 MinictepctBo  IHCTpyKTHBHO-MeTOAMYHI pekoMmenaarii  Kiilon nem emliti a GYIM-ek
OcBitH i 1010 BUKJIaJaHHS HaBuasibHUX  alkalmazasat, de kiemeli, hogy a
Hayxu mpeaMeTiB  y  3akimagax  3aranpHoOi  pedagdgusok hasznalhatnak a
Ykpainu cepemHpoi  ocBitm y  2020/2021 minisztérium altal
[Ministerstvo  naBuamsHOMY poiii engedélyezett, egyéb kiegészitd
Osuviti i [Oktatasi és médszertani ajanlasok az anyagokat.
Nauki dltalanos kozépfoku oktatdsi
Ukraini] intézményekben a 2020/2021-es
tanévben a tantargyak oktatasara
vonatkozéan)
2020/4 Penpko, B., Jupaktiudi Tta Meroamudi koHuentw Nem emliti a GYI1M-eket.
Bypesnxo, B. nobopy ¥ opranizamii KOMIIETEHTHICHO
[Redko, V., OpiEHTOBAHOTO 3MiCTy HaBYaHHS
Burenko, V.]  iHozemHuX MOB y MIKITBHUX

MiAPyIHUKAX

[Didaktikai és mddszertani koncepcidk
az idegennyelv-oktatds
kompetenciaalapu tartalmainak
kivalasztasahoz és megszervezéséhez az
iskolai tankonyvekben]
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2020/1 Menbuunska, Snow White and Seven Dwarfs Oran kivili program
IO. [Hofehérke és a hét torpe] forgatokonyve (de nem
[Melnitska, egyértelmit).
Iu]
2019/4 Kapyusik, C. dopmyBaHHA MpeaMEeTHHX A nyelvi kompetencidk
[Karutsiak, KOMIIETCHTHOCTEMN Ha ypokax fejlesztésérol ir példak
S] aHrmiiicekoi MoBu B 1-2  kmacax  segitségével. GYIM-eket nem
[Tantdirgyi kompetencidk kialakitisa az  emliti.
1-2. osztdalyos angol érdkon]
2019/2 Mepamok, O.  Sally's story. Lazy Trumpet Oravazlat
[Merzliuk, [Sally torténete. Lusta Trumpet]
0.]
2018/3 Tkau, IO. A fairy tale about a princess Oravazlat
[Tkach, lu.] Performance-improvisation.
[Tiindermese a hercegndérdl. Improvizalt
eléadas]
2018/3 Jleuenko, T. | still believe in fairytale Oravazlat
[Levchenko,  [Még hiszek a tiindérmesékben]
T.]
2016/4 I'BosmeBa H.  Vpok-ekckypcist B kpainy uysec. Jbtoic  Oravazlat
[Gvozdeva, Kepoun "Aumica B kpaini Uyaec"
N.] [Tanulsagos kirandulds Csodaorszagba.
Lewis Carol "Alice Csodaorszagban"]
2016/3 IpaBocyn, Alice in Wonderland Oravazlat
1O. [Alice Csodaorszagban]
[Pravosud
lu.]
2016/2 byraiiuyk, Auica B kpaini Uynec Oravazlat, 1. oszt. tanulok
H., [Alice Csodaorszagban] részére, nagyrészt ukran
Ykpaiuelp, nyelven, dalokkal és versekkel.
H.
[Bugaichuk,
N. Ukrainets,
N.]

o  The scientific and methodological journal ,, Foreign Languages” - Idegen nyelvek

az ukrajnai iskoldkban c. folydirat

E folydirat 2013-tol attekintett, 42 megjelent lapszaméanak, 362 cikkét

szisztematikus szakirodalmi vizsgalat ald vonva, a helyzet nem sokkal kedvezdbb. A

szisztematikus szakirodalmi 4ttekintés soran, a bevonasi és kizarasi kritérium alapjan

elolvastam minden cimet €s absztraktot. Ennek koszonhetéen 13 olyan relevans

tanulmanyt taldltam ¢s emeltem ki, melyek témajaba illik vagy legalabb illene a

gyermekirodalmi miivek alkalmazésa, de ezek kozott sem taldlunk empirikus kutatést

egyetlen esetben sem. A 7. sz. tablazat foglalja 6ssze a relevansabb tanulmanyokat.
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7. tablazat

Az ,,Idegen nyelvek” tudomanyos és modszertani folyoirat elmult tiz évben megjelent

gyermekirodalmi miivek alkalmazasahoz kétheto cikkei

Folyéirat Szerzé Tanulmany cime Osszefoglalo

szama

2022/2  Tlapmmkosa, Training prospective teachers to  Rimes milvek német nyelvii oktatasban
0., apply didactic rhyme texts in vald felhasznalasardl ir és azt részletezi,
MenbHUYYK, teaching German at NEW miként kell/lechet ezt a tanarképzésbe
I. Ukrainian primary school bevinni. Empirikus kutatés nincs.
[Parshikova, [Tanarjeloltek képzése
0., didaktikus ~ rimes  szévegek
Melnichuk, alkalmazasara a német nyelv
Gl] tanitdsiban az UJ  ukrdn

dltalanos iskoldban]

2021/4  Tomocuuuiko  English  lexical competence Bemutatja a tiindérmesék
Ba, I, formation using fairy tale texts in  szokincsfejlesztésre gyakorolt hatasat
TTonoga, V, primary school elméleti szinten, empirikus kutatas
ITanuenko, [Angol lexikai kompetencia nincs. Feladatokat ajanlanak. Szerintiik
0. kialakitdsa mesék segitségével az autentikus irodalom nem felel meg a
[Podosinnikov  az dltaldanos iskolaban] gyerekeknek nyelvoktatasi célra.

a, G., Popova,
V., Panchenko
lu.]

2021/3  Tapmomomecb ~ Some  myths of modern Bemutatja, hogy a nyelvokt, mint
kuii, O. Ukrainian  methodology  of tudomany, gyorsan fejlédik Ukr-ban, de
[Tarnopolskii,  foreign language teaching as a fejlédését 3 tényez6  (mitosz)
0] science akadalyozza. Mitosz 1: a moédszertan

[Az idegennyelv-oktatds modern  minden esetben kidolgozott

ukran  modszertananak mint gyakorlatokat jelent; Mitosz 2: minden

tudomanynak néhany mitosza] modszertani kutatds csak és kizardlag
egy modszertani teriileten beliil kell
hogy mozogjon; Mitosz 3: csak
legfrissebb szakirodalmat kell/szabad
idézni

2018/1  Tapumkosa, The formation of primary school Moddszertani leiras, melyben példaként
0. A. pupils’ intercultural  emliti, hogy irodalmi miveket is lehet
[Parshikova, communicative competence alkalmazni, mélyebben nem foglalkozik
0.Al] grounds during their learning the  vele.

German language

[Az dltalanos iskolasok
interkulturdlis ~ kommunikdcios
kompetenciaalapjainak
kialakulasa a német nyelv
tanuldsa sordan]

2017/2  Biruy, O. b. The creative writing at the Elméleti tanulmany az iraskészség
[Bigich, O. foreign language lessons: small fejlesztésének lehetdségeirdl versek
B.] poetic lines as means of forming valamint versiras segitségével, ezaltal

of the intercultural competence  fejlesztve az interkulturalis
[A kreativ iras az idegen nyelvi kompetenciat
Ordakon: kis verssorok, mint az
interkulturadlis kompetencia
kialakitasanak eszkozei]
2016/2  Hikonaesa, C. Intercultural foreign language Az  ukrajnai  idegennyelv-oktatas

0.
[Nikolaeva, S.
lu]

education in Ukraine: key issues

[Interkulturalis idegennyelv-
oktatas Ukrajnaban:
kulcskérdések]

helyzetével, hatranyaival foglalkozik,
javaslatokat tesz az allami
dokumentumok alapjan.
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2015/4  Kambko, B. O.  Developing English reading Az angol olvasasi készség fejlesztésével
[Kalko, V. O.] skills of secondary school foglalkozik, bemutatja az olvasas
students tipusait, és  olvasdsi  készség
[A kozépiskolasok angol fejlesztésére ad mintafeladatokat. Nem
olvasasi készségének fejlesztése]  foglalkozik kifejezetten GYIM-ekkel.

2015/3  Tlapmwkosa, From declamation to A német mint idegennyelv oktatasara
0.0. communication. Teaching didaktikus, rimes szovegeket hasznal,
[Parshikova, elementary foreign language erre tesz modszertani ajanlasokat.
0.0] communication to  primary

school pupils on the ground of
didactic rhymed texts in a new
kit «German» for the primary
comprehensive school

[A deklamaciotol a
kommunikacioig. Alapfoku
idegen nyelvi kommunikdcio
tanitasa altalanos iskolasoknak
didaktikus ~ rimes  szévegek
alapjan  egy uj  "német"
tankényvcsomagban]

2015/2  Mokina, A. T.  Digital Storytelling in Teaching Digitalis torténetmesélés a 6 téma,
[Mokina, A. Kindergarteners Listening elényei, hatranyai, nehézségei, valamint
Gl] Comprehension and Retelling vizsgalja az animalt és animacio nélkiili

English Fairy Tales vizualis segédanyagokat, és
[Digitalis  mesemondas  az elengedhetetlennek tartja a szerepiiket a
ovodasok hallas utani  tanulok 6nallo torténetmesélési
szovegertésének és angol nyelvii  készségeinek fejlesztésében.

mesék elmesélésének

tanitasaban]

2014/3  biruy, O. B. The educational site as a means Olvasastechnikai modszereket mutat be.
[Bigich, O. of teaching young learners Emliti a meséket, mint az olvasas
B.] reading technique in English tanitasanak egyik lehetséges eszkozét.

[Az oktatasi oldal, mint a fiatal
tanulok angol nyelvii
olvasdstechnikai tanitdsanak
eszkoze]

2014/1  Hixomaesa, C.  Foreign Language Education in  Osszehasonlitja a kiilfoldi és ukrajnai
0. Ukraine: Myths and Reality oktatasi standardokat, melyek
[Nikolaeva, S.  [ldegennyelv-oktatds hasonlitanak a nyugati mintakhoz, de
lu] Ukrajndban: mitosz és valosag]  hianyzik a tanarképzésre vonatkozd

megfeleld standard.

2013/4  Hikonaesa, C. Language Education in Ukraine: Azt vizsgalja, melyik orszagban milyen
0. Myths and Reality tantervek vannak és ehhez viszonyitja
[[Nikolaeva, [Nyelvoktatas Ukrajnaban:  Ukrajnat.

S.lu] mitosz és valosdag]
2013/1  IHacroga, L. Methods of teaching primary Nincs benne emlités a GYIM-ekrdl,

B. [Shastova I.

V]

school pupils reading in English
[Az dltaldnos iskolai tanulok
angol nyelvii olvasdstanitasanak
modszerei]

kifejezetten az olvasas tanitasanak

modszereit vizsgalja.

Osszességében véve, az 4ttekintett tudomanyos és szakmai folydiratokban

megjelent 1029 tanulmany alapjan megallapithato, hogy ezzel a témaval Ukrajnaban

elenyészd szamu kutat6 foglalkozik, ami arra enged kovetkeztetni, hogy az orszagban ez

az oktatasi megkozelités nem széleskortiien elterjedt. Egyetlen tanulmény sem foglalkozik

a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban valo alkalmazasanak empirikus
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vizsgalataval. Nem talalhaté olyan kutatds, mely barmilyen kontextusban vizsgéalna az
irodalmi muivek nyelvorai alkalmazasat, tanul6i, tanari, sziiléi vagy barmilyen mas
szempontbol vizsgalt attitlidoket és nézeteket. A fellelt tanulmanyok mind a téma elméleti
hatterével foglalkoznak, s az irodalmi miivek alkalmazasanak elényeit, esetleges
nehézségeit taglaljak.

Az emlitett folyoiratok mellett, megvizsgaltam a Google Scholar-ban jegyzett
szakirodalmi mivek repertoarjat. A keresés ebben az esetben sem hozott eltérd
eredményeket.

Foglalkozik a témaval bepnanpka, O. B. [Bernatska, O. V.] (2021),
Cnobonentok, O. O. [Slobodeniuk, O. O.] (2004), Tpetbsixosa, K. [Tretiakova, K.] (2020),
[TaBnrok, P.O. [Pavliuk, R. O.] (2007), [T'stanuka, T., [P’iatnichka, T.] és 'ymankosa, O.
[Gumankova, O.] (2020), Koominosa, O. [Kolominova, O.] és Pomas, I1I. [Roman, S.]
(2016), valamint Sabadash, D. (2019). Mindannyian a téma elméleti hatterét vizsgaljak,
hangsulyozzak az irodalmi miivek és/vagy az autentikus anyagok alkalmazasanak
pozitivumait a nyelvoktatasban. Empirikus kutatas sajnos sehol sem fordult elé. Erdekes
kiemelni példaul Sabadash (2019) tanulmanyat, ahol kiemeli az autentikus anyagok
hasznalatanak fontossagat €s elonyeit az idegennyelv-oktatas terén. Autentikus anyagként
az alabbiakat emliti: TV reklamok, kvizek, rajzfilmek, hirek, vigjatékok, filmek,
szappanoperdk, szinhazi programok, radidomiisorok, dalok, dokumentumfilmek, fotok,
festmények, gyermeki miivészeti alkotasok, utcai kozlekedési tablak, magazinok képei,
képeslapok, szavak nélkiili képeskonyvek, bélyegek, hirdetések, ujsagcikkek, film
reklamok, asztrologiai rovatok, sporthirek, dalszovegek, éttermi meniik, gabonapelyhes
dobozok, stb. Azonban az irodalmi miivek, mint autentikus anyagok nem kertilnek kiilon
emlitésre.

Ezenkiviil a dokumentumelemzés modszereit kovetve megvizsgaltam még
azokat az ukrajnai kiadast, allamilag jovahagyott tankonyveket, melyeket az angol
nyelvtanarképzés soran a felsdoktatdsban haszndlnak az oktatdsmédszertani,
nyelvpedagogiai szaktargyak oktatdsdhoz. Az Oktatasi Minisztérium jovahagyasaval
rendelkezd egyik tankonyv, birmu et al. [Bigich] (2013): ,Meronuka HaBUaHHS
1HO3eMHHUX MOB 1 KyJIbTyp: Teopisd 1 mpaktuka. [liApydyHuK Ans CTy[IEHTIB KJIAaCUYHHX,
MEeIaroriYHUX 1 JHTBICTUUHUX YHIBepcUTeTiB” [Az idegen nyelvek és kulturdk
tanitasanak modszerei: elmélet és gyakorlat. Tankonyv a klasszikus, pedagogiai és
nyelvészeti egyetemek hallgatoi szamara] nem foglalkozik a gyermekirodalmi miivek

angolorai alkalmazésaval.
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A masik modszertani kiadvany, Bosntok et al. (2013) ,,Meronuunuii excripec:
IrHOBAaNITH] TEXHOIOTI] HABYaHHS aHIICHKOI MOBU: HaBuanbHO-METOAMYHUI IT0CIOHUK
JUI CTYAEHTIB memaroriyHux creniansHocteii 3BO, KepiBHUKIB T'YPTKIB aHIIIHCHKOI
MoBH 3/]O Ta BUMTENIB aHIIIIMCHKOT MOBH MOYATKOBUX KiaciB” [Modszertani expressz:
Innovativ technologidik az angol nyelv tanitasahoz: Tanulmanyi utmutato pedagogiai
szakos hallgatok, kozépiskolai angol nyelvi csoportok vezetoi és altalanos iskolai
angoltanarok szamdra] egy fejezetet szentel az angol nyelvtani ismeretek
megalapozasanak gyermekfolklor segitségével. Ismerteti az eldnyoket és néhany
lehetséges feladattipust mutat be. Megjegyzésként a szerzd kiemeli, hogy az altala
kidolgozott gyakorlatrendszer hatékonysagat a zsitomiri 23-as szamt gimnaziumban
zajlo pedagogiai gyakorlat soran pozitiv eredményekkel tesztelték és az eredmények a
gyermekfolklor elemeinek haszndlata mellett szélnak a nyelvtani kompetencidk
kialakitasa soran. Sajnos, a pedagdgiai gyakorlat menete és az eredmények nem kertilnek
ismertetésre.

Mivel ez az oktatdsi megkozelités nem feltétleniil taldlhaté meg a helyi
felsGoktatasban alkalmazott tankonyvekben sem, arra kovetkeztethetiink, hogy
el6fordulhat, hogy Ukrajnaban a jelenleg képzésiiket folytato, jovobeli nyelvtanarok sem

mindig ismerkednek meg ezzel a képzési idejiik alatt.

2.7.7. A karpataljai altalanos iskolakban hasznalt angol tankonyvekrol

Az altalanos iskoldkban hasznalt tankdnyvek legnagyobb része helyi, azaz ukran
kiadast. Ezek rend szerint ukran anyanyelvii tanuloknak késziilnek, ukran anyanyelvii
szerzOk altal. A szoban forgd tankdnyvek azonban sajnos nem teljesen felelnek meg az
europai standardoknak, a modern nyelvoktatas kovetelményeinek. Mindezt Ukrajna
Oktatasi és Tudomanyiigyi Minisztériumanak egyik magyar nyelvii kiadvanya (Ukrajna
Oktatasi és Tudomanyos Minisztériuma, 2017, p. 12) allitja, melyben az alabbi idézet

olvashato:

A tankonyvek mindségének probléemdja — osszukrajnai probléma. Nagyon sok
koziiliik tartalmilag idejetmult, kiilalakja miatt érdektelen a gyerekek szamara, vagy épp
elavult modszerek alapjan késziilt. Az uj oktatasi térvény értelmében lehetoveé valik olyan
uj generacios ukran tankonyvek nyomtatasa, amelyek tobbek kézott a nemzeti kisebbségek

nyelvi sajatossdagait is figyelembe fogjdk venni.”
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Az utobbi években bizonyos foku fejlodé tendencia mutatkozik e téren: a
tankonyvekhez munkafiizetek, foglalkoztatok, hanganyagok, szokartyak stb. jelennek
meg, de sok helyen ezek is nehezen hozzaférhetok. A kiilfoldi neves kiadok (pl. Longman,
Oxford) egynyelvii, anyanyelvi besz¢lok altal osszeallitott kiadvanyai nem elérhetdk a
karpataljai magyar tannyelvli iskolasok szamara. Ennek egyrészt az az oka, hogy nem
mindegyik ilyen konyvsorozat haszndlhato Ukrajnaban. Csak azokat a kiilfoldi
kiadvanyokat alkalmazhatjdk a pedagogusok, melyek atesnek a minisztériumi
ellendrzésen és jovahagyason. Masrészt, amennyiben rendelkezik is a tankdnyvcsalad a
megfeleld engedéllyel, ezeknek a kiadvanyoknak a beszerzése olyan anyagi megterhelést
jelentene a helyi csaladok részére, amelyre tobbnyire nincs lehetdség. Az ukran allam
pedig anyagilag nem tdmogatja ezeknek a megvasarlasat.

Napjainkban a kiilonféle idegennyelv-oktatasban elérhetd és alkalmazhato
anyagok tarhaza hatalmas. Ugyanakkor még mindig nem konnyl megtalélni azokat az
anyagokat, melyek megfeleléen alkalmazkodnak a tanulok sziikségleteihez, valamint a
tantargyi kovetelményekhez. Ennek a helyzetnek a megolddsaként, a tanaroknak
lehetdségilik van arra, hogy kivalasszak és/vagy adaptaljak az anyagokat, egyrészt a
megfeleld tanitasi/tanuldsi helyzethez, masrészt a tankonyvhoz illeszkedve (Woodward,
2009). Cunningworth (2008) és Harmer (2010) négy alternativat jelol ki azoknak a
tanaroknak, akik ugy latjak, hogy a tankonyv egy része nem megfeleld: kihagyni,
kicserélni, hozzéatenni €s adaptalni.

A szakirodalom szerint (Ghosn, 2013) pedig nem minden esetben feltétleniil
csak a neves, nemzetkozi piacokra szant kiadok konyvei a legmegfelelébbek az dsszes
tanitasi-tanuldsi szitudcidban, sokszor egy jOl megvalasztott gyermekirodalmi mi
hasznosabbnak bizonyulhat. Ezért a gyermekirodalmi miivek alkalmazasa
koltséghatékony megoldas is lehet erre a problémara. Természetesen nem a
legoptimalisabb megvalositas, de mesekdnyvbdl egy is elég lehet az 6ran, foleg, ha a
tanteremben megoldhat6 vagy kialakithatd, hogy a tanulok pl. kdrben ill. félkorben tilve
hallgassak a tanar altal felolvasott mesét. Ettdl persze sokkal idealisabb, ha minden
gyermeknek hozzaférése van egy-egy adott konyvhoz, forgathatja, egyediil is olvashatja,
esetleg még haza is viheti, de amennyiben a lehetdségek korlatozottak, a fent emlitett

eljaras is egy megoldasi lehetdség lehet.
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2.7.8. Egy friss jelentés az oktatas helyzetérél Ukrajnaban — ,,Jovo Index”

A Pubax [Ribak] (2023) vezetésével késziilt ,,Jov0 Index” c. tanulmany célja,
hogy felmérje és értékelje az ukrajnai gyermekjolét helyzetét, melyet egy specidlis,
nemzetkdzi tapasztalatokon alapuld index segitségével mérnek.  Ennek egyik
meghataroz6 dimenzidja az oktatds, ami tiikrozi az oktatds objektiv szintjét és a
gyermekek mindségi oktatdshoz vald hozzaférését, valamint az alapvetd tantargyak
ismeretének szintjét. Erdemes kiemelni, hogy ez a dokumentum az alapvetd tantargyak
kozott harmat jelol meg, mégpedig az ukran nyelvet, a matematikat és az angol nyelvet.
Ez jol mutatja az angol nyelv orszdgon beliili presztizsét és jelentdségét. Az eredmények
arrol is beszamolnak, hogy az ukrajnai tandrok eréforras-kapacitasa alacsony, ezért nagy
sziikség lenne a tanarok pszichologiai timogatasara. Az orszagban tobb mint kétéve zajld
haboru, ezt megeldzden pedig a vilagméretli pandémia, kiilonosen kihatnak nemcsak a
gyermekek érzelmi allapotara, hanem a tanarokéra is, akiknek egyik fontos feladata lenne
az iskolaban a gyermekek lelki tdmogatasa is. Sajat tapasztalataik és bizonytalansagaik
miatt azonban ezt nem mindig konnyli megvalositani. A tanulmany szerzdi szerint
egyértelmiien foglalkozni kell a tandrok lelki egészségével, pszicholdgiai és érzelmi
allapotaval, hiszen gyerekekkel dolgoznak. Programokat és online tanfolyamokat
biztositanak a tanarok szamadra a lelki egészségrdl, de sokszor azt tapasztaljak, hogy a
tanarok nagyon faradtak és nem mindig jut ez el hozzajuk. Véleményiik szerint az oktatasi
rendszernek atfogd pszicholdgiai tAmogatdsi programokat kellene szervezni a tandrok
szamara és nemcsak biztositani ezen a részvételi lehetdséget, de akar kotelezni is kell az
oktatasi rendszer résztvevoit, hogy pszichologusokkal és szupervizorokkal dolgozzanak
egylitt a mentalis egészségiik megdrzése érdekében.

A tanulmany altal felvazolt ukrajnai helyzet alapjan valoszintisithetd, hogy a
tandri kotelezettségek mennyisége, a haboru okozta stressz ¢és mentalis terhek
hozzéjarulnak ahhoz, hogy a tanarok kevésbé tudnak uj, innovativabb vagy plusz id6t és
energiat igényld oktatdsi modszerek kidolgozasara és oktatasba vald integralasara

fokuszalni.
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3. A kutatasi projekt bemutatasa

Dolgozatom kovetkezo része a kutatasi projekt felépitését és menetét mutatja be.
Elsdsorban ismertetem a kutatas céljait €s a kutatasi kérdéseket, ezt kovetden a kutatas
kiilonbozd szakaszait részletezem. A kutatasi projekt sordn 6t kiilonbozé kutatast
végeztem el, melyek egymast kiegészitve segitenek teljesebb képet alkotni a karpataljai
magyar tannyelvii iskolakban zajlo angol mint idegennyelv-oktatasrol kiilonos tekintettel
a gyermekirodalmi miivek tanoérai hasznalatarol. Az 6t kutatds tervezetét, menetét,

kivitelezését és eredményeit pedig az ezt kdvetd tovabbi fejezetekben mutatom be.

3.1. Célok és kutatasi kérdések

Bar a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatisban vald haszndlatanak
gazdag szakirodalma van, Osszességében véve, mégis kevés az empirikus kutatas.
Kiilonosen igaz ez Ukrajnaban, Karpataljan, ahol a szakirodalmi attekintés szerint, szinte
egyaltalan nem foglalkoznak sem a kutatok, sem a pedagdgusok ennek a témanak a
tudoméanyos vizsgalatival. Eppen ezért, a legfobb célom, hogy megvizsgiljam a
karpataljai magyar tannyelvli iskoldkban tanit6 angol nyelvtanarok, angol szakos
tanarjeloltek €s a karpataljai iskolakban tanulé gyermekek sziileinek autentikus
gyermekirodalmi miivek hasznélatara vonatkozd nézeteit, attitidjeit €s a hasznalat
gyakorlati jellemzdit. A dolgozat {6 célja néhany tovabbi alcélra bonthato:

a) A tanarok kapcsan vizsgélni kivanom, hogy milyen gyakran hasznaljak az
autentikus gyermekirodalmi miiveket, €¢s melyek a tanarok altal érzékelt
elonyok, hatranyok, kihivasok és akadalyok a gyermekirodalmi miivek
tanorai alkalmazésa kapcsan.

b) A tanarjeldltekhez kapcsolodva vizsgalom a még korabban, nyelvtanuloként
szerzett tapasztalatokat a gyermekirodalmi miivek kapcsan, az ehhez fliz6d6
jovobeli tanari nézeteket €s azt, hogyan vélekednek a tanarjeloltek, miutan a
pedagogiai gyakorlat sordn sajat maguk is kiprobaljak egy gyermekirodalmi
mil tandrai hasznalatat.

c) A sziilék kapcsan pedig arra is valaszt keresek, hogy a gyermekirodalmi
miuvekhez kapcsolddo nézetek mellett, miként latjak az angol nyelv szerepét

gyermekiik €letében.
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Mivel kutatasom Ot fo részbdl tevodik Ossze, ezért a kutatasi kérdések
megfogalmazasakor arra torekedtem, hogy minden kutatdshoz kiilon kutatasi kérdés
illeszkedjék. Igy a kutatasi kérdések szamozéasa nem hierarchikus elrendezést jelol, sokkal
inkabb azt, hogy melyik kutatdshoz tartozik. Ugyanebbdl kifolyolag fordulhat el némi
atfedés is a kutatasi kérdések kozott. Céljaim eléréséhez az 6t kutatds kapcsan tehat az

alabbi kutatasi kérdéseket (KK) fogalmaztam meg:

KK 1. Hasznalnak-e a tanarok autentikus szépirodalmi konyveket az angol nyelv tanitasa
soran a magyar tannyelvii karpataljai iskoldkban?
KK 1.1. Milyen attitidokkel és nézetekkel rendelkeznek a karpataljai magyar
tannyelvii iskoldkban oktatd angoltanarok a gyermekirodalmi miivek tanorai
hasznalataval kapcsolatban?
KK 1.2. Hogyan viszonyulnak a tanarok az angol nyelvii mesekonyvekhez, s

melyek a legfébb akadalyai a hasznélatuknak?

KK 2. Hogyan latjdk a magyar tannyelvii iskoldk angoltanarai a gyermekirodalmi miivek

hasznalatanak eldnyeit, hatranyait, nehézségeit egy interjus felmérés soran?

KK 3. Milyen gyerekkori tapasztalatokkal rendelkeznek az angol szakos fdiskolai
hallgatok a gyermekirodalmi miivek angoléran vald hasznélatardl, sajat idegennyelv-
tanulasukkal kapcsolatban?

KK 3.1. Hogyan viszonyulnak a f6iskolai hallgatok a gyermekirodalomhoz a

jovobeli angol nyelvoktatassal kapcsolatban?

KK 4. Milyen attitidokkel ¢és nézetekkel rendelkeznek egy magyar tannyelvii
felsdoktatasi intézmény angol szakos hallgatéi a gyermekirodalmi miivek tanorai
hasznalataval kapcsolatban, miutdn pedagodgiai gyakorlatuk sordn sajat maguk is

kiprobaltak ezt az oktatdsi megkozelitést?

KK 5. Hogyan latjak a sziilék a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban jatszott
szerepet?

KK 5.1. Olvasnak a sziilok otthon gyermekeiknek idegennyelvii meséket?

KK 5.2. Hogyan vélekednek a sziilok az angol nyelv jelentdségérdl gyermekiik

jovdje szempontjabol?
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A 8. tablazat a kutatas céljait és a hozzajuk kapcsolodo kutatéasi kérdéseket mutatja

be, az adatgyiijtés menetével és az adatelemzés modjaval kiegészitve.

8. Tablazat

A kutatas céljai, kutatasi kérdései az adatgyiijtés menete és az adatelemzés modja

Cél

Kutatasi kérdés

Adat-
gyljtés

Adat-
elemzés

F6 cél: megvizsgalni a karpataljai magyar tannyelvii iskolakban tanito
tanarjeléltek és a karpataljai iskolakban tanulo gyermekek sziileinek autentikus gyermekirodalmi miivek

angol nyelvtandrok, angol szakos

haszndlatara vonatkozo nézeteit, attitiidjeit és a haszndlat gyakorlati jellemzdit
KK 1. Hasznalnak a tanarok autentikus
szépirodalmi kdnyveket az angol nyelv
tanitasa soran a magyar tannyelvii leiro
karpataljai iskoldkban? kérddives statisztika és
KK. 1.1. Milyen attitidokkel ¢és kutatas 118 tematikus
Feltarni az  autentikus | nézetekkel rendelkeznek a karpataljai | angoltanarral | tartalomelemz
GYIM-¢k alkalmazasanak | magyar tannyelvii iskoldkban oktatd és
gyakorisagat a tanorakon, | angoltanarok a gyermekirodalmi miivek
valamint felmérni a tanarok | tandrai hasznalataval kapcsolatban?
altal  érzékelt eldnyodket, | KK. 1.2. Hogyan viszonyulnak a
hatranyokat, kihivasokat és | tanarok az angol nyelvi
akadalyokat a | mesekonyvekhez, és melyek a legfobb
gyermekirodalmi milvek | akadalyai a hasznalatuknak? e, .
. . . ; — — egyéni interju tematikus
tanorai alkalmazisa kapcsan. | KK 2. Hogyan és miként latjak a
o . . 10 tartalomelemz
magyar tannyelvii iskolak angoltanarai . .
. . 5 angoltanarral és
a gyermekirodalmi miivek
hasznélatanak  el6nyeit, hatranyait,
nehézségeit egy interjus felmérés
titkkrében?
KK 3. Milyen tapasztalatokkal
rendelkeznek az angol szakos féiskolai
hallgatok a GYIM-ek angoléran valod e leird
oz 2 . - kérdoives L,
N .y hasznalatarol,  sajat  idegennyelv- , statisztika és
Vizsgalni a nyelvtanuloként . kutatas 125 .
tanulasukkal kapcsolatban? tematikus
szerzett tapasztalatokat a . angol szakos
. KK 3.1. Hogyan viszonyulnak a A tartalomelemz
GYIM-ek kapcsan, az ehhez | .. . ] tanarjelolttel .
i ey s .. | foiskolai hallgatok a és
fliz6d6  jovobeli  tanari . e 1
\ X gyermekirodalomhoz a jovébeli angol
nézeteket és azt, hogyan .
vélekednek a tandrieldliek nyelvoktatdssal kapcsolatban?
e JEIOTEX, T"KK 4. Milyen attittidokkel és nézetekkel
miutan a pedagogiai .
, . rendelkeznek egy magyar tannyelvi .
gyakorlat soran sajat maguk 3 Lo leirod
o s felsdoktatasi intézmény angol szakos Y C
is kiprobaljak egy GYIM - . ., kérddives statisztika és
o " hallgatéi a gyermekirodalmi miivek . .
tandrai hasznalatat = o kutatés 22 tematikus
tanorai  hasznalataval kapcsolatban, o
o L , tanarjelolttel | tartalomelemz
miutan pedagogiai gyakorlatuk soran és
sajat maguk is kiprobaltdk ezt az
oktatasi megkdzelitést?
Feltarni, hogy a sziilok | KK 5. Hogyan latjdk a sziildk a
hogyan itélik meg a GYIM- | gyermekirodalmi miivek idegennyelv-
ek jelentdségét az | oktatasban jatszott szerepét? KérdBives
idegennyelv-oktatdsaban, és | KK 5.1. Olvasnak a sziilok otthon . leird
S g . . 3 . kutatas 278 Y
miként latjak az angol nyelv | gyermekeiknek idegennyelvli meséket? sziilével statisztika
szerepét gyermekiik | KK 5.2. Hogyan vélekednek a sziilok az
¢életében. angol nyelv jelentdségérdl gyermekiik
jOvéje szempontjabol?
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Az els6 kutatasi kérdés €s a hozza kapcsolodo alkérdések célja, hogy feltarjak
az angol nyelvli gyermekirodalmi mivek hasznélatanak el6forduldsat, gyakorisagat,
mikéntjét az idegennyelv oOrdkon. Vizsgilom, hogy milyen gyermekirodalmi mivek
fordulnak el6 a tanorakon, milyen formaban valdsul meg ezek hasznélata, hogyan jutnak
hozza a konyvekhez a pedagdgusok és mik azok a legfébb szempontok, amelyeket
figyelembe vesznek a konyvek kivalasztasa soran. A masodik kérdéskor arra helyezi a
hangsulyt, hogy feltdrja a tanarok altal vezetett tantermi tevékenységekhez fliz6do
nézeteket, valamint nehézségeket kiilonos tekintettel a gyermekirodalmi mivek
hasznélatéra.

A harmadik f6 kérdés arra keresi a valaszt, hogy a még képzésben 1évo, de
jovobeli nyelvtanarok rendelkeznek-e nyelvtanuléi tapasztalatokkal a gyermekirodalmi
mivek hasznélatardl és ez hatassal van-e jovobeli nyelvtanari attitidjiikre. A negyedik
kérdés arra vonatkozik, hogy az angol szakos hallgatok a pedagodgiai gyakorlat soran
milyen tapasztalatokra tesznek szert, ha lehetdségiik van egy gyermekirodalmi mii tanérai
kiprobaldsara. A kutatds 6todik és egyben utols6 f6 kérdéskore a sziilok szemszdgébdl
kozeliti meg a témat. Arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy a sziilok milyen szerepet
jatszanak gyermekeik idegennyelvii meseolvasdsaban €s a sziil6k hogyan latjadk ennek

jelentdségét.

3.2. A kutatas szakaszainak attekintése

Figyelembe véve, hogy kutatdsom tobbféle kutatasi kérdésre keresi a valaszt és
tobb szempontbdl vizsgilja az idegennyelv-tanitas kapcsolatat a gyermekirodalmi
miivekkel, munkdmban a vegyes modszertanu kutatasi megkdzelitést valasztottam, ami
azt jelenti, hogy kvalitativ és kvantitativ adatgytijtést végeztem (Creswell, 2009). Ezt
tovabb indokolja, hogy Creswell és Creswell (2018) szerint, a vegyes modszertan
lehetévé teszi a vizsgalando jelenségek tobb, egymastol fiiggetlen nézépontbol torténd
vizsgalatat a kutatd szamdra. DoOrnyei pedig ezt azzal egésziti ki, hogy a vegyes
modszertan ,,idedlis az dsszetett kérdések vizsgalatara” (Dornyei, 2007, p. 36). Tovabba,
Dornyei (2007) szerint, azon vizsgalatok eredményeibdl, melyek kizarolag kvalitativ
kutatasi paradigmat kovetnek, nem lehet altalanos tendencidkra kovetkeztetni. Valamint,
a kizarolag kvalitativ vizsgalatok eredményei nem alkalmasak arra, hogy mas kvalitativ

vagy kvantitativ eredményeket hozo vizsgalatokkal 6sszehasonlithassuk dket.
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Azért, hogy kutatdsomban sokoldalu adatgyljtést végezzek és részletesen
feltdrjam az gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban jatszott szerepét a
karpataljai magyar tannyelvli iskoldkban, eldszor kérddives felmérést végeztem az
angoltanarok korében, melyet masodik Iépésként kiegészitettem az angol szakos
pedagogusjeloltekkel is. Ez utobbi célja az volt, hogy ne csak az angoltanarok
perspektivajabol lassam a fennalldé helyzetet, hanem olyan, egykori nyelvtanulok
tapasztalataira is ravilagitsak, akik sajat maguk is, nem sokkal korabban még iskolai
koriilmények kozott voltak nyelvtanulok, igy személyes tapasztalattal rendelkeznek az
angolorakrol. Ezt kdvetden, kutatdsomat angoltanarokkal készitett interjukkal folytattam,
hogy még alaposabban megérthessem a gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazasanak
menetét, a miivek kivalasztasdnak szempontjait, az esetlegesen felmeriild problémakat.
Munkam sordn a vegyes modszertant kdvetd kutatasok, magyardzd egymasra €piilo
felépitését kdvettem (explanatory sequential design), mely szerint el0szor a kvantitativ,
ezt kovetden pedig kvalitativ adatgyiijtés valosul meg (Kirdly et al., 2014). Ez azt jelenti,
hogy a kvantitativ szakasz megallapitasait vettem figyelembe a kvalitativ szakasz, vagyis
az interjukérdések kialakitdsanal. Ezt indokolja még, hogy a kutatas kezdeti, kvantitativ
adatgylijtése soran nyert adatok elemzését kovetden, a kvalitativ eredmények
hozzajarulhatnak a korabbi adatok magyardzatahoz vagy tovabbi gazdagitasdhoz
(Tashakkori & Teddlie, 1998, 2003; Creswell & Plano Clark, 2011)

Munkam negyedik része egy akcidkutatds, melyet olyan foiskolai hallgatok
bevonasaval végeztem, akik kotelezd pedagodgiai gyakorlatuk sordn kiprobaltak a
gyermekirodalmi miivek osztalytermi alkalmazasat. Az akcidkutatds Kemmis ¢és
McTaggart szerint ,,az Otletek kiprobalasat jelenti a gyakorlatban, mint a fejlesztés és a
tantervvel, tanitassal és tanulassal kapcsolatos ismeretek bovitésének eszkéze” (Kemmis
& McTaggart, 1982, p. 5) (sajat forditas). Reason és Bradbury (2001) pedig ugy véli,
hogy az akcidkutatas arra torekszik, hogy az elméletet és a gyakorlatot egyesitse, masok
részvételével, a kérdések gyakorlati megoldésara torekedve.

Végiil pedig, hogy még teljesebb képet kapjak, kvantitativ kérdéives felmérést
végeztem a karpataljai magyar tannyelvii iskoldkban tanuldé gyermekek sziileinek
korében, mivel ugy vélem, hogy a sziilok kiemelten fontos szerepet jatszanak abban, hogy
gyermekeik idegennyelvii mesékkel talalkozzanak, s ezaltal segitsék a nyelvtanulast.

Kutatomunkam sordn tehat a triangulécido elvét kovettem, ami a kutatdsi
kérdések tobb szempontbodl valdo megkozelitését teszi lehetdveé, annak érdekében, hogy a

kutat6 nehezebben fogadjon el kezdeti, konnytnek latszo allitasokat, és ne fogalmazzon
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meg elhamarkodott kdvetkeztetéseket (Santha, 2009, 2015). Sands és Roer-Strier (2006)
szerint a triangulacio elvének kovetése noveli a kutatas validitasat, mig Olsen (2004)
szerint a triangulacio célja nem a validalas, inkabb a mélyebb kutatdi megértést segiti.
Dolgozatomban a Denzin-féle triangulacio-tipologiat kovetem, mely elméleti,
modszertani, személyi €s adat triangulacid kozott tesz kiilonbséget (Denzin, 1989).
Ahhoz, hogy a megfogalmazott kutatasi kérdésekre valaszt talalhassak, a vegyes
modszertani paradigmat valasztottam, melynek kapcsan esetemben kétféle triangulacio-
tipus kiilonithetd el: adat és modszertani triangulécio. Az adatok triangulacidja tobb,
kiilonb6z6 adatforras hasznalatat igényli, mig a médszertani triangulacid tobb kiilonbdzo
modszer alkalmazasat jelenti ugyanazon kutatasi probléma feltarasara. A kutatdsomban
hasznalt modszertani €s adat triangulacidt az 1. sz. dbra mutatja be. Tanulmanyéban,
Denzin (1989) a tobbszords triangulacio elnevezést is hasznalja, ami azt jelenti, hogy egy
adott kutatasi projekten beliil a kutaté a meghatarozott triangulacié-tipusok koziil

tobbfélét is alkalmaz.

1. abra
Az empirikus kutatds soran alkalmazott trianguldciok Denzin (1989) tipologiaja alapjan

(sajat szerk.)

Modszertani
triangulacio

triangulacio

Szakirodalmi attekintés Tanarjeloltek

Osszességében véve tehat a kutatasi projekt &t f6 részbdl tevédik dssze. Az elsd
részben egy kérdoives felmérést (elso kutatas) végeztem karpataljai angoltanarok korében
azzal a céllal, hogy valaszt kapjak az 1., 1.1, 1.2. kutatasi kérdésekre. A kutatas masodik
részében félig strukturalt interjukat (masodik kutatas) készitettem tiz olyan angoltanarral,
akik karpataljai magyar tannyelvii iskolakban tanitanak 5-14 év kozotti tanuldkat, hogy
alaposabb feltarjam az 1.1., 1.2. és a 2. kutatasi kérdésekre adhato valaszokat. A harmadik

fazisban ismét kérdoives felmérést (harmadik kutatds) végeztem egy karpataljai
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felsOoktatasi intézmény angol szakos hallgatoi korében, akiket nyelvtanuloként szerzett
tapasztalataikrdl €s jovobeli tanari motivacioikrol kérdeztem a gyermekirodalmi miivek
kapcsan, hogy valaszt taldljak a 3. és 3.1. kutatasi kérdésekre. A kutatds negyedik fazisa
egy akciokutatas (negyedik kutatds) formajaban valosult meg, ahol harmadéves, kotelezo
pedagogiai gyakorlatukat végzé angol szakos hallgatok torténetalapt orakat vezettek
elozetes felkészités és altalam biztositott 6ravazlatok alapjan. A pedagogiai gyakorlat utan
a hallgatok reflektiv kérdoiveket toltottek ki. Célom a 3.1-es kutatasi kérdés alaposabb
feltarasa, valamint a 4. kérdés megvalaszolasa volt. Az utolséd (6todik kutatas), egy a
karpataljai magyar iskolakban tanuld gyermekek sziileinek korében végzett kérdoives
felmérés, ahol a sziilok nézeteit ¢és attitidjét vizsgdlom a gyermekirodalmi miivek
idegennyelv-oktatasban val6 alkalmazéasédhoz kapcsolodoan. A kutatas az 5., 5.1. és 5.2.-
es kutatési kérdésekre keresi a valaszt. A kutatds szakaszait és modszereit a 9. sz. tablazat

foglalja Ossze.

9. tablazat
A kutatas szakaszai és modszerei

Kutatasi

Részkutatasok  Adatgyiijtés modszere L as Adatelemzés modszere
kérdések
, Tanéri kérdsiv 1,11,  Lefrostatisztikaés
1. kutatas » tematikus
N=118 1.2. .
tartalomelemzés
7 kutatds Tanari interju 1.1, 1.2, Tematikus
’ N=10 2. tartalomelemzés
, Tanérielolti kérdsiv , e
3. kutatas -~ 3.¢és3.1. tematikus
N=125 .
tartalomelemzés
Taglirjse(l)(r); lge;de(;leva{)ae(t Leir¢ statisztika és
4. kutatas gyax. sof , p 4. tematikus
ora utan tartalomelemzés
N=22
, Sziil61 kérd6iv 5.,5.1., ., ..
5. kutatas N=278 59 Leir6 statisztika

Kutatdsom elsd részének legfébb célja az volt, hogy felmérjem a karpataljai
magyar iskoldkban az angol mint idegennyelv-oktatas jelenlegi helyzetét,
korilményeit, kiilonos tekintettel a gyermekirodalmi miivek hasznélatara. Erre
legalkalmasabbnak egy tanarok korében végzett kérdbéives adatgyiijtés bizonyult,
hogy minél nagyobb szamu adathoz jussak. A kérddiv els6 valtozatanak megtervezése

utan probavizsgalat kovetkezett, majd célként a karpataljai angoltanarok teljes
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alapsokasaganak elérését tliztem ki. A kutatds menetének, koriilményeinek és
eredményeinek leirasat az elsé kutatas mutatja be, mely dolgozatom 4. fejezetében
olvashato.

A vizsgalat masodik része a tanarok helyzetének, korilményeinek
gyermekirodalmi miivekhez fiz6do attitlidjének alaposabb megismerését célozta meg.
Miként latjak a tanarok a gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazéasdnak hatranyait,
nehézségeit. A félig strukturalt interjukban tiz olyan angoltanar vett részt, akik 5-14
év kozotti gyerekeket tanitanak, tehat rendelkeznek fiatal nyelvtanulokkal kapcsolatos
tanitasi tapasztalattal. Munkam 5. fejezetében ismertetem a kutatds menetét és a kapott
eredményeket.

Dolgozatom empirikus részének harmadik szakaszaban féiskolai hallgatok
bevonasaval végeztem kvantitativ adatgytijtést, hogy megtudjam, milyen nyelvtanuloi
tapasztalatokkal rendelkeznek a gyermekirodalmi miivek hasznalata kapcsan és
leendd nyelvtanarként terveznek-e meséket, torténeteket hasznalni az angol 6rdkon. A
kutatas 1épéseit és eredményeit a 6. fejezetben részletesen ismertetem.

A negyedik szakasz a féiskolai hallgatok pedagogiai gyakorlatdhoz kothetd,
melynek soran a hallgatok 6t mesealapl orat vezettek, ahol ez lehetséges volt. A
hallgatok a mesealapu orak eldtt részletes tdjékoztatot kaptak a modszer lényegérdl,
céljairdl, menetérdl, kritériumairdl, nehézségeirdl. A sziikséges mesekonyvet minden
hallgato részére biztositottam, amihez 6t kidolgozott 6ravazlatot is kaptak a hallgatok.
A pedagogiai gyakorlatot kdvetden a hallgatok reflektiv kérddiveket toltottek ki. A
kutatés részleteit, menetét, koriilményeit a dolgozat 7. fejezete mutatja be.

Az 0todik és egyben utolsé kutatdsi rész a sziilok szemszogébdl kivanja
vizsgalni a kutatasi kérdéseket, melyhez kérddivet valasztottam mérdeszkozként. A
kérddiv  Osszeallitdsat probakutatds kovette, néhany kérdés pontositésa,
egyértelmisitése volt szlikséges. A kutatéds részletei a 8. fejezetben olvashatok.

Ahogy az a fentiek alapjan lathatd, dolgozatom kovetkezd részei az empirikus
kutatas kiilonb6z6 szakaszait mutatjak be, melyek kiilon-kiilon fejezetben kapnak
helyet. Minden fejezet kiilon ismerteti a kutatds megtervezésének lépéseit, az
adatgy(ijtés modszereit, koriilményeit, menetét és a kapott eredményeket (4-8.

fejezetek).
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3.3. Etikai kérdések és mindségbiztositas

A dolgozatomhoz kapcsolédo adatgytijtés 2018-tol 2024-ig valosult meg. A
kiilonboz6 kutatdsi szakaszok részben eltérd kutatasetikai kérdéseket vetnek fel, melyre
igyekeztem a teljes adatgytijtési folyamat sordn odafigyelni.

Mivel a doktori képzés €s a kutatds megtervezése az ELTE Neveléstudomanyi
Doktori Iskoldjanak (NDI) feliigyelete alatt zajlott, de a megvaldsitas kiilfoldon, azaz
Ukrajnaban, Karpataljan tortént, ezért 2018-ban kutatasetikai kérelmeket nyujtottam be.
Els6 1épésként a II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola (II. RFKMEF)
Kutatasetikai Bizottsagdnak jovahagyéasat kértem, melynek sordn kiemeltem, hogy
kutatdsom személyes adatokat nem gytijt, a részvétel és a kérddivek kitdltése onkéntes, a
részvételi szandék barmikor visszavonhatod €s anonim. A vizsgalatok semmilyen testi
vagy lelki sériilés vesz€élyét nem hordozzak, kellemetlen helyzetet nem teremtenek. A I1.
RFKMF Kutatasetikai Bizottsagdnak beleegyezésével, az ELTE NDI Kutatasetikai
Bizottsaga engedélyezte a kutatasok megvalositdsat. 2023-ban, ismételten mindkét
Kutatasetikai Bizottsaghoz fordultam az 6todik részkutatas megvalositdsahoz sziikséges
engedélyért, melyhez mindkét bizottsdg hozzajarult. Kutatasetikai engedélyszamok:
2018/289 és 2023/201.

Kutatasom elsd, harmadik és 6tdodik része kérddives adatgyilijtés, melynek
megvalositdsdhoz a résztvevOk szabad akaratuk szerint jarultak hozza. A kutatés
résztvevoit tajékoztattam a kutatas céljarol és arrodl, hogy részvételiik teljes mértékben
onkéntes. A valaszadok kilétét a kutatas teljes idStartama alatt és az errdl késziilt
publikacidokban, eldadasokon megdérzom, kilétiiket fel nem fedem. Valaszaikat
bizalmasan €s csak kutatasi célokra hasznalom fel. Arrdl is tajékoztattam a résztvevoket,
hogy a kérddiv kitoltése kozben is meggondolhatjdk magukat és eldllhatnak annak
kitoltésétdl, valaszaik megadasatol. Mivel a harmadik és az 6tddik részkutatas online
kérddiv segitségével valosult meg, abban az esetben, ha a résztvevé meggondolta magat
a kitoltés kozben, akkor az addig megadott valaszok digitalis torlésérdl is donthetett sajat
maga a kitolto.

A masodik kutatas soran tiz angoltanar részvételével késziilt interju. Az interjuk
elott tajékoztattam a résztvevoket a kutatds céljairdl, az adatgyiijtés menetérdl és az
adatok tarolasanak modjardl. A tandrok részvétele teljes mértékben onkéntes volt és
anonimitasuk megodrzése érdekében a dolgozatomban alneveket hasznalok amikor egy-

egy konkrét pedagdgus nézeteire, szavaira teszek utaldst. A hanganyagokat jelszavas
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védelemmel ellatott szamitogépen Orzom, melyhez csak nekem van hozzaférésem.
Emellett, egy kiilso, jelszoval védett adathordozora biztonsagi masolatot késztettem a
felvételekrol. A hanganyagokat, az eredeti és a biztonsagi masolatokat is, a dolgozat
védésétdl szamitott két évig tarolom, ezt kovetden torlom.

A negyedik kutatds, a tanarjeldltek bevondsaval végzett osztalytermi
akciokutatas elott is tajékoztattam a foiskolai hallgatokat a részvételi onkéntességrol. A
hallgatoknak lehetdsége volt a részvételt visszautasitani, de ezzel senki nem élt. A kutatas
megtervezéséhez elsdsorban engedélyt kértem a pedagdgiai gyakorlatot vezetd féiskolai
oktatotol, aki jovahagyasardl biztositott. Ezt kovetden felkészitettem a hallgatokat a
program menetére és a gyakorldiskolak tanaraihoz pedig irasbeli kérelemmel fordultam,
hogy jaruljanak hozza a mesealapu tandrak levezetéséhez. A pedagogus hallgatok kilétét
szintén nem fedem fel, a reflektiv kérddiveik kodolasra keriiltek. A kitoltott iveket
jelszdval védett szamitogépen 6rzom és csak kutatasi célokra hasznalom fel.

Mindségbiztositasi szempontbdl fontos megemliteni, hogy a doktori
értekezésemhez végzett adatgyiijtést kovetden tobb korldtozd tényezd miatt dnalldan
végeztem az adatok elemzését és kddolasat. Ez egyrészt a rendelkezésre allo eréforrasok
korlataival magyarazhato, mint pl. a rendelkezésre allo idOkeret és a megfelelden jartas
tarskodold elérhetdsége, melyek nem tették lehetdvé tovabbi kontroll bevonasat. Ennek
ellenére igyekeztem a lehetd legnagyobb odafigyeléssel és szisztematikus kodoldssal
biztositani a kddolasi folyamat megbizhatosdgat és érvényességét. Szisztematikus
kodolasi keretrendszert kovettem €s reflektiv gyakorlatokat alkalmaztam a személyes
elfogultsagok mérséklése érdekében. Ez a megkozelités részben lehetdvé tette, hogy

tarskodold hidnydban is fenntartsam az elemzési szigor szinvonalat.
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4. A gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazasahoz fliz6d6 tanari
nézetek és attitiidok (1. kutatas)

Dolgozatom negyedik fejezetében bemutatom az elsé kutatas tervezetét és az
adatgyiijtés menetét. Ismertetem a kutatds résztvevoit, a karpataljai tanarok korében
végzett kérddives adatgylijtéshez sziikséges eszkoz, a kérddiv 0sszeallitasanak 1épéseit,

annak kiprobalasat, a kutatasi eredményeket és azok targyalasat.

4.1. A tanari kérdoiv: a kutatas menete és modszerei

4.1.1. A kutatasi eszkoz: a kérdoiv

A gyermekirodalmi miivek hasznalata az idegennyelv-oktatdsban gyakran
felttinik a szakirodalomban és szamos kutatd foglalkozik a téma elméleti hatterével,
elényeivel és nehézségeivel (Lang, 2009; Wright, 2009; Maley, 2012; Ghosn, 2013; Ellis
& Brewster, 2014; Bland & Liitge, 2015; Pardede 2021). Am annal kevesebb empirikus
kutatéassal taldlkozhatunk. A nemzetkozi szakirodalommal megismerkedve nem talaltam
olyan adaptéilhat6 standardizalt mérdeszkozt, mely alkalmazhatdé lett volna a
gyermekirodalmi miivek angol mint idegennyelv-oktatisban valé vizsgélatara. igy tehat,
kutatasi témam sajatos kontextusabol fakadoan, és a nemzetkdézi valamint ukrajnai
szakirodalom erre vonatkoz6 hianydban, egy sajat kérddiv 0sszeallitasa tlint észszerlinek.
Ugyanakkor, a kérddiv Osszeallitdsa és a kérdések megfogalmazésa soran figyelembe
vettem a szakirodalom elméleti felvetéseit. Szem el6tt tartottam azt is, hogy az
adatkdzlok, magyar tannyelvll iskoldk tandraiként, nagy valoszinliség szerint magyar
anyanyelviiek, igy az adatvesztés elkeriilése végett a kérdéiv nyelve is magyar lett. Az
Osszeallitott kérddiv 31 itemet tartalmaz, egyarant magaba foglalva nyitott és zart végl
kérdéseket (1. sz. fliggelék). Dornyei (2007) szerint, bar a nyitott végii kérdések nem
minden esetben a legszerencsésebbek, mégis van 1étjogosultsaguk egyes kérddivekben,
hiszen altaluk gazdagabb eredményekhez juthatunk, mint pusztin szdmszeriisithetd
adatok segitségével. Kiemeli, hogy segitségiikkel olyan informacidkat nyerhetiink, amire
nem szamitottunk vagy nem vagyunk azoknak a lehetséges valaszoknak a birtokaban,
amelyek esetleg felmeriilhetnek. Mivel nincsenek korabbi ismereteink a karpataljai
iskoldkban a gyermekirodalmi miivek angol mint idegen nyelv oktatasban vald
alkalmazasarol, ezért a nyitott végli kérdések integraldsat tartottam célszerinek. A

kérddiv tartalmaz még egy otpontos Likert-skalat is, ahol arra kértem a tanarokat, jeloljék
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egy egytdl otig terjedd skalan, mennyire értenek egyet a megadott allitasokkal. Azért
dontottem az Otpontos Likert-skdla mellett, mivel ugy vélem, hogy a tandrok
képzettségiiknél fogva megfelelden és arnyaltan gondolkodnak az oktatasrol. Ezért
lehetdséget kivantam adni nekik arra, hogy egyes allitdsok esetében semleges valaszt
adhassanak anélkiil, hogy a skala pozitiv vagy negativ polusa felé tegyék le voksukat.

A kérdbiv harom f6 részbdl all. Az elso rész a tanarok pedagogiai tapasztalatara,
tanitasi koriilményeire fokuszal az adott iskoldban, ahol az adatk6zld dolgozik (pl. az
iskola tipusa; az iskoldban dolgoz6 angoltanarok szama; az évfolyamok, ahol tanit; a heti
Oraszam; a tanulok létszama osztalyonként; az angoltanarok altal hasznalt tankdnyvek;
egy¢b, a nyelvtanitds soran hasznalt kiegészitd anyagok).

A méréeszkdz masodik része a gyermekirodalmi miivek alkalmazasaval
foglalkozik az idegennyelv-tanitas soran. Kérdéseket tartalmaz a gyermekirodalmi
mivek tanoérai haszndlatival kapcsolatban, illetve arra is kitér, mi lehet a
gyermekirodalmi miivek melldzésének oka, amennyiben ez relevans. Ez a rész vizsgélja
a tanarok személyes attitlidjét és tapasztalatait az autentikus gyermekirodalmi miivekre
vonatkozoan, valamint a tandrok olvasasi szokdasaival kapcsolatosan is tartalmaz
kérdéseket.

A kérdéiv harmadik része az adatk6zlok demografiai adataival kapcsolatos
itemeket tartalmaz, mint példdul a nem, kor, diploma szintje, tovabbképzések stb.

A kérddiv Osszeallitasa utan egy probakutatds kovetkezett, annak érdekében,
hogy felismerjem azokat a kérdéseket, melyek megfogalmazdsa nem mindenki szamara
egyértelmi, elfogult, esetleg tobbféle mdodon értelmezhetd valaszokhoz vezet. A kérddiv
elsd verziojat kutatdsom korabbi témavezetdje ellendrizte és véleményezte, majd ezutdn
Ot tapasztalt oktato-kutatot kértem fel, hogy toltsék ki és osszak meg észrevételeiket a
kutatasi eszkozzel kapcsolatban. Miutan ez megvalosult, 6t kérdés keriilt modositésra,
illetve pontositasra. A probavizsgélatnak azért ezt a modjat valasztottam, mivel a
kérddives adatgylijtés sordn a teljes alapsokasag felmérését tliztem ki célul, mely
viszonylag korlatozott szamu, igy nem lett volna célszerli a probakutatas soran bevont
tandrokat kizarni a mintabol, ami tovabb sziikitette volna a minta nagysagat.

Ahogy az korabban mar emlitésre keriilt, nem talaltam standardizalt, adaptalhato
mérdeszkozt, mely alkalmas lett volna a téma empirikus hatterének feltérképezésére. A
kérdéiv megtervezésekor igyekeztem figyelembe venni Ddérnyei és Taguchi (2010)
irdnymutatasait. Szerintiik a sajat kutatasi célunkhoz fejlesztett kutatdsi eszkozok

esetében nem mindig lehetséges az érvényesség és megbizhatdosdg minden aspektusara

75



vonatkoz6é mutatokat megadni. Mégis, még azokban az esetekben is, amikor nincs
lehet6ség kidolgozott validacios gyakorlatokra, torekedniink kell arra, hogy a kérddiv
legalabb egy szempontb6l megfeleld és jo1 dokumentalt megbizhatdsaggal rendelkezzen,
mégpedig a belsd konzisztencia tekintetében (Dornyei & Taguchi, 2010). A kérdéiv
kvalitativ és kvantitativ itemeket egyarant tartalmaz. A kvalitativ adatokat tematikus
tartalomelemzés segitségével vizsgaltam, mig a kvantitativ adatokat a leird statisztika
(szazalékos adatok, atlag, szoras, stb.) modszereivel.

A kérdéiv 12. kérdésében arra kértem az angoltanarokat, hogy egy Otpontos
Likert-skalan értékeljék mennyire értenek egyet az allitasokkal a gyermekirodalmi miivek
tanorai alkalmazésaval kapcsolatban. A kérddiven beliil ez volt az egyetlen skala-tipusu
item, ezért csak az adott skala wvalidalasara volt lehetdség. A konstruktum
megbizhatdsagat a Cronbach-alfa megbizhatdsagi egyiitthatd kiszamitasaval mértem. A
Cronbach-alfa koefficiens egy altalaban 0 és +1 kozotti érték, €s az itemelemzés soran
0,7 feletti egylitthatokra kell térekedniink (Dornyei, 2007; Ddrnyei & Csizér, 2012). A
szamitdsok megerdsitették a 11 itemes skéala belsd konzisztencidjat: Cronbach-alfa=
0,993.

A kérdoiv kitoltése koriilbeliil 30 percet vett igénybe és az eredményeket
Microsoft Excel valamint az SPSS v22 (Statistical Package for Social Sciences)
segitségével rendszereztem és elemeztem. Ennek soran a kérdéivek kodolasra kertiltek és
az igy kapott adatokat rogzitettem a rendszerben. A zart kérdések kodolasa egyértelmi
volt, ilyenkor a valaszado csak egy, egyértelmi valtozot jelolhet meg. A nyitott kérdések
kodolasa ellenben nem ilyen egyszerii. A pedagdgiai kutatasok esetében a nyitott végii
kérdések indokoltak és olyan informéciokhoz juttathatjak a kutatot, melyekhez egyéb
modon nem jutna hozzd. A valaszad6 sajat szavaival fejezi ki véleményét és olyan
tényekre is felhivhatja a figyelmet, melyre a kutatd esetleg nem gondolt vagy szamitott.
Ezeknek a kérdoiveknek az elemzése esetenként nehézkesebb, ellenben a valaszok
kevésbé torzitottak. Ugyanakkor nehézséget jelent az elemzés soran, hogy a kapott
valaszok heterogén jelleglick. A konnyebb kezelhetdség érdekében valaszkategoridkat
hatdroztam meg az adatrogzités eldtt. Ennek sordn a minta 20%-4at véletlenszerlien
kivalasztottam és a nyitott kérdésekre adott valaszokat attekintettem. Ezeket kiindulasi
alapnak véve Osszevont valaszlehetdségeket (kategoridkat) képeztem. Ennek a
modszernek a segitségével a nyilt kérdéseket szelektiv kérdésekké sikeriilt atalakitani.
Azokban az esetekben, ahol a nyilt valaszokat egyik kategoriaba sem tudtam besorolni,

az egy¢éb valaszok kozott jelenitettem meg. Azonban ezzel a mddszerrel nem hatarozhat6

76



meg elére minden vélaszkategoria, igy a feldolgozas sordn ezzel parhuzamosan a nyilt
valaszokat Microsoft Excel programban rogzitettem, teljes terjedelmiikben, ahhoz, hogy
késébb tovabbi valaszkategoriakat hatdrozhassak meg az adatrogzités végén. Ezt a listat
rendeztem, elemeztem a kapott valaszokat €s igy hoztam létre a szlikséges korabban meg
nem jelenitett valaszkategoridkat és kodoltam dket.

A kutatas eredményeit a Central European Journal of Educational Research
(CEJER) cimi folydirat 4(1). szamaban, 2022-ben kozoltem angol nyelven (Nagy-
Kolozsvari & Gordon Gyodri, 2022a). Az itt ismertetett fejezet ennek a tanulmanynak a
magyarra forditott, részben 4tdolgozott és kibdvitett valtozata.

A kérddiv a dolgozat fiiggelékében talalhato (1. sz. fliggelék).

4.1.2. A kutatas résztvevoi: a tandrok

Karpataljan a kérddives adatgytijtés idején (2019 4prilis-majus) 100 olyan iskola
mukodott, ahol magyar nyelvii osztalyokban is folyt tanitas: 73 magyar tannyelvd,
valamint 27 ukrdn és magyar tannyelvii. Ez utébbi ugy értendd, hogy parhuzamosan
folyik a tanitds ukran és kiilon magyar tannyelvii osztalyokban, tehat nem két tanitasi
nyelvil iskolakrol, osztalyokrol van szo. Az alapsokasag korlatozott szama és viszonylag
kicsi mérete miatt, a teljes populacio felmérése volt a célom, tehat a kérddivet igyekeztem
minden egyes angoltanar részére eljuttatni. A folyamat soran 98 iskoléval tudtam felvenni
a kapcsolatot és 154 kérddivet sikeriilt személyesen kézbesiteni. A tanarok részére
kéthetes idOtartam allt rendelkezésre a kérddiv kitdltésére s megkértem Oket, hogy ezt
kovetden juttassdk el hozzam a kitoltott iveket, amennyiben részt kivannak venni a
felmérésben. Osszesen 118 tanar (76%) toltotte ki és kiildte vissza a kérdéivet, melybdl
N=109 (92%) nd, és N=9 (8%) pedig férfi. A pedagogusok életkorat tekintve a valaszadok
26%-a (N=30) huszas éveiben, mig a legtobbjiik, 51% (N=60;) a harmincas éveiben jar.
A kitoltok 14%-a (N=17) 41 és 50 év kozotti s 9% 50 év folotti.

A tanarok években kifejezett tanitasi tapasztalata is eltérd, egyt6l majdnem
negyven ¢évig terjed. A valaszokbol az is kidertilt, hogy a tanarok angoltanitasi tapasztalata
nem feltétleniil és nem minden esetben egyezik meg az altalanos, oktatdsban szerzett
tapasztalat idejével: néhany esetben a tanarok korabban kezdtek iskolaban dolgozni, mint
pl. angolt tanitani, ennek oka a tobbszakos pedagdgiai végzettség is lehet. Az

angoltanarok pedagogiai tapasztalatat a 10. sz. tablazat mutatja be.
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10. tablazat
Az adatkozIok tanitasi tapasztalata

Evek 1-3 46 79 10- 13- 16- 19- 22-  25- 29-  32-  35-
12 15 18 21 24 28 31 34 38
Tanitési 14 21 15 11 16 16 6 6 4 2 5 2
tapasztalat
Angoltanitasi 18 26 10 15 15 16 5 4 5 2 2 0
tapasztalat

4.1.3. Kutatasi eredmények és kovetkeztetések

A kérdoiv segitségével igyekeztem feltarni, hogy egy-egy iskolaban hany
angoltanar dolgozik egyiitt, tehat van-e lehetdség valamilyen szakmai
egylittmikodésre, szakmai munkakozosség kialakitdsara iskolan beliil, kollégak
kozott. Az angoltanarok szadma iskolanként eltérd, altalaban 1 és 5 f6 kozott valtozik.
18 (15%) esetben az adatk6zlo az egyetlen angoltanar az intézményben, 45 (38%)
olyan angoltanar toltotte ki a kérddivet, ahol iskolanként ketten vannak és egyben ez
a leggyakoribb is. 31 (26%) esetben harman, 16 tanar szerint (14%) négyen, mig 8
(7%) adatkozld szerint 6ten dolgoznak ugyanott. Ez azt jelenti, hogy az esetek tobb
mint felében csak egy vagy maximum két angoltanar dolgozik egyiitt, ugyanabban az
intézményben.

A tanul6i létszam erdsen valtozo az adatkozldk osztalyaiban. Néhany esetben
az osztalylétszdm minddssze 3 tanuldt jelent, mig két iskolaban az egy osztalyban
angolt tanul6 gyerekek szama eléri a 33 {6t.

A kutatdsban résztvevd angoltanarok kiilonbozd tipusu iskolakban
dolgoznak. Az adatkozlok 6%-a (N=7) elemi iskoldban (1-4. oszt.); 35% (N=41)
altalanos iskoldban (1-9. oszt.); 39% (N=46) kozépiskolaban (1-9. oszt.); 3% (N=3)
Oktatasi Nevelési Kozpontban (6voda és 1-11. oszt.); 1% (N=1) Oktatasi Nevelési
Ko6zpontban (6voda és 1-4. oszt.); 5% (N=6) Oktatasi Nevelési Kozpontban (6voda €s
1-9. oszt.); 3% gimnaziumban (5-11. oszt.) (N=3); 6% (N=7) liceumban (8-11. oszt.);
3% (N=3) Felsofoku Szakképzd Intézetben (9-11. oszt.). A tanarok évfolyamonkénti

eloszlasat a 11. sz. tdblazat mutatja be.
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11. tablazat

Az angoltanarok évfolyamonkénti eloszlasa

Evfolyamok 1 2 2 4 5 6 7 8 9 10 11
Tanarok 63 63 65 60 65 65 62 65 68 42 37

Kutatdsomban fontosnak tartottam megtudni, hogy a tanirok hasznalnak-e
tankonyveket az angol nyelv oktatdsa sordn vagy inkabb mas, alternativ anyagokat
alkalmaznak, esetleg sajat maguk allitjak Gssze a tananyagot. A kapott valaszok azt
mutatjak, hogy a tanarok tobbsége hasznal tankdnyveket az eldirt tananyag atadasa soran,
de vannak olyan tanarok is, akik inkabb mellézik a tankonyveket. A 12. sz. tablazat

évfolyamonkénti bontdsban mutatja be a pedagogusok tankdonyvhasznélatanak alakulasat.

12. tablazat

Az angoltandrok tankonyvhasznalata évfolyamonként

Evfolyam 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Nem tanit 57 54 53 58 53 53 57 53 50 78 83
Hasznal 54 62 64 58 65 63 58 63 66 38 32
tankonyvet
Nem hasznal 7 2 1 2 0 2 3 2 2 2 3
tankonyvet

A 12. tdblazat alapjan lathato, hogy a tandrok egy része egyaltalan nem hasznal
tankonyveket az ordkon. Ez a szam a legmagasabb az els¢ osztdlyban (N=7), ami azt
jelenti, hogy a valaszadok 13%-a mell6zi a tankdnyveket. Ezt kovetden egy nyitott végli
kérdés segitségével igyekeztem feltarni ennek az okat. A véalaszok szisztematikus tartalmi
elemzése alapjan az alabbi indokokat nevezték meg az angoltanarok: a) a tankonyv
unalmas; b) a tankdnyv nem autentikus; c) tal nehéz (az els6 osztalyos gyerekek még nem
tudnak olvasni, ellenben a tankdényv hosszi mondatokat tartalmaz és nyelvtani
magyarazatokat, melyek nem érhetdek még ilyen fiatal nyelvtanulok szamara, a feladatok
tal komplexek és az egy oOrara juté idegen szavak szdma meghaladja az ajanlott
mennyiséget); d) nem felel meg a tankdnyv a tanulok életkori sajatossagainak; e) nem
tartalmaz megfeleld6 mennyiségli gyakorlatot; f) a tankonyv elavult. Emellett a
pedagogusok kiemelték még, hogy a tankdnyvhoz tartoz6 hanganyag a) nem autentikus

(azaz ukran anyanyelvii besz¢l6 ukran akcentussal adja eld); b) nem elérhetd.
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Kérpataljan idénként eléfordul, hogy a tankdnyv egyaltalan nem elérhetd vagy
ha megjelenik is, nem érkezik meg az iskoldkba. Ukrajnaban a tankonyveket az allam
biztositja az iskoldk szdmara, a tanuloknak nem kell azokat megvasarolniuk. Viszont a
pedagdgusok szerint jellemz06 probléma, hogy a tankdnyvek nem késziilnek el iddben és
nem érkeznek meg kell6 példanyszamban, vagy egyaltalan nem kapja meg Oket az iskola.

Erre a problémara megoldast jelenthet, hogy napjainkban a kiilonféle
idegennyelv-oktatasban elérhetd €s alkalmazhat6 anyagok tarhaza hatalmas. Ugyanakkor
még mindig nem konnyli megtaldlni azokat az anyagokat, melyek megfeleléen
alkalmazkodnak a tanuldk sziikségleteihez, valamint a tantirgyi kovetelményekhez.
Ennek a helyzetnek a megoldasaként, a tanaroknak lehetdségiik van arra, hogy
kivalasszak és/vagy adaptaljak az altaluk legjobbnak vélt anyagokat, egyrészt a megfeleld
tanitasi/tanulasi helyzethez, masrészt a tankonyvhoz illeszkedve (Woodward, 2009).
Cunningworth (2008) és Harmer (2010) pedig négy alternativat jelol ki arra az esetre, ha
a tandrok ugy latjak, hogy a tankdnyv egy része nem megfeleld: a) kihagyni a nem
megfeleld részeket, b) kicserélni azokat a feladatokat, melyek nem illeszkednek a
célokhoz; ¢) hozzatenni, ha a pedagogus kevésnek talalja a tankonyvi gyakorlatokat; d)
adaptalni a tanulok igényeinek megfelelden. Valoszinilisithetd, hogy a fent emlitett
problémara a pedagogusok ezeket az ajanlasokat kovetik sajat maguk is.

A kérddiv kovetkezd kérdése arra kereste a valaszt, hogy a pedagdgusok szerint
mit gondolnak a tanulok a tankonyvekrdl, amelyekbdl angolt tanulnak. A tanarok 5%-a
(N=6) ugy veéli, hogy a gyerekek nagyon szeretik, 59% (N=70) szerint pedig kedvelik a
tankonyvet. Ugyanakkor az adatkozlok 17%-a (N=20) ugy latja, hogy a tanulék nem
kedvelik, 7% (N=8) szerint pedig unalmasnak talaljak a tankonyvet. A tanarok 6%-a
(N=7) nem tudta eldonteni, a tanulok milyen véleményen vannak a tankdnyvvel
kapcsolatosan, masik 6% (N=7) pedig ugy gondolja, hogy a tanuloknak a fent
emlitettektdl eltérd véleménye van, de azokat nem részletezték annak ellenére, hogy a
kérdbiven lehetdségiik lett volna az indoklas kifejtésére. A kapott valaszok alapjan tehat
lathatjuk, hogy a megkérdezett tanarok altal tanitott tanulék tobb mint negyede nem
szereti a tankonyvet, amibdl tanulnia kell. Ennek tobb magyarazata is lehetséges. Az
elsddleges ok a nyelvek kozotti kiilonbségbdl fakadhat. A tanérdkon hasznalt
tankonyvekben az 1) szavak jelentése ukranul van megadva, a szdjegyzék kétnyelvii,
angol és ukran. Az ukran nyelv a cirill-betiis irasmodot koveti, ami azt jelenti, hogy a még
irassal, olvasassal épp csak ismerkedd magyar anyanyelvli gyerekek ugy kellene, hogy

megismerjék az angol szavak jelentését, hogy azokat ukranrdl magyarra forditjak (a
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magyar anyanyelvli gyerekek legnagyobb részének 6-7 éves korban az ukréan nyelv
ugyanolyan ismeretlen, mint az angol). Emellett az is szerepet jatszik, hogy a tantervi
el6irasok szerint az els osztalyban az angol nyelv szobeli kommunikaciora dsszpontosit,
elsd félévben a gyerekeknek fiizetre sincs sziiksége. Azt is érdemes megjegyezni, hogy a
tankonyvek az ukran kontextusra irodnak, ami szintén ismeretlen még ebben az
¢letkorban a magyar tanulok szamara. Az egyik angoltanar (T1) (egy-egy adatk6zld
valaszainak kiemelésekor a tovabbiakban a kérdéivek kddoldsa soran hasznalt kddokat

hasznalom) megjegyezte, hogy:

., Az ukran dllam altal kiadott és tamogatott tankonyveket nem szeretik a tanulok.
Unalmasnak, '"szaraznak" és nehéznek tartjak. Sajat véleményem szerint pedig
szervezetlenek is, mivel az orak nem épiilnek egymasra. Ezzel szemben az Oxford adltal

’

kiadott tankonyvekbdl szivesebben dolgoznak és szerintem érthetobb, atlathatobb is.’

Egy masik tanar (T13) kiemelte: ,, 4 kiilfoldi kiadok kényveit kedvelik a gyerekek.
Az ukran kiadasu tankonyveket viszont unalmasnak tartjak.” Emellett azt is megjegyezte
egyikiikk (T28), hogy ,a tankonyvben talalhato feladatok nem felelnek meg
tudasszintjiiknek vagy unalmasak. Személy szerint én kihagyom ezeket a dolgokat s csak
az érdekesebb résznél hasznaljuk a tankonyvet”.

Fontosnak taldlom még kiemelni két tovabbi tanar véleményét, ugyanis egyikiik
(T80) szerint a gyerekek a tankonyveket: ,, Unalmasnak tartjak. Sablonszerii nehéz
feladatokkal, nincs benne magyar forditas. Nem tartalmaz olyat, ami a tanuldkat arra
motivalnd, hogy tanuljak az angol nyelvet. A feladattipusok mindig ismétlodnek”.

Tovabba T81 szerint:

sUnalmasnak tartjak. Az ukran kiadasu tankonyveket az also tagozatos
gverekek kedvelik, de a nagyobbak unalmasnak tartjak. Nincs hozzdjuk megfelelo
hanganyag, tele vannak nehéz és unalmas feladatokkal. A brit kiaddsu konyveket nagyon
szeretik és érdekesnek taldljak. Tetszenek nekik a benniik talalhato feladatok, képek,
valamint az, hogy a szovegek a valos brit életet tiikrozik. A hozzajuk tartozo hanganyagot

is izgalmasnak taldljak, figyelemmel hallgatjak a valodi brit kiejtést, hanglejtést.”

Tovabbi négy pedagodgus azt is kiemelte, hogy nem all rendelkezésre megfeleld

hanganyag a tankonyvekhez. Ez nem teljesen egyértelm, a valaszokbol nem deriil ki
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pontosan, hogyan értik ezt a tanarok, hiszen van elérheté hanganyag az ukrajnai kiadasu
tankonyvekhez is. Valoszintisithetd, hogy az adott pedagdégusok nincsenek birtokaban a
hanganyagnak, s erre utaltak a valaszaikban.

A konyvek esetében fontos tudnunk, hogy valdjdban milyen tankonyveket is
hasznalnak az 6rdkon. Az eredmények azt mutatjak, hogy a tandrok donté tobbsége
Ukrajnaban kiadott konyveket hasznal, és csak néhany esetben fordulnak eld kiilfoldi
kiadok egynyelvli konyvei. A legtobb angoltandr Alla Nesvit: English cimi
konyvsorozatat, illetve Oksana Karpiuk azonos cimili kdnyvsorozatat hasznélja. A
nemzetkozi piacokra szant egynyelvli kiadvanyok koziil eléfordul a Solutions és a
Headway 3. kiadasa (Oxford University Press), és a New Opportunities (Longman).

A kutatas soran célom volt feltarni, hogy milyen oktatasi segédanyagokat
hasznalnak az angoltandrok. A pedagogusok valaszai alapjan az rajzoldédik ki, hogy a
leggyakrabban alkalmazott segédanyagok az internetrdl letlthetd ingyenes feladatlapok.
Ezek viszonylag konnyen és gyorsan hozzaférhetd anyagok, amelyek széles valasztékban
allnak rendelkezésre a pedagogusok részére. Megjegyzendd azonban, hogy a tanarok egy
kicsi hanyada (1%) szeretne hasznalni online feladatlapokat, de nincs hozzaférésiik, mig
10% (N=12) egyaltalan nem hasznal ilyen anyagokat. Ez az informaci6 elgondolkodtato
¢és egyben aggaszto is lehet, mert arra enged kovetkeztetni, hogy Kérpatalja egyes részein
még mindig vannak olyan tanarok, akiknek nincs internet hozzaférésiik, vagy nem allnak
rendelkezésére a sziikséges digitalis eszkozok, ahhoz, hogy ilyen feladatlapokat tudjanak
letolteni, megosztani, esetleg nyomtatni.

Hasonl6 a helyzet a hanganyagok terén is, a valaszad6 pedagogusok 89%-a
(N=105) hasznalja 6ket, mig 3% (N=4) jelezte, hogy nincs hozzaférése ilyen jellegli
adatokhoz, ¢és 9 tanar (8%) (N=10) egyaltaldn nem hasznalja 6ket. Az eredményeket az 1.
sz. diagram foglalja 0ssze.

Az oktatasi segédanyagok vonatkozasaban a kutatas targya miatt kiilondsen
fontos szerepet jatszik a gyermekirodalmi miivek tanorai hasznalata. Ha a diagramon
lathatd oktatasi segédanyagokat haszndlatuk gyakorisdga szerint nézziik, akkor a
gyermekirodalmi miivek csak a 10. helyen szerepelnek a 16 felsorolt tétel kozott. A
tanarok 29%-a (N=34) haszndlja ezeket a tanordkon, mig 52% (N=61) egyaltalan nem
alkalmazza 6ket, 19% (N=23) pedig szivesen hasznalnd, de nincs hozzaférési lehetdsége

ilyen jellegli mesekonyvekhez.
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1. diagram

Az angoltandrok dltal hasznalt oktatdsi segédanyagok szdzalékos ardanyban kifejezve

Tanarok altal hasznalt oktatasi segédanyagok (%)

Hanganyagok W
Internetrdl letdltott feladatlap W
Ukrajnai tk. W

Sajat készitésii anyagok
Internet

Videofilmek

EgyszerUsitett olvasmanyok
UK/USA angol tk. fénym.
Szoveggylijtemények
Autentikus mesekonyvek

UK/USA angol tk.

Angol folyoiratok, Gjsagok
Magyarorszagi tk. fénym.

Szoftverek

Realidk

Magyarorszagi tk.
60 80 100
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A gyermekirodalmi miivek elérhetdsége kiemelt szerepet jatszik abban, hogy a
pedagogusok hasznaljak-e dket. A koriiltekintden, lehetdség szerint minél tobb szempont
figyelembevételével kivalasztott gyermekirodalmi miivek kiemelkedden fontos szerepet
jatszanak az angol mint idegen nyelv oktatasaban, kiilondsen fiatalabb korti nyelvtanulok
esetében. Sajnos, Kérpataljan a legtobb gyermeknek nincs hozzaférése vagy lehetdsége
arra, hogy kiilfoldi mesekdnyvhdz jusson otthon, de leggyakrabban még az iskoldban
sem. Ez egyrészt a Karpataljan eld emberek gazdasagi és tarsadalmi helyzetével
magyarazhato, masrészt pedig azzal, hogy az elérhetd és miikodd konyvesboltokban sem
nagyon lehet kiilfoldi mesekonyveket vasarolni, leginkabb csak online webshopokon
keresztiil rendelhetdk. Tobb tanulmany foglalkozott mar az irodalmi szdvegeket
elérhetdségének biztositasaval, példdul az USA-ban (Hart & Risley, 1995) ¢és
Magyarorszagon (Lugossy, 2006). Utdbbi esetében a szerzd kiemeli, hogy iskolai
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tamogatas nélkiil eléfordulhat, hogy a gyermekek soha nem talalkoznak magas
szinvonalu, j6 mindségli gyermekkonyvekkel. Ezért az iskolaknak bizonyos mértékben
kompenzalnia kellene ezt a sajatos, nehéz és hatranyos helyzetet, ami a gyermekek csaladi
hatterébol adodik.

Egy masik érdekes aspektusa az oktatasi segédanyagok hasznalatanak a realia
alkalmazasa. A realia az oktatdsban a mindennapi ¢életbdl szarmazo targyakra hasznalt
kifejezés, amelyeket az osztalytermi oktatdsban hasznalnak fel, hogy segitsenek a
tanuloknak megérteni a kiilonboz6 kulturakat és helyzeteket. Az idegennyelv-oktatasban
a redlidk a valos ¢€letbdl szarmaz6 targyak, amelyeket az osztalyteremben hasznalnak a
szokincs illusztralasara és tanitdsra, illetve a tanulok tanuldsanak és nyelvi
produktivitdsanak segitésére. A realidk szinte barmibdl allhatnak, beleértve a célnyelvi
kultarahoz tartozo targyakat vagy a tanar orszagabol szarmazé dolgokat is (Satbergenova
et al., 2017). Ezek a targyak altalaban lenyligdzébbek, mint a tankonyvi tartalmak, és
olyan témaékat fedhetnek le, amelyek a tanulokat érdeklik. A realidk alkalmazésa az
osztalyteremben {iide eltérést nyljthat a hagyomdnyos ¢és megszokott tantermi
tevékenységektdl, mint pl. az olvasas €s az irds. Az eredmények azt mutatjak, hogy a
tandrok, sajat bevallasuk szerint, 82%-a (N=97) nem hasznal realidkat a tanitas sordn. Az
eredmények tehat azt sugalljak, hogy ezen a téren nem tul kedvezd a helyzet a magyar
tannyelvii iskoldkban, legnagyobb valdszinliség szerint a tanarok realidkhoz valo
korlatozott hozzaférése miatt.

A kérdéiv tartalmazott egy kiilon, nyitott végli kérdést arra vonatkozdan, hogy a
tanarok alkalmaznak-e meséket, gyermekirodalmi miiveket az angolordkon. A narrativ
valaszokat a nyitott kodolas technikdjaval elemeztem. 77 (65%) tanar hasznal
gyermekirodalmi miiveket az angol 6rdkon, de nagyobb résziikk hozzatette, hogy ez
valojaban nagyon ritkan fordul elé. Erdemes kiemelni, hogy 3 tanar megjegyezte, hogy
hasznalnak ugyan meséket, torténeteket, de csak azokat, amelyek a tankonyvben
talalhatok, mig 2 tanar hazi olvasmanyként alkalmazza, 2 pedig nyari olvasasi feladatokat
ad a tanulok részére. 33 valaszad6 (28%) egyaltalan nem hasznal gyermekirodalmi
miiveket a tanitas soran, 8 tanar pedig nem adott valaszt erre a kérdésre. Azok koziil, akik
nem haszndlnak meséket, torténeteket néhanyan indokoltak is a valaszukat. Ot adatkoz16
id6hianyra hivatkozik, mig méasik 6t {6 pedig az iskolai program talzsufoltsagat jeloli meg
lehetséges magyarazatként. Egy tanar nagyon hasznosnak talalja ezt az oktatési
megkdzelitést, de csak a maganorain alkalmazza. Ezen kiviil két tanar kiemelte, hogy 6k

kedvelik a meséket és torténeteket, de inkabb digitalis forméban, ezért inkdbb azokat
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részesitik elényben a mesekonyvekhez képest az orakon. Ugy vélik, hogy a digitalis
mesek, rovid filmek sokkal jobban felkeltik a gyerekek érdeklddését manapsag.

Annak érdekében, hogy feltarjam a mesék, torténetek mell6zésének okait, arra
kértem a tanarokat, hogy egy 6tpontos Likert-skalan jeloljék, mennyire értenek egyet az

allitasokkal. Az eredményeket a 2. diagram mutatja be.

2. diagram

A gyermekirodalmi miivek tanorai mellozésének lehetséges okai

A gyermekirodalmi miivek mell6zésének okai
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Az eredményekbdl lathatd, hogy a gyermekirodalmi miivek mellézésének
leggyakoribb oka a tanterv tlzstufoltsaga és a feszitett iskolai tempo, amit kdvetni
kell. A tanarok kozel egyharmada (N=38; 32%) részben egyetért, méasik harmada
(N=38; 32%) pedig teljes mértékben egyetért azzal, hogy nincs hozzaférésiik szines,
j6 mindségli angol mesekdnyvekhez. A gyermekirodalmi miivek segitségével valo
oktatas egyik alappillére a mesekonyvek elérhetdsége, méghozza lehetdleg széles
valasztékban ahhoz, hogy minden témakor, ¢lethelyzet a tanulok életkoranak, nyelvi
szintjének és érdeklddésének megfelelden lefedhetd legyen. Alapvetden fontos, olyan
mesek ¢és torténetek kivalasztasa, melynek a témaja megkapo, felkelti a gyermekek
érdeklodését és természetesen nem tal nehéz, azaz nem haladja meg tulsagosan a

tanulok aktualis nyelvi szintjét.
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Azt is fontosnak véltem tudni, hogy a tandrok milyen gyakran haszndlnak
meséket, torténeteket a tandrakon. Két tanar azt valaszolta, hogy 6k minden tanéran
alkalmazzak 6ket, 21 f6 (18%) hetente egyszer vagy kétszer, mig 58 pedagogus (49%)
havonta egyszer vagy kétszer visz meséket az ordkra. Az adatkzldk koziil 32-en
(27%) soha nem hasznalnak meséket, torténeteket az draikon. Ot tanar kiemelte, hogy
Ok bar hasznalnak gyermekirodalmi miiveket, de azt nagyon ritkan teszik. Fontosnak
talalom megjegyezni, hogy a 10., nyitott végli kérdésre adott valaszok (Hasznal rovid
torténeteket, meséket az angol 6érdkon? Kérem, néhany mondattal indokolja véalaszat)
és a 12. zart végli kérdés valaszai (Ha haszndl rovid torténeteket, meséket az angol
orakon, milyen gyakran teszi azt?) nincsenek teljes mértékben 6sszhangban. A nyitott
végl kérdésre adott valaszok eredményei szerint tobben, mig a zart végl kérdés
alapjan kevesebben hasznalnak gyermekirodalmi muveket.

Ugyanezt a kérdést megvizsgaltam kifejezetten az autentikus, de nem
kimondottan gyermekirodalmi szévegek szempontjabol. Az eredmények csak nagyon
kis mértékben mutatnak kiilonbséget, 5 tanar (4%) visz minden Orara autentikus
szovegeket. Azoknak a tanaroknak a szdma, akik rendszeresen alkalmaznak autentikus
szovegeket 27 (23%), Ok hetente egyszer vagy kétszer hasznaljak, mig 38 f6 (32%)
havonta egyszer-kétszer alkalmazza. Ugyanakkor tovabbi 38 tanar (32%) soha nem
hasznal autentikus szovegeket az orain.

Ezek az eredmények Osszehasonlithatok Chang (2007) kutatasaval, aki a
mesekonyvek alkalmazasat vizsgédlta az angol orakon Taiwan egy vidéki részén.
Vizsgalatat 238 {6 bevonasaval végezte, ahol a valaszadok 10%-a minden 6ran hasznal
mesekdnyvet, mig 15% soha nem vonja ezeket be a nyelvtanitasba. Osszességében
véve, kutatasi eredményei kedvezdbb képet festenek a jelen vizsgalatéhoz képest.

A kérddiv arra is kitért, hogy a tandrok hogyan fejlesztik sajat nyelvtudasukat,
milyen médon aktualizaljdk nyelvismeretiiket. Az adatk6zldk legnagyobb része, 98 {6
(83%), angol nyelvii filmeket néz, 89-en (75%) angol nyelvii kdnyveket is olvasnak,
szintén 89-en (75%) rendszeresen informaldédnak angol nyelvii weboldalakrol. Ehhez
viszonyitva, viszonylag kevesen, 17-en (14%) hallgatnak angol nyelvl radidaddkat,
19-en (16%) olvasnak autentikus magazinokat és ijsdgokat, és csak 8 tanarnak (7%)
volt eddig arra lehetdsége, hogy kiilfoldi konferencidn vegyen részt. A részletes

eredményeket a 3. diagram mutatja be.
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3. diagram
Az angol szakos tandrok nyelvtudasanak fenntartasara leginkabb alkalmazott

tevékenységek szazalékos aranyban kifejezve

Nyelvtudas fenntartasa
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Ahhoz, hogy jobban megismerjem az osztdlytermi tevékenységek tarhdzat, a
kérddiv arra is kitért, hogy a tanarok milyen nyelvoktatasi tevékenységeket és gyakorlatokat
alkalmaznak a leggyakrabban és legszivesebben. Ez utobbi azzal magyarazhato, és
kulturdlisan implikalhat6, hogy a feladatokra vald pozitiv rdhangoltsdg hatékonyabb
munkahoz vezethet. Ennek alapjan azt feltételezem, hogy a legszivesebben alkalmazott
gyakorlatok és tevékenységek alkalmazisa eredményesebb lehet az osztilytermi
kornyezetben.

Az adatok elemzése azt mutatja, hogy azok nagyrészt Osszhangban vannak a
korabbi valaszokkal. A gyermekirodalmi miivek és az ezekhez leggyakrabban f(iz6d6
angolorai tevékenységek viszonylag mell6zottek, nem til gyakran fordulnak el6 a tanorakon
(4. sz. diagram). Elsdsorban hagyomanyos oktatdsi modszereket alkalmaznak, és a
rendelkezésre allo eszkozok is korlatozottak. A szakirodalom szerint azonban, a
hagyomanyos oktatdsi modszerek mellett az ujszeri, vagy a megszokottol eltérd
megkdzelitések alkalmazasa motivalo hatast lehet az idegennyelv-oktatasban, kivaltképp a
fiatal kort nyelvtanuldk korében vagy azokban az esetekben amikor a tanuldk valamilyen
szempontbol hatranyos vagy rendkiviili helyzetben vannak.

A tanarokat arra is megkértem, hogy értékeljék az altaluk leggyakrabban ¢és

legszivesebben hasznalt tevékenységeket a tanulok szemszogébdl. Harom-harom olyan
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tevekénységet kellett megnevezniiik a megadott listardl, amit szerintiik a tanulok a leginkabb

¢és alegkevésbé kedvelnek. Az adatok alapjan a tanarok ugy vélik, hogy a tanulok a kovetkezd

harom tevékenységet talaljdk a legnépszeribbnek: dalok, énekek (63%, N=74);
szerepjatékok (45%; N=53); kvizek (29%, N=34). Ezzel szemben a harom legkevésbé

népszerll tevékenység kozé tartozik a nyelvtan gyakorlasa (67%, N=79); forditas angolrol

magyarra (46%, N=>54); hallas utdni szovegértés (34%, N=40). Az eredmények alapjan

emlitésre méltd és elgondolkodtatd, hogy a harom legkevésbé kedveltnek vélt gyakorlat a

tanarok altal leggyakrabban alkalmazott tevékenységek kozé tartozik. Az eredményeket a 4.

diagram mutatja be.

4. diagram

A leggyakrabban hasznalt angolorai tevékenységek a tandrok szerint
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Mindezeket figyelembe véve, igyekeztem olyan 0Osszefliggéseket taldlni,
amelyek magyarazatot adhatnak azokra a tényezdkre, amelyek befolyasoljak a
gyermekirodalom tandrai hasznalatat. Megvizsgéltam, hogy felfedezheté-e valamilyen
kapcsolat a gyermekirodalmi miivek hasznalatanak el6forduldsa és a tandrok

angoltanitasi tapasztalata, valamint szakmai végzettsége kozott.

5. diagram

A tanarok tanitasi tapasztalata években és a gyermekirodalmi miivek haszndalata

Tanitasi tapasztalat és gyermekirodalom hasznalat
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Az eredmények alapjan Osszefliggést figyelhetiink meg a tanarok pedagogiai
tapasztalata és gyermekirodalmi miivek haszndlata kozott. Az eredmények sajnos nem
altalanosithatok és nem vonhatunk le szdmszeriisithetd kovetkeztetéseket a tanarok
korcsoportonként eltérd szama miatt, mégis arra kovetkeztethetiink, hogy azok a tanarok,
akik mar nem teljesen kezddk, de még nincsenek sok éve a tandri palyan, valdszintileg
gyakrabban alkalmaznak gyermekirodalmi miiveket. A tanarképzést épp csak befejezd
pedagdgusokra jellemzo lehet, foleg palyajuk elején (1-3 év), a strukturalt sillabuszok
szigor kovetése, a viszonylag behatdrolt szokincs tanitdsa, kevés narrativ szoveg
beiktatasaval. A helyzeten altalaban nem javit az aktualisan hasznalt tankonyv sem, mivel
ezek gyakran alig vagy egyaltalan nem tartalmaznak autentikus olvasmanyokat,

szovegeket. Erre a problémara megoldast jelenthetne, ha a pedagdgusok onalléan
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valasztandnak idegen nyelvii olvasnivalékat a tanulok ¢életkori sajatossagait ¢€s
érdeklodését figyelembe véve. A fiatal, de mar néhany év tapasztalattal rendelkezd
tanarokrol elképzelhetd, hogy lelkesebbek az 1j modszerek kiprobalasa terén, mig a
tapasztaltabb pedagdgusok a kiprébalt, hagyoméanyos oktatasi modszereket részesitik
elényben.

A tanarok szakmai végzettsége ¢€s a gyermekirodalmi miivek hasznalatanak
kapcsolatdit nézve sajnos nem taldltunk valoszinlisithetd Osszefiiggést, de
figyelemfelkeltd, hogy az adatkozld pedagégusok koziil hét f6 nem rendelkezik angol
szakos végzettséggel (francia szakos — 2 f6; német szakos — 2 f0; torténelem szakos — 2

f6; matematika szakos — 1 f0).

13. tablazat

A tanarok szakmai végzettsége és a gyermekirodalmi miivek hasznalata

Hasznal autentikus mesekonyveket?  Osszesen

Szak megnevezése Nem Hasznalnam, Hasznalom
hasznalom de nem
jutok hozza
angol 36 11 16 63
angol-magyar 2 3 0 5
angol-f6ldrajz 7 1 6 14
angol-francia 0 0 1 1
francia 2 0 1 3
torténelem 1 1 0 2
angol-térténelem 10 2 5 17
német 0 0 2 2
magyar-angol 2 3 0 5
tanitoi-angol 2 0 3
matematika 0 0 1 1
Osszesen 61 23 34 118

Osszességében véve az adott kutatdsban megvizsgaltam a karpataljai magyar
tannyelvli iskoldkban zajlo idegennyelv-oktatas legfontosabb jellemzdit és a
gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazdsdhoz fliz0d6 tanari attitidoket és ezeknek a
miiveknek az el6fordulasat.

Az eredményeket tekintve elmondhatd, hogy a karpataljai magyar tannyelvii
iskolakban a tanarok szdmos kihivassal szembesiilnek az angol mint idegen nyelv
oktatasa soran. Elsoként kell megemliteni az angol nyelv oktatasara fordithat6 6raszamot,

mely alacsonyabb, mint az ukran tannyelvii iskoldkban. Egyes osztalyokban a tanuloi
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létszam nagyon magas ¢és csak abban az esetben bonthatd egy osztaly két csoportra az
idegennyelv oOrdkon, ha a tanul6i létszam meghaladja a 27 fét. Ugyanakkor, egyes
iskoldkban, a til alacsony tanul6i létszam miatt az is eléfordul, hogy Osszevont
osztalyoknak (pl. 2. és 3. osztaly egyben) tanitjak az angolt parhuzamosan, ugyanazon a
tanora soran.

Masik f6 gondot a tankdnyvvel €s taneszkdzokkel valo ellatottsag jelenti. Sok
iskoldban nincs megfelelé szamu tankonyv, vagyis nem jut minden tanulonak sajat
példany s osztozniuk kell. De az sem ritka, hogy egyaltalan nem jutnak el a tankdnyvek
az iskoldkba, mert pl. nem késziilnek el idOben a tanév kezdetére, jobb esetben csak
késnek, de végiil megérkeznek. Sok esetben nem 4all rendelkezésre a tankonyvhoz
kapcsolodd munkafiizet azért, mert egyaltalan nincs vagy egyszerlien a tanar szamara
nem hozzaférhetd, s ugyanilyen gondokat okoz a tankonyvekhez kapcsolodd hanganyag
hianya is. Ha vannak elérhetd tankonyvek, akkor is vannak felmeriilé6 problémak. A
tanarok véleménye szerint a tankdnyvek nyelvi szintje és tartalma nem felel meg teljes
mértékben a modern nyelvoktatas elveinek: unalmasak, a gyermekek szamara érdektelen
témakrdl szolnak, alkalmanként til komplex és/vagy bonyolult anyagokat tartalmaznak.

A gyermekirodalmi miivek alkalmazasat hatraltatja Karpataljan az ilyen tipusu
konyvekhez valé nehéz hozzaférés, de Osszességében véve a tandrok nyitottak és
pozitivak, nem emlitettek olyan feloldhatatlan problémakat, melyek alapvetd akadalyt
jelentenének a gyermekirodalmi miivek angolérai alkalmazasanak terjedésében.
Osszesen hét esetben viszont az is igaz, hogy angol szakos végzettséggel nem rendelkezd
tandr tanitja az idegennyelvet.

A kérddiv masik része a gyermekirodalmi miivek alkalmazéaséara fokuszalt. Az
eredmények alapjan lathatd, hogy a tanarok haszndlnak gyermekirodalmi miiveket,
ugyanakkor szdmos problémaval is szembe kell nézniiik. A legtobb adatkozld tanar
hasznal gyermekirodalmi miiveket vagy autentikus szovegeket havonta egyszer vagy
kétszer, de ezeknek a mddja nem teljesen esik egybe a nemzetk6zi modszertani leirasok
javaslataival.

A tanarok attitiidjét tekintve elmondhatd, hogy pozitiv hozzaallast mutatnak a
gyermekirodalmi miivek hasznalatdhoz, de eléfordulnak szkeptikus és pesszimista
tandarok is. A tandrok altalaban fontosnak tartjak a gyermekirodalmi miivek hasznalatat és
Osszesen csak tiz (8%) olyan tandr van, aki szerint a gyermekirodalmi miivek tul
bonyolultak lennének vagy meghaladna tanuldik képességét. Egyaltalan nem gondoljak,

hogy nem elég rugalmasak ehhez és egyaltalan nem latjak gy, hogy a tanulok ne
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kedvelnék a meséket és a torténeteket. Osszesen két tanar jelezte, hogy 6k ugyan
kiprobaltak ezt a modszert, de nekik nem valosultak meg az ehhez fliz6tt reményeik.

Az autentikus torténetek és mesekonyvek hasznalata tobb akadalyba is titkozik,
egyrészt, ahogy mar kordbban emlitettem, ezek a miivek nem érhetéek el konnyen
Karpataljan. Nincsenek olyan konyvesboltok, ahova csak be kellene sétalni és valasztani
a polcrol. A tanarok altaldban személyes élmények vagy kapcsolatok révén juthatnak
leginkébb ilyen konyvekhez, igy a hozzaférhetd anyagok mennyisége erdsen korlatozott.
A gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazaséra az eldkésziilet idéigényes, ami komoly
idémenedzsmenti akadalyokat gordit a pedagdgusok utjdba. Az iskolai tanterv talzsuafolt,
az elvart tananyag mennyisége nagy €s az iskolai tempo gyors.

Mindezeken feliil alapvetd gondot okoz az is, hogy a tanarok legnagyobb része
nem talalkozott ezzel a mddszerrel a tanarképzése soran.

Osszességében véve feltételezhetd még, hogy a karpataljai magyar tannyelvii
iskolakban van egy minimalis, bizonyos foku tartozkodas a gyermekirodalmi miivek
angoldrai hasznélataval kapcsolatban a tanarok részérdl. Erre két lehetséges magyarazat
adhato: egyrészt az angol nyelvii gyermekirodalmi miivek tanulmanyozasa nem része az
angoltanarok képzési programjanak Karpataljan, valamint az alkalmazéasukhoz sziikséges
kiilon modszertani kurzus sem jelenik meg a képzési targyak kozott.

Az adott kutatds legfontosabb kovetkeztetései kozott emlithetd, hogy a
gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban valé alkalmazésat szélesebb korben kell
ismertetni €s népszertisiteni a mar gyakorld pedagoégusok korében is, ami példaul a
kotelez6 tovabbképzések keretein beliil is megvaldsithatd lenne.

A még képzésben résztvevd pedagogus-jeldlteket is arra kellene buzditani, hogy
hasznaljadk a gyermekirodalmi miiveket az idegennyelv tanitdsa soran. Ennek egyik
lehetséges megolddsa az lenne, ha specidlis kurzus keretében lehetne oktatni a
modszerhez sziikséges ismereteket és a pedagogiai gyakorlat soran pedig akar ki is
probalhatnak az elméleti ismereteket.

Nagyon hasznos lenne, ha az iskolai vezetés is felismerné a gyermekirodalmi
miivekben rejld potenciadlt €s hozzdjarulnanak az iskolai konyvtarak ilyen jellegi
bovitéséhez, ugyanis a kdnyvekhez vald hozzaférhetéség jelenti az egyik legnagyobb
akadalyt. Az iskolai konyvtaron til szerencsés ¢és kivanatos volna osztalytermi
olvasosarkok kialakitasa is, mely azt jelentené, hogy a gyermekek barmikor szabadon

hozzaférhetnek az angol nyelvii mesekdnyvekhez.
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Végiil, de nem utolsé sorban meg kell emliteni a sziilok szerepét is, akik
valdsziniisithetden sok esetben sajat maguk is hozzd tudnanak jarulni ahhoz, hogy
gyermekeik megismerkedjenek idegennyelvii gyermekirodalmi miivekkel és megszeressék
azokat.

Anyitott végii kérdések lehetOséget biztositottak arra, hogy a tandrok kifejtsék olyan
jellegli gondolataikat, melyhez nem fliz6dott kutatdi eldfeltételezés. Jelen esetben harom
pedagogus fejtette ki egybehangzodan, hogy szamukra igen nehéz elképzelni, hogyan lehet
egy mesével vagy torténettel akar 4-5 tanoran keresztiil is foglalkozni anélkiil, hogy az
unalmassd €s csak puszta id6toltéssé valna. Ebbdl lathatd az is, hogy a gyermekirodalmi
miivek tanérai alkalmazésa nagyon sok lelkesedést, fantazidt, kimagaslo osztalytermi
szervezoi készségeket, rugalmassagot és személyes odaadast, fejlodést igényel a tanar
részérdl. Ugyanakkor néhany ,,hagyomanyostol eltérd”, azaz mesealapu o6ra utan a fiatal
nyelvtanulok szamara nehéz lehet visszatérni a tankOnyvi anyaghoz és a rutinszerd
feladatokhoz, miutdin megismerkednek néhany latvanyos, érdekes mesekonyvvel. Ezek
ugyanis lehetdséget biztositanak a nyelvtanuloknak ahhoz, hogy szdvegkdrnyezetben
kisérletezzenek a nyelvvel, dtleteikkel, érzéseikkel és kritikus gondolkodéasukkal.

Nagyon fontos kiemelni, hogy a kutatds szamos limitacioval rendelkezik.
Elsésorban viszonylag kevés pedagogust tudtam bevonni az empirikus kutatasba,
ugyanakkor torekedtem arra, hogy a teljes alapsokasagot lefedjem. Ebbdl kifolyolag a kutatas
eredményei sokszor nem tették lehetdvé mélyebb statisztikai vizsgalatok elvégzését.
Emellett, mivel a témaval kapcsolatban nem 4allt rendelkezésre szinte semmilyen korabbi
ismeret, nyitott végili kérdésekkel igyekeztem feltarni a tanarok nézeteit és attitlidjét, mely
szintén nem vezet szamszeriisitheté adatokhoz. Eppen ezért a kapott eredmények nem
altalanosithatéak, csak egy specifikus nemzeti kozosségre jellemzoek sajatos
¢letkoriilményeiken beliil.

A kutatas kovetkezd részében még részletesebb képet szeretnék kapni a karpataljai
idegennyelv-oktatassal kapcsolatban egy interjus felmérés segitségével.

A gyermekirodalmi miivek angol nyelv oktatasaban valo felhasznalhatosagat
vizsgélva, elmondhatd, hogy nem taldltam olyan jelent6sen kiemelkedd okot, mely
akadalyozna ennek az oktatasi megkozelitésnek az alkalmazasat azon kiviil, hogy a tanarok
nagy részének nincs hozzaférése ilyen tipusu konyvekhez. Igaz, hogy ez a modszer
iddigényes €és sok szempont figyelembevételével jar, de az elényok meghaladjak ezeket a
hatranyokat, alkalmazasuk olyan pozitiv eredményeket hozhat, melyek megérik az

eroOfeszitést.
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5. A gyermekirodalmi miivek hasznalatanak elonyei, hatranyai, nehézségei a
tanorakon (2. kutatas)

Kutatdsom madsodik szakaszdban a karpataljai magyar tannyelvii iskolak
angoltandrai korében készitettem interjukat azzal a céllal, hogy feltdrjam a tanarok
nézeteit €s véleményét a gyermekirodalmi miivek hasznalatanak eldnyeirdl, hatranyairdl,
a felmeriild nehézségekrol és kihivasokrol, melyekkel egy gyakorlo pedagdgus nap mint
nap szembesiil. Jelen fejezet elsd részében az interjus felmérés résztvevdit mutatom be,

majd a kutatasi eszkozt, az adatgytijtés menetét €s az adatok elemzését ismertetem.

5.1. A tanari interju: A kutatas menete és modszerei

5.1.1. A kutatdsi eszkoz: az interju

Kutatasom mésodik szakaszanak fokuszaban még mindig a pedagdgusok allnak,
mivel a kérdéives felmérés utan sziikségesnek lattam egy mélyebb és még részletesebb
kutatést, hogy alaposabban felmérjem a gyermekirodalmi miivek hasznalatat befolyasold
tényezoket. Az interjus felmérés legfébb célja az volt, hogy még alaposabban feltarjam a
pedagogusok gyermekirodalmi miivekhez fiz6do6 attitlidjét, valamint, hogy lehetdséget
biztositsak arra, hogy a tanarok akar részletesen ismertessék a hasznalatukat befolyasolo
tényezoket és magukat az osztalytermi tevékenységeket, ahogy a meséket alkalmazzak.
Ahhoz, hogy ezt meg tudjam valositani, félig strukturalt interji protokollt terveztem
Dornyei (2007) szakirodalmi javaslatait kovetve, ugyanis a f6 kérdéskorok mellett
igyekeztem lehetdséget biztositani arra, hogy az interji kozben felmeriild témakat a
tanarok kell6 részletességgel ki tudjak fejteni.

A kutatasi eszkoz kérdései négy f6 témakor koré csoportosithatok:

a) bevezetd kérdések, melyek az interjualanyokkal kapcsolatos alapvetd
informaciokra kérdeznek rd, mint pl. a tanitasi tapasztalat, az iskola tipusa, ahol a tanar
dolgozik, telepiilés jellege €s néhany osztalyokkal kapcsolatos kérdés;

b) a pedagogusok idegennyelv-oktatassal kapcsolatos véleménye és
tapasztalatai, mint pl. az idegennyelv-oktatds megkezdése mar alsé tagozatban, a
nyelvtanulas legfobb eldnyei, legfébb problémai, a hasznalt tankonyvekkel kapcsolatos
kérdések;

c) a gyermekirodalmi miivek haszndlata a nyelvoktatdsban, mégpedig

hasznalatukra vonatkoz6 gyakorlati jellegi kérdések, konyvek kivalasztasanak legfobb
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szempontjai, pozitivumok ¢és kihivasok a gyermekirodalmi miivek hasznalata sorén;
milyen készségek fejleszthetok gyermekirodalmi miivekkel, valamint arra is kivancsi
voltam, a nyelvtandrok milyen sajat tapasztalatokat szereztek sajat nyelvtanulasuk,
tanarképzésiik és a tovabbképzéseik soran;

d) tervek és jovokép az angol nyelv oktatasaval kapcsolatban.

Az interjukat az interjualanyok anyanyelvén végeztem, vagyis magyarul és a
tanarok hozzajarulasat kértem, hogy anonimitasuk megérzése mellett, videofelvételt
készitsek az online interjukrol. A kutatds soran személyes adatokat nem gytjtdttem. Az

interjuvazlat a dolgozat fliggelékében talalhato (2. sz. fliggelék).

5.1.1. A kutatas résztvevoi: az interjualanyok

A kvalitativ modszertani eszkdzrendszert hasznalva, 6sszesen tiz angoltanarral
készitettem félig strukturadlt interjikat, akik mind karpataljai magyar tannyelvii
iskoldkban dolgoznak. A kutatas résztvevOinek kivalasztdsakor két szempontot vettem
figyelembe. A kutatas elsd, kvantitativ részében arra kértem a pedagodgusokat, hogy
amennyiben szivesen részt vennének a kutatis tovabbi szakaszaiban, akkor adjak meg
valamilyen tetszés szerinti elérhetdségiiket (email cim vagy telefonszdm). A kérddivet
kitoltd 118 pedagogusbol 41 {6 jelezte, hogy hajlandd lenne a tovabbiakban is
kozremiikddni. Ezeket figyelembe véve, a kutatas tovabbi részében a maximalis szorasu
mintavételt valasztottam. A maximalis varidcidés mintavétel azt jelenti, hogy olyan
résztvevok kivalasztisara toreksziink, akik a kutatdsi kérdések szempontjabol relevans,
ugyanakkor feltételezhetéen kiilonboz6 tapasztalatokkal rendelkeznek. Az interjikhoz
félig strukturdlt interju tematikdt dolgoztam ki, amelyek nyilt végli kérdéseket
tartalmaztak, azért, hogy lehetéleg minél szinesebb és részletesebb valaszokat kapjak a
kutatasi kérdésekkel és a tanari tapasztalatokkal kapcsolatban, ugyanis a félig strukturalt
protokoll minden interjialanynak ugyanazokat a kozponti kérdéseket teszi fel, de
lehetdséget biztosit arra is, hogy a valaszok alapjan tovabbi kérdéseket tegyen fel a kutato.

Az interjukra 2024. januar és februdr soran kertilt sor, melyeket online forméaban
(Google Meet) kiviteleztem. Ennek oka egyrészt az orszagban zajld habord, ami neheziti
az allampolgarok szabad és biztonsagos mozgasat (pl. rendszeres légiriadok és
tomegkozlekedési nehézségek), masrészt pedig a 2024 februarjaban terjedd fert6zo
betegségek miatt bevezetett kéthetes iskolai karantén Karpataljan, mialatt a tanitas is

online formaban zajlott.
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A félig strukturdlt protokoll véglegesitése elétt probainterjukat végeztem
Osszesen 4 tanarral. A probainterjuk soran vildgossa valt, hogy két kérdés ismétlodo
valaszhoz vezet, igy azokat a tovabbiakban melléztem. Ugyanakkor a négy interjut nem
zartam ki a f6 kutatasbol, ugyanis az orszagban kialakult helyzet miatt tobb olyan tanar
i1s visszautasitotta az interjut, akik kordbban pozitiv visszajelzést adtak. Ennek oka
leggyakrabban az volt, hogy kiilfoldre koltoztek és mar nem dolgoznak iskoldban vagy
mar kilf6ldon tanitanak, igy valaszaik nem feltétleniil tiikrozik a vizsgélt teriilet
jellemzdit. Emellett tobb elutasito valaszt is kaptam, valdsziniileg a tandrok talterheltsége
¢s alkalmanként Gigy gondolom, hogy emberi tényezOk miatt. A tandrok legnagyobb
hanyada ugyanis nd, akikre a haboru kezdete 6ta sok esetben sokkal nagyobb teher harult,
nemcsak munkahelyi, de maganéleti téren is.

A f6 kutatasban 0sszesen tiz interjut készitettem. A kutatés résztvevoinek kilétét

a dolgozatban nem fedem fel, és fantazianevekkel hivatkozom rajuk.

5.1.3. A probainterjuk

A prébainterjuk legfébb célja a kutatasi eszkdz finomitasa és validitdsdnak
novelése volt amellett, hogy minél alaposabban megismerjem a karpataljai magyar
tannyelvil iskoldk idegennyelv-6rdin az angol gyermekirodalmi miivek hasznalatanak
mikéntjét. A probainterjuk sordn célom volt még az interjhalanyok attitlidjének és
szemléletmodjanak feltdrasa a mesék, torténetek irant és azok elényeinek, valamint az
okozott nehézségeknek a megismerése.

A félig strukturalt interju protokoll Osszeallitdsa sordn figyelembe vettem a
szakirodalomban felmerilo fobb témakoroket, valamint a kutatas els0 szakaszaban
végzett kvantitativ vizsgalat eredményeit. Megfogalmaztam a kutatasi kérdéseket, melyet
témavezetdm véleményezett és javaslatokat tett néhany kérdés atfogalmazésara,
bdvitésére. Ezt kdvetden elkésziilt a protokoll masodik, javitott valtozata, melyet négy
interju soran hasznaltam.

Az interjukat 2024 januar és februar soran online formaban folytattam le. A tiz
interji soran Osszesen 465 percnyi vided anyagot rogzitettem, az interjuk atlagos hossza
pedig 46 perc volt. Az interjukrdl késziilt felvételek atiratat elkiildtem az
interjialanyoknak, akiknek lehetdsége volt az anyag atnézésére €s ha valamivel mégsem
értettek egyet, javitasara is. Egy tanar jelezte, hogy aprébb kiigazitast szeretne, a tobbi

kilenc pedig jovahagyta az interjli anyagat. A dolgozat sordn egy-egy pedagogus
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szavainak idézése esetén zardjelben adom meg a tanar alnevét és az oldalszamot, ahol

atiratban az adott szovegrész talalhato.

5.1.4. Kutatasi eredmények és kovetkeztetések

A kutatas soran 0sszesen tiz karpataljai angoltanarral készitettem interjut, akiket

ugy igyekeztem felkérni, hogy a minta lehetéleg a legnagyobb eltérést mutassa, leginkabb

a tanarok tanitési tapasztalata szempontjabol. A 14. sz. tablazat 6sszefoglalja az interjiban

résztvevo tanarok években mért tanitdsi tapasztalatat; az iskola tipusat, ahol a pedagogus

dolgozik; a telepiilés jellegét, ahol az iskola elhelyezkedik; azokat az évfolyamokat, ahol

a pedagogus tanit, valamint a legkisebb és legnagyobb osztalylétszamot, az egyes

osztalyokban, csoportokban ahol az interjialany angolt tanit.

14. tablazat

Az interjualanyok pedagogiai tapasztalata és tanitasi kériilményeik

Tanitasi Iskola Telepiilés Evfolyamok, Osztalylétszam
tapaszatalat tipusa jellege ahol tanit
(év)
Rebeka 5 liceum falu 1-11. oszt. 5-12 16
Vivien 5 liceum falu 1.,2.,4.,7., 15-20 fo
8. oszt.
Agota 14 gimnazium falu 1-11. oszt. 6-25 6
Erna 15 liceum falu 1-4. és 9. 10-12 16
0szt

Veronika 25 liceum kisvaros 2-8. 0szt. 12-25 16
Kinga 26 liceum kisvaros 1-11. oszt. 10-22 {6
Imola 27 gimnazium falu 3-8. oszt. 5-6 16
Katalin 28 liceum kisvaros 1-4. oszt. 14-23 16
Maria 34 liceum kisvaros 1-11. oszt. 10-15 16
Andrea 37 gimnazium falu 1-9. oszt. 5-15 16

e A tanarok idegennyelv-oktatassal kapcsolatos véleménye és tapasztalatai

A karpataljai magyar tannyelvi iskolakban tanitd angoltanarok sok tekintetben

eltérd modon latjadk a nyelvoktatassal kapcsolatos legfobb kérdéseket, sok kérdésben

azonban mégis konszenzus van. Arra a kérdésre viszont, hogy mit szeretnek leginkabb az
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angoltanitasban, valtozo és tulnyomoan pozitiv valaszokat adtak. Kinga példaul azt
mondta, hogy 6 26 év tapasztalattal is tulajdonképp mindent szeret az angoltanitasban, de
kivaltképp azt, hogy jatékos formaban is sokra lehet haladni. Ehhez kapcsolddik Rebeka
valasza is, aki ugy véli, hogy az angoldra az egyik legsoksziniibb, hiszen az 6rdk nem
csak arrol szoélnak, hogy irni és olvasni kell, hanem gyakorlatilag mindent meg lehet
valositani. Sokszinli a tantargy, sok lehetdéség van benne s az angol manapsag inkabb
jatszva tanulds. Vivien kiemelte, hogy szdmara az a legfontosabb, hogy felébressze a
tanulokban azt a nyelv irdnti szeretetet, amit 6 sajat maga is érez és fontosnak tart. Agota,
Erna, Maria, Katalin és Veronika egyontetlien azt valaszoltdk, hogy a munkajuk
eredményét szeretik latni, miszerint a gyerekek tudnak valamit, elérték azt a szintet, amit
a tandr kitlizott. Szeretik latni a tanulok 6romét is, amikor sikerélményiik van a
nyelvtanuldsban s hogy megjegyezték, megtanultdk azokat a dolgokat, amiket a
tanaruktol hallottak. Imola, aki kiilon kiemelte, hogy bar személyes okok miatt a
palyaelhagyas felé huz, gy érzi, hogy pont a gyermekek szeretete az, ami a legfontosabb
szdmara ¢és emiatt is olyan nehéz dontést hoznia. Andrea az egyetlen, aki 37 év
angoltanitasi tapasztalattal rendelkezve inkabb ugy fogalmazott, hogy tobb negativumot
tud felsorolni, mint kezdd pedagogusként. Véleménye szerint napjainkban tulsdgosan
erdltetett a korai kezdés, az elsd osztalyos gyerekek még nem allnak készen arra, hogy
idegennyelvet tanuljanak.

Ukrajndban az idegennyelv-oktatds az els osztadlyban kezdddik é€s az iskola
befejezéséig kotelezo jellegii. Azzal a kérdéssel kapcsolatban, hogy a tanaroknak mi a
véleménye az idegennyelv-tanulds megkezdésérdl mar az als6 tagozatban, megoszlottak
a vélemények. Ot tanar, Imola, Katalin, Maria, Veronika és Vivien egyértelmiien ugy
latjak, hogy minél korabban kezdenek a gyerekek nyelvet tanulni, annal jobb
eredményeket lehet elérni. Maria kiemeli, hogy fontos szem el6tt tartani, hogy hatévesen
még nem kell terhelni a gyerekeket, csak jatékosan kell megismertetni dket a nyelvvel és
1d6t kell nekik adni, hogy elsajatitsak az anyagot. Katalin meglatdsa szerint a fiatalkori
nyelvtanulas legfobb elénye, hogy a kicsik konnyebben jegyeznek meg 1) dolgokat €s
nem félnek hibazni. A felsdbb osztalyokban tanuldk idonként félnek megszolalni mig a
fiatalabbak szeretnek besz€lni, énekelni, tdncolni, nem szégyenldsek és nincs benniik
szorongas. Eppen ezért érdemes mielébb elkezdeni a nyelvvel valo ismerkedést. Imola
szerint az is fontos, hogy ma mar a gyerekek tobbsége ugy érkezik az iskoldba, hogy az
ovodaban vagy az interneten mar taldlkoztak az angol nyelvvel és mar el is sajatitanak

szavakat, gyakran tudjak a szineket, szamokat, csaladtagok megnevezését és erre az
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iskoldban mar épiteni lehet és kell is. Rebeka ¢és Andrea véleménye nem ennyire
egyértelmi, 6k kiemelik, hogy egyes esetekben nagyon jo a fiatalkori kezdés, de ha egy
gyermek még nem elég érett és nem mutat érdeklodést a nyelv irant, akkor csak teher lesz
szdmara az angoldra. Andrea szerint a legfobb probléma, hogy egyre tobb a beszédhibas
gyermek, akik szamara az angoltanulds még elsietett probalkozas. Az 6 esetében elsé és
masodik osztalyban is vannak olyan tanuldk, akik olyan komoly beszédhibaval kiizdenek,
hogy még az anyanyelv is nehézséget jelent, igy nagyon nagy kihivasnak érzi azt, hogy
az angol nyelv alapjaival ismertesse meg ezeket a gyerekeket. Erna és Kinga pedig gy
vélik, hogy az idegennyelv-tanulas kezdésének optiméalis id6pontja valahol 9-10 éves kor
koriil lenne. Erna véleménye részben kapcsolddik Andredhoz, aki szerint, ha nagyon
koran kezd egy gyermek angolt tanulni, gyakran félreértheti a szavakat és példaul amikor
szamolni tanulnak, a ,,five” szo6 helyett a gyermek csak annyit mond ,,f4j”, mert korabban
csak ezt tudta értelmezni. Az ilyen tipusu hibakat nagyon nehéz korrigalni, f6leg, ha még
beszédhibas is egy adott tanuld. Kinga szerint pedig az elsé osztdlyban kezd6dd
angoltanulds nem jo, inkabb erdltetett: ,,az anyanyelvet, az ukran allamnyelvet és az
angolt keverik a tanulok.” Véleménye szerint az angol nyelv tanulasat el kellene tolni
legalabb masodik osztalyig, vagy harmadikig, amikor mar a sajat nyelvét tudja.

A tanarok kiemelték még azt is, hogy Ukrajndban, a jelenlegi koriilmények
nagyban megnehezitik az oktatast. Kinga elmondasa szerint a legfébb gondot az jelenti,
hogy a sziilok nem tudnak megfelelden odafigyelni a gyermekeikre, el vannak foglalva,
sokszor ingaznak, hogy taldlkozzanak a kettészakadt csalddok, ami olykor tobbnapos
iskolai hidnyzéssal jar, vagy az itthon maradt édesanyakra olyan teher harul, hogy csak
nagyon kevés id6t tudnak a gyermekekre forditani. Imola mindezt azzal egésziti ki, hogy
a csaladegyesités miatt ingdzo gyerekek sokszor szétszortak, a konyv vagy fiizet itthon
marad és nem tudnak tanulni, vagy épp kiilf6ldon felejtik Oket, nem hozzék haza és
olyankor sem tudnak késziilni az 6rdkra. Andrea kiemelte példaul, hogy azokban az
osztalyokban, ahol ¢ tanit, pont azok a gyerekek, illetve csaladok hagytak el az orszagot
és koltoztek kiilfoldre a haborti kezdetén, akik mintat tudtak adni a tobbieknek is,
huzoéerét jelentettek az osztalyokon beliil. fgy most a tobbi tanuloval kicsit nehezebben
és lassabban lehet csak haladni. Agota pedig még a Covid-19 pandémia idészakara vezeti
vissza a problémak kezdetét, féleg az also osztalyokban. Ugy véli, abban az idészakban

az also osztalyokban:
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,,Sokkal nehezebben lehetett boldogulni, ugyanis rengeteg olyan dologtol
megfosztottuk a gyerekeket, amit ugye offline oktatasban megkaptak toliink. Ezek
elsésorban azok a kontaktusok, azok az életkozeli élmények... ami a kicsiknél nagyon
fontos, az a mindennapi kis simogatas, kis olelés, megerdsito bolintasok, mosolyok. Tehat

igazdbol naluk ez az, ami hidnyzott, a folytonos visszajelzés.” (Agota, p. 2).

Veronika, Vivien, Katalin, Andrea, Agota és Kinga is megemlitette a 1égiriadok
altal okozott kellemetlenségeket. Légiriado idején, az oktatasi intézmények tanuldinak és
dolgozoinak kotelezd jelleggel ovohelyre kell vonulniuk. Ez azt jelenti, hogy a napjaban
akar tobbszor is megszolald sziréna jelzésére eldfordulhat, hogy ordkon keresztiil az
ovohelyen kell tartézkodni, amelyek az oktatasi intézmények pincéiben keriiltek
kialakitasra. Ezek a helyiségek rend szerint tobb osztalynyi gyerek befogadasara képesek,
ahol az oktatds szempontjabdl hatranyos, hogy a tanodrat altalaban nem lehet folytatni.
Ennek eredménye, hogy rendszerint az o6rdk ebben az esetben elmaradnak vagy ha
valamilyen formaban folytathat6 is a tanulds, az nem olyan, mint normal koriilmények
kozott. Agota kiilon megjegyezte, hogy a haboru kezdetén, féleg a fiatalabb tanulok
nagyon féltek a légiriadok sordn, igy a tanulds az 6vohelyen elképzelhetetlen volt. A
tanarok inkabb arra koncentraltak, hogy megnyugtassak a gyerekeket, eltereljék a
figyelmiiket ¢és lehetdség szerint olyan kornyezetet teremtsenek szdmukra, ahol
biztonsagban érzik magukat.

Ukrajnadban, az oktatasi és politikai dontéshozok azt hangsulyozzak, hogy az
angol nyelv tanulasa és megfeleld szintli miivelése kiemelten fontos szerepet jatszik, ezért
mar az elsé osztalytol kotelezové tették a nyelv oktatasat. Ennek természetesen eldnyei
és hatranyai is lehetnek. Arra a kérdésre, hogy ,,On szerint mik a jelenlegi nyelvtanulasi
rendszer legfobb elényei az iskolaban” részben egybehangzo véleményeket fogalmaztak
meg a tanarok. Harman, Agota, Vivien és Erna, Gigy vélik, hogy a jelenlegi nyelvtanitasi
rendszer legfObb elénye a korai kezdésben mutatkozik meg. Mindannyian gy latjak,
hogy ezzel a gyerekek szép eredményeket tudnak elérni, nagyon fogékonyak és
konnyedén, szinte észrevétleniil sajatitjak el a nyelvet. Imola, Katalin és Veronika azt
emelték ki, hogy a korabbi tapasztalatukkal ellentétben manapsag a tanaroknak van egy
bizonyos fokl szabadsaga arra nézve, hogy 6k oszthatjak be, melyik témara mennyi idot
széannak, amit mindenképp elénydsnek tartanak, mert igy jobban figyelembe tudjak venni
sajat tanuldik sajatossagait. Katalin azt is szerencsésnek tartja, hogy a nyelvi készségek

fejlesztése és értékelése differencialtan torténhet, ami korabban nem igy volt. Maria, aki
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korabban teriileti modszerészként is dolgozott, a tankdnyvek terén fedez fel pozitiv

elorelépést. Tanari palyafutdsa soran (34 év) tobb tankonyvvel is dolgozott, s ugy véli,

,,a tankonyvek jobbak, mint régen voltak, mert az ujabb kiadasu kényvek atalltak
a kommunikativ szemléletre. Tehat nemcsak az olvasas, forditas, iras az, amit tanitanak
és gyakorolnak, hanem beépitettek a kommunikativ szemléletet, modszert is, és az alapjan
allitottak ossze a tankonyveket. Ha Oszintén megmondhatom a véleményemet, akkor
amikor ezt bevezették, nem minden tanar volt felkésziilve erre. Mostanaban mar, mivel ez
néhany éve folyik, mostanaban mar ugy érzem, hogy jobban csinaljik also osztalyban, de

eleinte nagyon nehezen ment az atdllas” (Méria, p. 2).

Maria hozzateszi még, hogy sajnos nem mindenhol biztositott az iskoldkban a
megfeleld technikai felszereltség, ami foleg a hallaskészség fejlesztésében jatszana fontos
szerepet, de a tanarok igyekeznek ezt legalabb mobiltelefonnal kompenzélni és bevinni a
hanganyagot az osztalyterembe. Mindemellett fontosnak tartja azt is, hogy manapsag a
tanulok beszédkészsége fejlettebb, mint régen, melyben nagy szerepet tulajdonit az
internetnek és a Youtube-nak. Jelentds eldre lepésnek tartja azt is, hogy az érettségi
vizsgéan bevezették a hallas utani szovegértésre vonatkoz6 feladatokat is, ami sok évig
hidnyzott a tesztsorokbol. Ez eleinte nagy problémat okozott a tanaroknak, mert a
sziikséges technikai felszereltség hianydban nem tudtdk megfeleléen felkésziteni a
didkokat erre, de most mar mindenki igyekszik megoldani ezt valahogy (Kinga, Imola,
Agota, Andrea és Vivien szerint leggyakrabban sajat technikai eszkozokkel).

Az interjuk tovabbi részében arrol kérdeztem a tanarokat, hogy mik azok a
legfébb problémak, amelyekkel nyelvtanarként szembesiilnek a tanitis soran. Teljes az
egyetértés a tanarok kozott a tankonyvekkel kapcsolatos problémék terén. Az interjuk
mindegyikében problémaként kertilt emlitésre a tankdnyv vagy a tankonyvellatottsag, és
a digitalis eszkozokkel valo felszereltség. Attekintve és rendszerezve a tanarok altal
emlitett nehézségeket, az eredményeket az alabbiak szerint ismertetem.

A leggyakrabban hasznalt tankonyvek hosszl ideje az Oksana Karpiuk 4ltal irt
English, illetve az Alla Nesvit altal irt azonos cimii tankényvsorozatok, melyek minden
évfolyam szamara elkésziiltek. A tandrok mindegyike ugy véli, hogy ezek a kdnyvek nem
felelnek meg a tanulok szdmara. Andrea szerint a Karpiuk féle konyv ,, minden, de
tankonyvnek nagyon nehezen nevezheto, tobb sebbdl vérzik” (Andrea, p. 4). Mdria szerint

targyi és modszertani hibdk egyarant el6fordulnak benniik és teljes mértékben
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nyelvtancentrikusak (pl. szokapcsolatok helyett csak szavakat tanit). Imola szerint a
konyvek mindségével is gond van: a képekkel, a lapokkal, a témékkal, ezek nem
idétalloak és a gyerekek szamara sokszor elavultak és érdektelenek. Agota szerint a
nyelvtan tul bonyolultan van bemutatva és szinte nincs lehet6ség a begyakorldsra sem. A
tanarok véleménye tehat egybehangzdan negativ ezekrdl a konyvekrdl. Bar semmiképp
nem nevezhetd kutatdsi eredménynek, de egy informalis, ukrajnai angoltandrokat
tomoritd kozosségi médiafeliileten nagyon hasonld, sokszor még ennél is negativabb
véleményeket olvashatunk a fent nevezett tankonyvekrél (URL1).

Problematikusnak tartjdk, foleg magyar tannyelvli osztidlyokban, hogy a
tankonyvhoz tartozé hanganyagok ukran akcentussal keriiltek rogzitésre.

Semmilyen interaktiv anyag nem érhetd el a Karpiuk vagy a Nesvit-féle
konyvekhez, ha a tanar ilyesmit szeretne hasznalni, teljesen magéra van hagyva.

Mivel a tankdnyveket az allam biztositja, az iskolakban a tanarok valaszthatnak,
melyik konyvbdl szeretnének dolgozni. Az intézményvezetdk tovabbitjak a leadott
igényeket, sajnos azonban gyakran eléfordul, hogy a tanév kezdetére nem a valasztott
tankonyvek érkeznek meg és a tanarnak nincs mas lehetésége, minthogy azzal dolgozik,
ami rendelkezésre all. A kovetkezd probléma pedig ebbdl fakadéan Andrea, Imola,
Katalin, Erna és Vivien szerint is, hogy el6fordul, hogy tanévenként mas konyvsorozatbol
kapnak, igy a tanuldknal nem biztosithat6 a folytonossag a tankonyv tekintetében (P1. 1.
osztalyban Karpiuk-féle konyvbdl tanulnak, 2. osztdlyban Nesvit-féle konyvbol, 3.
osztalyban pedig ismét Karpiuk-ot kapnak).

Ehhez képest javulasrol is beszéltek a tanarok, mivel a NUS (Uj Ukréan Iskola)
programjanak bevezetése Ota Uj tankOnysorozatok is megjelentek a piacon (H. Q.
Mitchell: Smart Junior for Ukraine; H. Q. Mitchell, M. Malkogianni: Full Blast), ezekkel
jobban meg vannak elégedve, modszertanilag sokkal megfelelébbnek tartjak Jket,
ugyanakkor ezek a konyvek még mindig nem mindenki szdméra elérhetdek. A
munkafiizetek tovabbra is csak onkoltségen szerezhetdk be, melyek a sziil6k szamara
jelentenek anyagi terhet és nem mindenki jarul ehhez hozza.

A tankonyvek problémai mellett Maria kiemelte még, hogy szerinte nem
szerencsés, hogy az iskoldkban egyaltalan nincs lehetdség differencialt oktatdsra. Az
utobbi iddben a nagyobb 1étszamu osztalyok esetén sincs lehetdség csoportbontésra, a
habort okozta finanszirozasi gondok miatt. Az eddig bontott csoportokat is dssze kell
vonni ¢s igy eléfordul, hogy az egyik gyerekkel ,,szdrnyalni lehetne” mig ,,a masik

tanulo két év alatt sajatitja el az alapokat kinkeservesen”. Maria hangsulyozza, hogy meg
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lehet tanitani a gyengébb képességli tanuldkat is, csak ket masképp €s lassabban, de ez
a tehetségesebbeket hatraltatja.

Vivien pedig a sziil6i hozzaallast talalja problematikusnak, ugy latja, a sziilok
nem forditanak kelld figyelmet a gyermekeik tanulmanyaira és nem igazan akarnak

egyiittmiikddni az iskolaval.

o A tanarok gyermekirodalmi miivek nyelvoktatasban valo hasznalatdara vonatkozo
véleménye

Az interjuk harmadik részében a gyermekirodalmi miivek nyelvoktatidsban valo
hasznalatarol kérdeztem a tanarokat. Els6sorban arra voltam kivancsi, hogyan vélekednek
a tanarok a jelenlegi nyelvkonyvek gyermekirodalomra vonatkoz6 kinalatarol. Kinga
nagyon roviden és lényegre torden igy fogalmazott: ,, Ha egy szoval kellene mondanom,
silany. Ha béven, akkor nagyon silany.” Ot tovabbi tanar is ugyanezen a véleményen van,
meglatasuk szerint az altaluk leggyakrabban hasznalt tankényvek nem, vagy csak elvétve
tartalmaznak autentikus, szépirodalmi, gyermekirodalmi szovegeket. Erna kiemelte, hogy
a Karpiuk-féle tankonyv végén taldlhatok hazi olvasmanynak szant szovegek, amiket

semmiképp nem nevezne mesének.

A konyv... igen, van benne. Irodalomnak semmiképp nem nevezném, sem
mesének. Nem is tudom megfogalmazni mik, valami irasok, de azokat nem hasznalom. A
gverekeket biztosan nem érdekelné. Az internetnek kdszonhetéen inkabb autentikus

mondokdkat, dalocskdkat szoktam hasznalni, olyat, amit a gyerekek élveznek is” (Erna,

p. 4).

Vivien szerint, ha el6 is fordulnak versek a konyvekben, azok a tankonyvird
tollabol szarmaznak és csak tobbé-kevésbé sikeresek.

A gyermekirodalmi milvek tanorai alkalmazdsar6l altalaban véve pozitivan
gondolkodnak a tanarok, de az interjukbol az deriilt ki, hogy valdjaban egyikiik sem
alkalmazza Oket rendszeresen vagy huzamosabban a modszertani repertoarjukban. A
jelenleg is fennalld problémakat Andrea a Covid-19 viladgjarvany idejére vezeti vissza.
Ugy gondolja, az oktatas online térbe valé atallitasaval, foleg a fiatalabb nyelvtanulok
nagyon nagy hatranyba keriiltek. A falusi iskolak tanul6inal jellemz6 probléma volt, hogy

nem 4allt rendelkezésre megfeleld, online tanulasra alkalmas digitalis eszkoz.

103



Leggyakrabban egy csaladtagtol 6rokolt, hasznalt telefonon keresztiil csatlakoztak az
orakhoz, nagyon gyenge internetkapcsolat mellett. Ezek a gyerekek online tanultak
angolul irni és olvasni és a mar tobb mint kétéve tartd haboru, 1égiriadok, aramsziinetek
¢s minden mas mellett mostanra olyan hatranyban és lemaradasban vannak, hogy az mar
lassan behozhatatlan. Andrea szerint ez nagyon fontos szerepet jatszik abban, hogy
egyszeriien nincs 1d0 arra, hogy irodalommal, mesékkel foglalkozzanak a tandrakon. Arra
koncentralnak, ami a tantervben szerepel és elengedhetetleniil fontos.

Imola gondolatai is parhuzamba allithatok a fent emlitett tényekkel. Hasonld
okoknal fogva, hogy a lemaraddsokat megprobalja lekiizdeni, pont a tankényvben elvétve
eléforduld szovegeket hagyja ki, a hdzi olvasméanyokat keriili, hogy id6t nyerjen és
nagyobb hangsulyt tudjon fektetni a tantervben szerepld anyagok begyakorlasara.
Ugyanakkor kiemeli, hogy a Covid-19 miatti online oktatas soran elonyben részesitette a
digitalis meséket, mellyel jobban le tudta kotni a gyerekek figyelmét a képernyd elott.

A gyermekirodalmi miivek oktatasban valdo melldzésének masik {6 oka az
alacsony Oraszam, a tandrok szerint ebben a kérdésben szinte teljes a konszenzus. A
magyar tannyelvll iskoldkban kevesebb ora jut az angol nyelv tanitdsdra az ukran
iskoldkhoz viszonyitva, viszont ugyanazt a szintet kell elérni és ugyanazoknak a
kovetelményeknek kell megfelelni. Andrea megemlitette, hogy heti egy o6ra mellett, Oriil,
ha az elsds gyerekek a nevét megtanuljak szeptember végére. A tanterv talzsufolt, de azt
teljes mértékben teljesiteni kell, igy nem fér bele az irodalom. Agoténak pedig hiaba van
otthon szines angol nyelvli mesekonyve, nem vitte még be az osztalyba, mert mindig van
mas, ami fontosabb és siirgésebb, igy az irodalom mellézhetd. Vivien ugyanakkor
kiemelte, hogy 6 parhuzamosan tanit ukran és magyar tannyelvii osztdlyokban is és
tapasztalata szerint a magyar gyerekek konnyebben megtanulnak angolul olvasni, mint
az ukran anyanyelviiek, a nagyban eltérd cirill abécé betiikészlete miatt. Erdekes még
megjegyezni azt is, hogy harom pedagogus kiemelte, hogy minden hatréltato tényezd
ellenére az is megfigyelhetd és jellemzd, hogy az angolt még mindig sokkal sikeresebben
elsajatitjak a magyar gyerekek akar heti két oraban, mint az ukrant heti 5-6 6ra tanulés
mellett.

A tanarok szerint, ha mégis gyakrabban hasznalndnak meséket, a legfébb
szempont, amit figyelembe kellene venni, az a tanulok érdeklddési kore, tudasszintje, és
szokincse. Kinga szerint amiért a mesék jok, az az, hogy van mondanivaldjuk pl. a
baratsagrol, egymas tdmogatasardl. Bevallja, hogy ha mégis hasznal irodalmi miiveket,

akkor nem is a tantervben szerepld téma a legfontosabb szdmara, hanem a tanulok
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¢letében jatszodo aktualitasok (pl. klikkesedés egy osztalyon beliil), amelyekhez kothetd
egy tanulsagos mese vagy torténet. Erre probalt megoldast talalni 6 is, amikor egy eredeti,
angol nyelvli Micimacko részletet vitt a tanorara. Inkdbb a mondanivald atadasa volt a
célja, nem a nyelvtanitasra helyezte épp a legnagyobb hangsulyt.

Vivien volt az egyetlen interjualany, aki elmondta, hogy egy nemzetkozi
egyiittmiikddésen alapuld projekt keretében az iskola egy szép, nagy csomag angol
nyelvil szintezett olvasmanyt, un. graded readers-t kapott ajdndékba. Az angoloérdkon
ezeket eldszeretettel alkalmazzak. A konyvecskék sajatossaga, hogy kifejezetten oktatési
céllal késziilnek és a mesék, torténetek szokészletét egy meghatarozott nyelvi szinthez,
limitalt szdmu szoéismerethez kotik. A torténeteket Vivien leggyakrabban az aktudlis
tananyaghoz kapcsolodva valasztja ki és ugy gondolja, hogy a gyerekek ezekre kotetlen
kikapcsolodasként tekintenek.

Osszességében véve azonban elmondhatd, hogy az interjialanyok nem
hasznalnak rendszeresen gyermekirodalmi miiveket az o6raik soran. Igyekeztem feltarni
azokat az okokat és tényezdket, melyek ennek hatterében allhatnak. Imola részére a
legnagyobb visszatartd erd az, hogy az iskola nem megfelelden felszerelt. Nincs példaul
egy olyan terem, ahovéa csak be kellene menni €s lehet vetiteni vagy a megfeleld
elokésziileteket elvégezni. Zsufolt orarend mellett ez plusz feladatot jelentene, ami
tovabbi terheket r6 a tandrra, igy inkdbb mell6zi dket.

Miria négy f6 okot nevezett meg, mint akadalyozo tényezd: nincs megfeleld
kinalat, vagyis Karpataljan esetleg csak online webshopokon keresztiik vasarolhatok meg
angol nyelvii mesekdnyvek; nincs ra anyagi keret sem a tanar, sem az iskola részérdl; nem
fér bele az orakeretbe valamint az olvasas iranti motivacié hianya a gyermekek részérol.

Ugyanakkor tobben is megemlitették, hogy a hozzaférhetéség nem a legfébb
akadaly, mivel digitalisan megoldhaté lenne a mesékhez valdé hozzaférés, ha valaki
tényleg nagyon szeretne gyermekirodalmi miiveket hasznalni a tandran. Ma mar
interneten minden elérhetd, igy nem lehet ez a legfobb hatraltatd tényezd, ugy vélik.
Kinga viszont kihangsulyozta, hogy az iskolai konyvtarban szinte egyaltalan nem
talalhatdo angol nyelvli konyv, 5-6 darabtdl biztosan nem tobb, mesekdnyv pedig
egyaltalan nem elérhetd, igy az, hogy a gyerekek kezébe kézzelfoghatd konyvet adjon,
egyszeriien lehetetlen.

Vivien is ezen a véleményem van, szerinte leggyakrabban azért mellozik a
tandrok a meséket, mert egyszertien nincs hozzaférésiik ilyen tipusti konyvekhez. Ha az

0 iskolajukban nem lennének elérhetdk a szintezett olvasmanyok, valoszinilinek tartja,
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hogy 0 sem gyakran alkalmazna irodalmi miiveket. Valamint szerinte is a szlik0s 6rakeret,
ami leginkdbb meghatarozo.

A mesék, torténetek tanorai alkalmazasa egyértelmiien jotékony hatdssal van a
nyelvi készségekre. Kinga szerint valdszintileg a beszéd és olvasasi készségre lenne a
legpozitivabb hatassal, ha gyakrabban alkalmazna &ket. Agota szerint olvasasi készséget
és szovegértést lehetne fejleszteni gyermekirodalmi miivekkel leginkdbb. A tobbiek
nagyjabol teljes egyetértésben vélik ugy, hogy a szokincs fejleszthetd a legoptimalisabban
gyermekirodalmi miivek segitségével. Maria kiemelte, hogy szerinte elsdsorban a
beszédkészség fejlesztése a legoptimalisabb a mesék segitségével. Tapasztalatai szerint
gyermekirodalmi miivek segitségével a beszédkészség annyira természetesen fejlddik ki,
hogy azt a gyermek észre sem veszi: ,, En soha egyetlen egy akaddlyt nem vettem észre,
hogy probléma lett volna neki az, hogy zavarban van vagy gatolva érzi magat, hogy nem
tudja magat kifejezni” (Maria, p. 12).

Az interjik soran Madria volt az, aki a legtobb tapasztalattal rendelkezett a
gyermekirodalmi miivek haszndalata terén. Bevallasa szerint, 6 sem tanorakon alkalmazza
ezeket leggyakrabban, ennek legfébb oka véleménye szerint az lehet, hogy a
tankonyvekben a témak gy vannak kiszamitva, hogy épp csak beleférnek az 6raszdmba.
Viszont el@szeretettel hasznal gyermekirodalmi miiveket magéantanitvanyokkal és
csaladon beliil. Ugy latja, hogy a mesék, torténetek kivalasztasa soran az egyik

legfontosabb szempont a gyerek érdeklddési korének €s életkoranak figyelembevétele:

,Ha tul nehezet visziink nekik, akkor nem tudjak megérteni, nehézségekbe
titkoznek, azért nem fogjak olvasni és hat mindenféleképpen az érdeklodesi kor... ez az,
ami nehéz, mert a filikat mds érdekli, a lanyokat pedig megint mas érdekli. Es a harmadik
szempont ez a nyelvi szint, tehat az ugy legyen megirva, ami pontosan még
comprehensible input [értheto input] legyen nekik és megfeleljen az ¢ nyelvi szintjiiknek,
tehat plusz egy legyen. Csak egy lépcsofokot kelljen neki lépni, ne sokat. Semmi probléma
nem szarmazik abbol, hogy ha olyan szavak, kifejezések vannak ebben a kényvben, amit
esetleg soha életében nem fog hasznalni, vagy nehéz szavak vannak benne. Nyugodtan
lehet olyan konyveket is valasztani, amelyben nehéz szavak vannak. Ugye tudjuk, hogy a
gverekek nem a legkonnyebb szavakat jegyzik meg, ok a nehéz szavakat jegyzik meg”

(Maria, p. 10).

Miria meglatasa szerint azok a leghatékonyabb koényvek a nyelvtanulas

elosegitésében, melyek a gyerekek szamdara érdekesek. Csalddon belill szerzett
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tapasztalata azt mutatja, hogy azok a mesefigurak, amelyek amugy is ismerdsek a
gyerekeknek anyanyelviikon, mindig sikeresek idegen nyelven is (pl. Mickey egér ¢és
Harry Potter). Hozzateszi, hogy ezek az autentikus mesék, gyermekkdnyvek abban térnek
el leginkabb a tankonyvi feladatoktol, hogy sokkal jatékosabbak (pl. matricat kell
ragasztani, szinezni). De az autentikus mesekonyvekben sokszor nincs is semmilyen
feladat €s szerinte talan pont az a 1ényeg, hogy gazdag képi anyaggal rendelkeznek és
nincs benne semmi kételezd, amit mindenképp meg kellene csindlni €s ez a gyerekeknek
tetszik.

Az, hogy egy pedagdgus milyen mddszereket haszndl munkdja sordn, szerzett
tapasztalataival is Osszefligg. Arra a kérdésre, hogy ,,Az On nyelvtanarai hasznaltak
autentikus gyermekirodalmi miiveket az oktatds soran?” a pedagogusok egybehangzdan
mondtak, hogy nem talalkoztak ilyesmivel nyelvtanuloként. Imoldnak az édesanyja volt
az angoltanara, aki dalokat tanitott neki, de nem olvastak meséket angolul. Kinga sokat
szerepelt drama el6adasokban iskolasként, de meséket 6k sem olvastak. Maria pedig az

alabbiakat mesélte:

., Nem, kizdrt volt. En még a vasfiiggony mogott tanultam. A mi tankényveinkben
csak a szovjet szocialista eszmék lehettek. Es raaddasul nem is volt szabad megtanulni
beszélni a nyelvet. A nyelvtanitds arra iranyult, hogy megértsd azt, amit elolvasol és tudd
a szabalyt. Olvasas és forditas volt, révid szovegeket olvastunk. Taldan voltak a konyv
végen valogatott, a szocializmus eszméinek megfelelé miivek, elképzelheto, hogy volt a
vegén néhany ilyen széveg, de nem olyan sok. A tanarok nem hasznaltdk. ... Az volt a cél,
hogy megtanuljunk érteni és el tudjuk mondani Lenin életrajzat, hogy néz ki Moszkva és
milyen London, és hol van a Big Ben, tehdat szovegeket kellett bemagolni. Kész. Ez volt a
nyelvtanitas. Tehat autentikus anyagokat nem lehetett haszndlni, csak olyat, amit a

Szovjetunio beengedett” (Maria, p. 13).

Ezzel szemben mindannyian gy gondoljdk, hogy a tanarképzésiik soran
biztosan tanultak az irodalom szerepérdl az idegennyelv-oktatisban, ha nem is
kimondottan részletesen, de hatarozottan emlitették a kurzusok soran. Abban is
mindannyian egyetértettek, hogy midta pedagdgusként dolgoznak és tovabbképzéseken
vesznek részt, nem volt egyetlen olyan képzés sem, melyet kifejezettem a
gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban valo alkalmazhatosdganak szenteltek

volna.
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Arra a kérdésre, hogy esetleg valtoztatnanak-e valamit a tanarok a jelenlegi
nyelvoktatasi rendszeren, néhany megfontolandé valasz érkezett. Tobben emlitették,
hogy nagy sziikség lenne arra, hogy a tankonyvekhez tobb segédanyagot kapjanak,
legfoképp interaktiv anyagokat, hiszen manapsdg a tanuldoknak erre van igénye. Ez
értelemszeriien jobb technikai felszereltséget igényelne. Vivien azt emelte ki, hogy
mindemellett szerencsésnek tartana, ha az angol nem hatodik oraként lenne jelen az
orarendben, mert olyankor a tanulok mar faradtak. Maria szerint nagyon fontos lenne a
csoportbontas azokban az iskoldkban, ahol nagy 1étszamu osztalyokkal kell dolgozni, de
ez sajnos egyre kevesebb helyen jelent gondot, mivel leggyakrabban kislétszamu
osztalyokrol beszélnek a tanarok.

Jovobeli terveiket nézve Imola és Vivien rugalmasabb szeretne lenni és tobb
lehetdséget szeretne teremteni arra, hogy a gyerekek jatszva tanuljanak. Imola még
fontosnak tartand, hogy a gyerekek talalkozzanak anyanyelvi beszélokkel. Maria, nagy
szakmai tapasztalattal is képezni szeretné magat és tobb digitalis eszkdzt szeretne bevonni

az oktatasba, valamint jonak l4tnd, ha tobb lehetdség lenne torténetmesélésre:

Valoszinii, hogy olyan technikai dolgokat kellene kiprobalnom, amit nekem meg
kell tanulni ahhoz, hogy a gyereket motivaljam. Es természetesen, amit mondtam, hogy a
kolleganom olyan szépen be tudta épiteni a tanitdsba a sztorizast, a természetes beszédet,
a torténetmesélést. A torténetek mesélése, tulajdonképpen az egész emberiség igy tanul,
ugye mert régen csak igy tanultunk, de a mai napig is igy tanul az emberiség a
legkonnyebben és a legszivesebben. Ezt jegyezziik meg a prédikacioban. Gyonyori
mondatokat mond a pap a prédikacioban, de ha beletesz egy sztorit, azt okvetleniil
hazavissziik. Tehat lehetséges, hogy meg kellene probalni bevinni ezt a tipusu
torténetmesélést. Nem is biztos, hogy az olvasast. Mert olvasni mindenki olvas. A
torténetmesélést meg kellene probalni valahogyan bevinni. Akar ugy, hogy hetente, vagy
havonta, negyedévente. Ez szerintem jo lenne, de mint ahogyan mondtam, ez
felkeésziiltséget igenyel a tanartol, mert nekem meg kell tanulni a torténetet. Meg kell
tanulni azon a szinten elmondani. Meg kell tanulni annyi idé alatt elmondani és ugy
elmondani, hogy a gyerek ne mobilozzon kézben az oran. Ez erdfeszités is. Valoszinti,
hogy ez az egyik oka, hogy kimaradnak ezek a nagyon jo dolgok az oktatasbol, mert nem

marad ra a tanaroknak ereje, ideje, hogy ezt megvalositsak” (Maria, p. 16).
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Az interjualanyok mindegyike problémaként emlitette, hogy a tanterv egyaltalan
nem tartalmaz semmilyen utaldst gyermekirodalmi miivekre. Hasznosnak talalnak, ha
lenne egy olyan, a jelenleg érvényben 1évo tantervhez kapcsolddo ajanlas, brossura vagy
barmiféle segédanyag, ami megkonnyiteni a tandrok dolgat. Sokszor problémat jelent,
hogy egy-egy adott t¢émahoz nem tudjak, nem ismerik melyik gyermekirodalmi mi lenne
kapcsolhato, és az alland6 1d6hidnnyal kiizdve sajat er6bol nincs lehetdség, hogy egyediil
keresgéljenek és esetleg dolgozzanak ki még feladatokat is.

Az interjuk ravilagitottak a gyermekirodalmi miivek nyelvoktatdsban vald
alkalmazasénak Osszetettségére. Bar a tanarok tisztaban vannak a gyermekirodalmi
miivek oktatdsi eldnyeivel, kiillonboz6 akaddlyokkal szembesiilnek, amelyek
megnehezitik a szélesebb korl alkalmazasukat, mint pl. az alacsony 6raszam, a konyvek
elérhetOsége vagy a tantervi hianyossagok, korlatok.

Ahhoz, hogy ezek a nehézségek lekiizdhetdk legyenek, a tandroknak tobb kiilsd
tdmogatasra lenne sziiksége, mint példaul a mesekonyvek iskola altal vald beszerzése
vagy a kiegészité anyagok elérhetdsége, esetleg tovabbképzési lehetdségek biztositasa.
Emellett feltétleniil sziikséges volna egy tantervi reform a gyermekirodalmi miivek
nyelvtanitasi gyakorlatba valo jobb integralasa érdekében.

Osszességében véve a kihivasok és akadalyok lekiizdésére nem elegendd csupan
a tanari lelkesedés és joszandék. Oktataspolitikai dontéshozok, az oktatasi intézmények
¢s a pedagdgusok egylittmiikodésére van ahhoz sziikség, hogy a gyermekirodalmi miivek
a nyelvoktatasi programok szerves részévé valhassanak, gazdagitva a tanulok tanulési
élményeit és eredményeit, valamint eldsegitve a szépirodalmi miivek mélyebb

megbecsiilését.

109



6. A tanarjelolti nézetek és attitiidok a gyermekirodalmi miivek kapcsan (3.
kutatas)

Ahhoz, hogy valaszt talaljak a kutatasi kérdésekre, sziikségszerli volt egy olyan
kutatas, melyben a tanarjeloltek gyermekirodalmi miivekhez fiiz6d6 nézeteit és attitiidjét
vizsgéltam, amihez ismét kvantitativ kutatdsi modszert, azaz kérddives felmérést
valasztottam. Ennek oka az volt, hogy a kérddives felmérés jelen esetben tobb adat
begyljtésére ad lehetoséget. Azért fontos a tandrjeloltek attitlidvizsgalata, mivel a
gyermekirodalmi miivek sikeres alkalmazasdhoz az idegennyelv-oktatasban
elengedhetetlen a pedagogusjeldltek pozitiv viszonyuldsa és érdeklddése. Ez alapvetden
fontos, hiszen egy szépirodalmi szdveggel csak akkor érhetliink el sikereket a
nyelvoktatasban és alapveten az oktatasban is, ha mind a tanulok, mind pedig a tanarok
szivesen dolgoznak az adott miivel és motivaltak, érdekl6déek a téma irant. A kutatds
eredményeit a Modern Nyelvoktatds cimi folyoirat 28(3-4). szamaban, 2022-ben
kozoltem (Nagy-Kolozsvari & Gordon Gydri, 2022b). Az itt ismertetett fejezet ennek a

tanulmanynak a részben atdolgozott és kibdvitett valtozata.

6.1. Tanarjeloltekkel késziilt kérdoives kutatas: a kutatas menete és modszerei

Az adatfelvételre a 2019/2020-as tanévben keriilt sor a II. Rakoczi Ferenc
Karpataljai Magyar Fdiskolan (II. RFKMF). A II. RFKMF 1996-ban jott létre, s a
megyében ez az egyetlen olyan magyar tannyelvii felsdoktatasi intézmény, ahol a
hallgatok angol szakos diplomat is szerezhetnek. Az itt tanuld hallgatok legnagyobb része
a karpataljai magyar tannyelvli kozépiskolakbol, gimnéziumokbol és liceumokbol
érkezik az intézménybe azért, hogy felséfoku végzettséget szerezzenek.

A hallgatok fdiskolai tanulményaik soran tobbféle modszertani kurzust kell,
hogy elvégezzenek, melyek az angol nyelv oktatasanak elméleti és gyakorlati részére
készitik fel Oket. Azonban a kurzuskinalatban egyeldre nem szerepel olyan tantargy,
amely kifejezetten az angol nyelvili gyermekirodalmi miivek vilagaval ismertetné meg a
hallgatokat, sem olyan, ami a gyermekirodalmi miivek oktatdsmodszertani kérdéseivel
foglalkozna. A képzés harmadik és negyedik évfolyaman a hallgatdk kotelezé pedagogiai
gyakorlaton vesznek részt, de ez i1d0 alatt sincs kifejezett ajanlas vagy elvaras a
gyermekirodalmi miivek hasznalataval kapcsolatban.

A szakirodalomban fellelhetd empirikus vizsgalatok attekintése utdn nem

talaltam olyan, hallgatoi attitiidvizsgalatra alkalmas standardizalt mérdeszkdzt, melyet
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alkalmazhattam vagy adaptalhattam volna, ezért egy nyitott és zart végli kérdéseket

egyarant tartalmaz6 kutatasi eszkozt allitottam Gssze.

6.1.1. A kutatasi eszkoz: a kérdoiv

A kérdo6iv 6sszesen 19 itemet tartalmaz, és négy f6 részre oszlik:

a) altalanos, demografiai jellegli kérdések;

b) sajat tanuldéi tapasztalatok (tankonyv tipusa, hasznossaga, oktatasi

segédanyagok hasznélata, gyakran eldfordul6 tevékenységek és gyakorlatok
a nyelvorakon);

c) ahallgatok gyermekirodalmi miivekkel kapcsolatos tapasztalatai és attittidje;

d) a hallgatok sajat olvasasi és nyelvhasznalati szokésai.

A kérdések tobbsége nyitott végili, melyek elemzése nem feltétleniil nyu;t
lehetdséget mélyebb statisztikai tendencidk ¢és Osszefiiggések kimutatasara, de ebben az
esetben nem is ez volt a legfébb célom. A nyitott kérdésekkel mélyebb Osszefiiggések
feltarasat tiiztem ki célul, valamint kordbbi, hasonld6 jellegli kutatasok hianyaban nem allt
rendelkezésre elegendd olyan informacio, amely zart végli kérdések, konstruktumok
megfogalmazasdhoz sziikséges. Ebben az esetben a vialaszok nagy valdszinliséggel
informativabbak és ezzel némileg kikiiszobolhetd a kutatdi prekoncepciok torzitasa is
(Balazs & Hogye-Nagy, 2015). A zart végl kérdeéseknél leird statisztikai modszereket
(atlag, szoras) alkalmaztam.

A kérdbivek online formaban késziiltek el, melyet emailben kiildtem el a
hallgatoknak az intézményi online levelezorendszeren keresztiil. A kérddiv kitdltése teljes
mértékben névtelen és onkéntes jellegli volt, a hallgatdkat tajekoztattam, hogy barmikor
meggondolhatjdk magukat, nem kell kotelezd jelleggel kitoltenilik a kérddivet. A
kitoltésre a hallgatoknak kéthetes idOkeretet biztositottam és megkértem Oket, hogy
amennyiben részt kivannak venni a felmérésben, akkor ez iddn beliil kiildjék el
valaszaikat. A kérddiv kitoltése kb. 25-30 percet vett igénybe. A kérdoéiv feldolgozasa a
nyitott kérdéseket tartalmazé kérddivek elemzésének modszertanat (Szokolszky, 2004)
kovetve tortént, azaz elemeztem a kérddiveket, kodoltam, tablazatot készitettem majd
feldolgoztam a kapott anyagokat. A kérddivek attekintése utan, a kddolas azt jelenti, hogy
olyan listat alakitottam ki, mely tartalmazta a valaszok kategéridba soroldsanak

lehetdségeit, a kodolasi keretet. Ezutan a valaszokat besoroltam a megfelel6 kategoriaba.
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Mivel a kérd6iv nyitott kérdéseket is tartalmaz €s olyan felsorolasok is talalhatok
benne, amelyekben az allitasok k6zott nem igazan van szoros logikai kapcsolat (példaul
a tandrdkon hasznalt segédanyagok ¢és azok hasznossdga, valamint a tanoérai
tevékenységek elofordulasa), ezért statisztikai jellegli megbizhat6sagi vizsgalatot itt nem
végeztem.

A kapott adatok elemzésére az SPSS statisztikai program 22-es verzidjat,
valamint a Microsoft Excelt hasznaltam, leird statisztikai mdodszereket alkalmazva. A
kutatas sordn nyert adatokat bizalmasan kezelem, s jelszoval védett szdmitdgépen 6rzom

az adatbazist.

6.1.2. A kutatas résztvevoi

A mintat N=126 angol szakos féiskolai hallgat6 alkotja, amelybdl 92 (73%) nd
és 34 (27%) pedig férfi (a szazalékban kifejezett adatokat a matematika szabalyainak
megfeleléen, kerekitve adtam meg). A hallgatok ¢€letkora 16 és 39 év kozott alakult, az
atlagéletkor 20 év volt az adatfelvételben (SD=3.45). Ukrajnaban a kotelezd oktatas
hatéves korban kezdddik, de egyes esetekben korkedvezménnyel is megkezdhetd az
altalanos iskola 6téves korban, igy a kotelezd 11 évfolyam elvégzése utdn minddssze 16
évesen felvételt nyerhet egy felsOoktatasi intézménybe. Az angol nyelvtanulassal toltott
évek ardnya meglehetdsen valtozo, a hallgatok kozott eléfordult olyan, aki kevesebb mint

kétéve kezdte a nyelvtanuléast, mig 60%-uk (N=75), tobb mint tiz éve tanulja a nyelvet.

6. diagram

Hallgatok nyelvtanulasi tapasztalata években kifejezve

1,1%_ 1,1%

16; 13%

15; 12%

w(0-2 34 =56 =7-8 =9-10 =11-12 = 13 vagy tobb
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Erdekes megjegyezni azt a sajatossagot, hogy Ukrajnaban 2020-ban, az akkor
hatalyos felvételi kovetelményeknek megfelelden, egy hallgato felvételt nyerhetett angol
szakra ukrén nyelv és irodalom, Ukrajna torténete és angol VAGY magyar nyelvbdl tett
fiiggetlen vizsgakdzpontban szervezett vizsgaval (Ukrajndban tn. ZNO, ami kiilso,
fliggetlen vizsgakdzpontban torténd értékelést jelent). Vagyis elképzelhetd olyan is, hogy
valaki angol nyelvbdl tett vizsga nélkiil keriilhetett be egy felséfokt intézmény angol
nyelv és irodalom alapszakara.

A hallgatok évfolyamonként megoszlasat tekintve: 14% (N=17) els6
évfolyamos; 24% (N=30) masodik évfolyamos; 23% (N=28) harmadik évfolyamra jar;
mig 21% (N=26) végzbs, BA-szintl hallgatd. Tovabbi 11% (N=13) MA els6 évfolyaman
folytatta a tanulmanyait, 7% (N=9) pedig masodéves.

6.1.3. Kutatdsi eredmények és kovetkeztetések

A vizsgalat soran tobbek kozott arra is kivancsi voltam, hogy altaldnos- és
kozépiskolai tanulmanyaik soran hany angoltanaruk volt a hallgatoknak, figyelmen kiviil
hagyva a felsdoktatasban szerzett tapasztalataikat.

Az eredmények szerint a hallgatok 6%-anak (N=7) ugyanaz a tanar tanitotta az
angol mint idegen nyelvet mindvégig, 21% (N=26) két angoltanar iranyitasa alatt tanult,
30% (N=37) harom pedagdgustol sajatithatta el az anyagot, mig a hallgatok kozel fele,
44% (N=55) négy vagy tobb tanarral dolgozott tanulmanyai soran. Ennek azért van
jelentdsége, mivel Hill és Jones (2018) egy amerikai kutatdsdban igazolta, hogy
statisztikailag kimutathato, pozitiv kiillonbséget eredményez az elmélyiiltebb tanar-didk
kapcsolat, azaz, ha tobb egymast kovetd tanévben is ugyanaz a tandr tanitja a gyerekeket.
A kutatas szerint ez a helyzet, még kevésbé kovetkezetes tanari hozzaallas esetén is
kimutathat6 pozitiv eredményeket hozott.

A kutatds sordn fontosnak tartottam feltarni, hogy fdiskolai tanulmanyaik
megkezdése eldtt milyen kurzuskonyvekbdl tanultak hallgatdéink, melyek a
legnépszertibb, leggyakrabban alkalmazott tankonyvek. A kapott valaszok alapjan, a
konyveket részletesebben megvizsgalva, arra kaphatunk véalaszt, hogy tartalmaznak-e
gyermekirodalmi miiveket, autentikus anyagokat, vagy a tandrok teljes mértékben
magukra vannak hagyva ezen a téren. Azaz, amennyiben alkalmazni kivanjak ezt a
stratégiat, abban az esetben 6nalloan kell, mintegy kiegészitd tananyagként fellelniiik a

tanulok szamara megfeleld szoveget, hozza kapcsolodo feladatokat és tevékenységeket
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(esetleg 0sszeallitani, megtervezni 6ket). Valamint, a stir(i tantervi program mellett az erre
szanhat6é 1dot is ki kell gazdalkodniuk a pedagogusoknak. A tankdnyvhasznalatra

vonatkoz6 adatokat a 15. sz. tablazat foglalja dssze.

15. tablazat

Tankényvhasznalat a tanarjeléltek kérében

Valasztasi Vilasztasok Szézalékos
arany szama megoszlas
Ukrajnai kiadasu tankonyvek 74% 90 62%
Kiilfoldi kiadasu konyvek 44% 54 37%
Magyarorszagi kiadast konyvek 2% 2 1%
Osszes valasz: 122 6 146 100%

Az eredmények az mutatjdk, hogy a tanarjeldltek 74%-a (N=90) ukrajnai
kiadasti konyvekbdl tanult, mig 44% (N=>54) kiilfoldi kiadok, nemzetkdzi piacra szant
egynyelvili konyveibdl ismerkedett a nyelvvel, ezen kiviil minddsszesen 1% (2 {6) tanult
magyarorszagi kiadast kurzuskonyvekbdl. Némi atfedés is megfigyelhetd, hiszen 24
hallgato (19%) esetében egyarant eléfordult az ukrajnai €s a kiilfoldi kiadasu tankonyvek
hasznalata is. Fontos megjegyezni, hogy a listaba bekeriilt két olyan konyv is (Murphy,
R.: English Grammar in Use és Azar, B., Koch, R., Hagen, S.: Understanding and Using
English Grammar) melyek nem tankdnyvek, inkdbb nyelvtan fokuszii segédkonyvként
hasznalhatok, a hallgatok mégis megemlitették Oket.

A fent emlitett tankonyveket dokumentumelemzésnek aldvetve, azt
tapasztalhatjuk, hogy az ukrajnai kiadast tankdnyvek szinte egyaltaldn nem tartalmaznak
hosszabb, dsszefiiggd autentikus gyermekirodalmi miiveket, meséket, szovegrészleteket,
¢és a kiilfoldi kiadastak is csak ritkan. Radi¢-Bojani¢ és Topalov (2016) definicioja
szerint, az angol mint idegen nyelv tankonyvek célja, hogy a tanuldk elsajatitsak a
sziikséges ismereteket, nyelvi készségeket és informacidkat az angol nyelvii orszagokrol,
¢s felkészitsék oOket a kiilfoldi orszdgokbdl szarmazé és kiilonbozd kulturdlis hatter(
emberekkel vald érintkezésre. Véleményem szerint, ez a meghatarozas aldtdmasztja az
autentikus szovegek tankonyvekben valdé megjelenésének jelentdségét és sziikségét. A

leggyakrabban hasznalt tankonyvek listajat a 16. sz. tdblazat mutatja be.
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16. tablazat

Leggyakrabban hasznalt tankonyvek a tanarjeléltek korében

Tankonyv szerzdje és cime, kiaddja Emlitések
szama
Karpiuk, O.: English (Aston) 59
Falla, T., Davies, A. P.: Solutions (Oxford University Press) 19
Nesvit, A.: English (Geneza) 12
Evans, V., Dooley, J.: Enterprise (Express Publishing) 10

Murphy, R.: English Grammar in Use (Cambridge)

Evans, V., Dooley, J.: Upstream (Express Publishing)

7
6
Soars, J., Soars, L.: Headway (Oxford University Press) 6
Kalinina L.V., Samojlyukevich, I.B.:Your English Self (Nas Chas) 4

Mower, D., Harris, M., Sikorzynska, A.: Opportunities (Pearson

English) :
Puchta, H., Stranks, J.: More (Cambridge) 3
Latham-Koenig, Ch., Oxenden: English File (Oxford University |
Press)

Evans, V., Dooley, J.: Round-Up (Pearson) 1
Plakhotnyk: English (Osvita) 1
Harris, H., Maris, A.: New Challenges (Pearson) 1
Azar, B., Koch, R., Hagen, S.: Understanding and Using English .
Grammar (Pearson)

Protsenko, K., Reese, Ch.: Exam Booster (Lingvist) 1
Osszesen: 135

Egy masik szempont, amit szintén érdemes megemliteni, az ukrajnai kiadast
tankonyvek nyelvi felépitése: a feladatok szovege és a tankonyvekben talalhato szoszedet
ukran nyelvii (féleg az als6 tagozatos tanuldknak szant konyvekben). Ez megneheziti a
tanulok dolgat, mivel angol nyelvtanulas kdzben ukranrol is kell forditaniuk a magyar
anyanyelvii gyerekeknek.

A pedagégusoknak, ha oktatd vagy akar szorakoztatd jellegli anyagokat
kivannak hasznalni, mas forrasokat kell keresniiik, a tantervbe beépitenitik, feladatokat
kidolgozniuk. Ezt nem kénnyiti meg az a tényezd, hogy Karpataljan nincsenek a tanarok

szamara olyan konnyen elérhetd konyvesboltok, melyek autentikus idegen nyelvii
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https://elt.oup.com/bios/elt/f/falla_t?cc=ua&selLanguage=uk&mode=hub
https://elt.oup.com/bios/elt/d/davies_pa?cc=ua&selLanguage=uk&mode=hub
https://www.bookdepository.com/author/David-Mower
https://www.bookdepository.com/author/Michael-Harris

mesekonyveket forgalmaznanak. Ez a nyitott, érdeklddo sziilok részére sem egyszeriisiti
a helyzetet.

Igyekeztem feltarni a hallgatok személyes véleményét a tankdnyvekkel
kapcsolatban. Egy nyitott kérdésben adtam lehetdséget arra, hogy kifejtsék nézeteiket és
leirjak tapasztalataikat. A valaszokat kddoltam és kategorizaltam. A kapott valaszokat
harom f6 csoportba sorolhatjuk: a) a hallgato elégedett, a tankonyv megfeleld volt; b)
nem volt rossz a tankonyv, de vannak a hallgatok szaméra érdekesebb konyvek is; c)
egyaltalan nem volt j6 az alkalmazott tankdnyv, sok nehézség meriilt fel ennek kapcsan.

A hallgatdk nyitott kérdésre adott valaszainak kategdridkba soroldsa nem volt
egyszerl feladat, sokszor nem is lehetett teljes mértékben elkiiloniteni Oket, ugyanis
szamos esetben tanultak ukrajnai majd kiilfoldi kiadasu konyvekbdl is. A konnyebb
értelmezés kedvéért az egyértelmiien pozitiv valaszokat 0sszesitve, 8 f6 volt elégedett az
ukrajnai kurzuskonyvekkel, az Osszes tobbi valaszaddé (109 a 117 adatk6zlobol)

valamilyen kritikét is megfogalmazott:

A Karpiuk az egy alapszintii konyv volt, konnyii. Az Oxford English pedig egy
nehezebb, tobb tananyagot tartalmazott, viszont sokat segitett a felkésziilésemben az
ZNO-ra [Kiils6 fiiggetlen vizsga — a szerz.].”

., Megfeleloek voltak, viszont zavaro volt a magyar anyanyelviieknek az ukran
forditast hasznalni, ami a konyvben volt, ugyanis igy még duplan kellett forditani.”

,, Voltak benne hasznos dolgok [Karpiuk], de igazdabol a tandarunk inkabb nem
hasznalta az iskoldban kiosztott tankényvet, hanem o6 hozott nekiink kiilonbozo
tankonyvekbdl anyagokat, igy hatékonyabban tudtunk tanulni.”

., Alapvetéen nem rossz konyv [Karpiuk], de nagyon sok ennél jobb alternativa
érheto el. Peldaul a Solutions nekem nagyon tetszik. A pedagogiai gyakorlat soran ebbél
tanultak az iskolaban.”

Az ukran kiadasu kényvekbol nehezebb volt tanulni. A szévegek és feladatok
nem igazan keltették fel az érdeklodéstinket. A feladatok tébbnyire nagyon egyformdak
voltak. Véleményem szerint, a Headway konyvek sokkal hasznosabbak és jobbak voltak.
A nyelvtani magyarazatoknak koszonhetoen sokszor a tanar segitsége nélkiil is atlathato
volt a tananyag, ami sok esetben nagyon hasznos volt.”

Az ukrajnai angol konyvek nem voltak rosszak, de ezek csak ilyen alap,
kozhelyekkel/sablonokkal telitettek voltak. Ezekbol nem fog egy gyerek megtanulni

’

rendesen angolul, tarsalgasi szinten abszolut nem.’
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., Ezek a konyvek mar akkor nagyon régimodiak voltak, rengeteg hiba volt

benniik, nem tartotta oket egy tanar sem alkalmasnak a tanitasra, de muszaj volt abbol

tanitani a tanterv miatt.”

Ahhoz, hogy minél alaposabban feltarjam, a gyermekirodalmi miivek angoloran

torténd alkalmazasanak tényleges eloforduldsat €s annak hasznosuldsat, rakérdeztem,

hogy alapvetden milyen oktatasi segédanyagokat alkalmaztak a leggyakrabban az 6rakon,

valamint arra, hogy az egykori didkok szerint ezek mennyire voltak ezek hasznosak. Az

eredményeket a 17. sz. tdblazatban foglaltam 6ssze.

17. tablazat

Leggyakrabban hasznalt oktatasi segédanyagok tanarjelolt szemmel

. o Nem Hasznaltuk; a hasznossag megitélt mértéke | SD | Osszesen
Valaszlehetoségek hasznaltuk 5 4 3 5 1
Brit vagy amerikai 36.29% | 29.03% 25.00% 5.65% 3.23% 0.81% 0.91 124
angol tankonyvek 45 36 31 7 4 1 ’
Brit vagy amerikai 30.08% | 24.39% 27.64% 14.63% 2.44%  0.81%
angol tankonyvek 0.90 123
fénymasolatai 37 30 34 18 3 1
13.71% 726% 16.13% 36.29% 21.77% 4.84%
Ukrajnai tanko k .
rajnai tankonyve 17 9 20 45 7 6 1.00 124
Magyarorszagi 76.61% 4.03% 4.03% 11.29% 0.81% 3.23% 121 124
tankonyvek 95 5 5 14 1 4 ]
Ma]g(;yarorslfégi 75.81% 323% 6.45% 9.68% 1.61% 3.23% 119 124
tankonyve .
fénymasolatai 94 4 8 12 2 4
Internetrd] letdltott 16.13% | 21.77% 39.52% 18.55% 2.42% 1.61%
p 0.88 124
cladatlapok 20 27 49 23 3 2
Angol nyelvii 50.81% 5.65% 21.77% 12.10% 5.65%  4.03% 110 124
folydiratok és ujsagok 63 7 27 15 7 5 ’
33.87% | 11.29% 28.23% 20.97% 4.84% 0.81%
Szoveggylijtemények 42 14 35 26 6 : 0.89 124
Autentikus 62.90% | 12.10% 13.71% 7.26% 0.81%  3.23%
mesekonyvek, 1.18 124
képeskonyvek (eredeti 78 15 17 9 1 4
Egyszertisitett 40.65% | 17.07% 21.95% 13.01% 3.25% 4.07%
olvasmanyok (graded 1.14 123
readers) 50 21 27 16 4 5
Redliik 58.06% 9.68% 12.90% 14.52% 2.42% 2.42% 109 124
calia .
72 12 16 18 3 3
5.69% 43.09% 32.52% 14.63% 4.07%  0.00%
Hanganyagok 0.86 123
7 53 40 18 5 0
15.32% | 45.16% 22.58% 12.90% 2.42% 1.61%
Videofilmek 0.95 124
19 56 28 16 3 2
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Szamitégépes 51.61% 12.10% 13.71% 17.74% 4.03%  0.81% 1,00 124
szoftverek 64 15 17 22 5 1 .
Tternet 23;99% 39.4592% 25.3010% 9.?2% 2.432% 0.0(;)% 0.82 124
Sajat készitési 37.90% 16.13% 25.00% 16.94% 3.23%  0.81% 0.92 124
anyagok 47 20 31 21 4 1 '

Valaszolt: 124 fo 1981

Az eredményeket tekintve figyelemreméltd, hogy ha a legritkdbban hasznalt
segédeszkozok listajaként is tekintiink a 17. sz. tdblazatra, az autentikus mesekonyvek a
harmadik helyre kertiltek: 78 (63%) hallgaté szerint nem hasznaltdk ezeket a
segédeszkozoket a tandrakon a kdzoktatdsban eltoltott id6 alatt. Ezt csak a magyarorszagi
tankonyvek vagy azok fénymasolatai el6zik meg, ami azzal magyarazhato, hogy ezek a
tankonyvek alapvetéen nem elérhetéek Ukrajndban, nem is szerepelnek az Oktatasi
Minisztérium altal jovahagyott tankonyvi listdn. Alkalmankénti el6fordulasuk is
leginkabb azzal magyarazhat6, hogy idonként a jotékonysagi akciok, alapitvanyok és
magyarorszagi oktatdsi intézmények kozvetitésével a magyar tannyelvii iskoldk
magyarorszagi konyvcsomagokhoz jutnak, amivel timogatjak a helyi kisebbség oktatasi
rendszerét.

Arra a kérdésre, hogy vajon miért ilyen magas azon tanulok szama, akikkel nem
hasznaltak autentikus anyagokat, tobb magyarazatot is talalhatunk. Ha a pedagdgusnak
nincs hozzaférése ilyen jellegli, széles valasztékban elérhetd mesekdnyvekhez, akkor
azokat nem is tudja bevonni az oktatasi folyamatba, pedig a mindségi szovegek
elérhetdsége, a nyelv valodi kontextusban valé megjelenésének megismerése, alapvetd
jelentdséggel bir az idegennyelv-oktatdsban. A gondosan kivalasztott szovegek,
figyelembe véve a legfontosabb lingvisztikai, pszicholdgiai, kognitiv, szocialis és
kulturalis kritériumokat (pl. nyelvi szint, koltéi eszkozok, tartalom, mondanivalo,
illusztraciok, motivacio, értékek, globalis kérdések stb.) hozzajarulnak a sikeres olvasova
és nyelvhasznalova valas folyamatdhoz. Am ennek a legfontosabb kulcsa, hogy a
kivéalaszthato szovegek széles repertodrja elérhetd legyen. Karpataljan, a tobbnyire
kedvezotlen tarsadalmi-gazdasagi helyzet nem teszi lehetdvé, hogy a pedagdgusok sajat
koltségen, megfeleld példanyszamban szerezzenek be tobb autentikus mesekonyvet, de
ha mégis van anyagi lehetdség, alapvetden nincsenek olyan konyvesboltok, ahol ezt meg
lehetne tenni. Ma mar, az internetes rendeléseknek koszonhetOen természetesen ez
kikiiszobolhetd, ugyanakkor egy webshop kinalata alapjan elég nehéz a pedagogus

szamara is eldonteni, hogy az adott konyv megfelel-e a sziikséges kritériumoknak. Ahogy
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mar emlitettem, egy magyar kutatd (Lugossy, 2006) igazolta, hogy iskolai timogaté hattér
nélkiil eléfordulhat, hogy a tanulok ugy fejezik be a kdozoktatast, hogy soha nem
talalkoztak mindségi gyermekkonyvekkel, sem otthon, sem az oktatasi intézményben.

Masrészt az is jellemz6, hogy maguk a pedagogusok tartézkodnak ennek az
oktatasi segédanyagnak a hasznalatatdl, ugyanis 6k maguk sem gyermekirodalmi
miiveken keresztiil tanultdk a nyelvet, és tobbnyire a felsoktatdsban sem részesiiltek ilyen
jellegli specidlis kurzusban, igy annak moddszertani hatterét sem volt alkalmuk
intézményesitett keretek kozott elsajatitani.

Tovabba mindenképp emlitésre méltd6 még, hogy heten nem hasznaltak
hanganyagokat. Sajnalatos tény, hogy egyes intézményekben a hallas utani szovegértés
még mindig elhanyagolt, elfelejtett készség. Az is igaz ugyan, hogy ez nem csak helyi
jellegzetesség, tobb tanulmany foglalkozik a hallaskészség jelentdségével (Krashen,
1985; Nunan, 2015) és fejlesztésének hattérbe szoruldsdnak miértjeivel az idegennyelv-
orédkon (Ulum, 2015; Nushi & Orouji, 2020).

Kutatdasomban arra is igyekeztem vélaszt taldlni, hogyan zajlott a torténetek,
mesék tanorai alkalmazasa azokban az osztalyokban, ahol ez el6fordult. Arra kértem a
valaszadokat, hogy irjak le, hogyan nézett ki egy-egy ilyen tanora. A valaszok arra
engednek kovetkeztetni, hogy egy-két esettdl eltekintve, bar hasznaltak ugyan
gyermekirodalmi miiveket, de azokat nem a nemzetkdzi mddszertani javaslatokat kovetve
tették (lasd pl. Ellis & Brewster, 2014). Az adatk6zl6k szerint, a tanarok leggyakrabban
csak felolvastak vagy felolvastattak a meséket, torténeteket, mondatrol mondatra haladva
lefordittattak azt, esetleg kérdések segitségével beszélték meg, ,.ellendrizték” a szoveg
megértésének mértékét. Ahelyett, hogy a jelenlegi posztkommunikativ nyelvszemléletet
kovetnék a kompetencialapu nyelvoktatas szempontjai szerint, inkabb a nyelvtani-fordito,
vagy az olvastato és fordittatd modszereket kovetik. Hasonld eredményekrdl szamol be
magyarorszagi kontextusban Pallané Szénasi (2010) is, ahol a pedagdgusok szintén
hasonl6 modszereket alkalmaznak.

Esetiinkben ritka, mindossze kétszer emlitett eljaras, hogy a torténethez
kapcsolddoan jatékos feladatokat, készségfejlesztd gyakorlatokat végeztek volna. Szinte
egyértelmilen elmondhaté, hogy a torténeteket, meséket leginkabb szovegértési
feladatként hasznaljak, ha egyéltalan jut ra id6. Nem célirdnyos nyelvi fejlesztd
eszkozként tekintenek az irodalomi miivekre, sokkal inkdbb jutalmazas, megmaradt id6
kitoltése, szovegértés ellendrzése a cél. SOt, az egyik hallgato arrdl szamolt be, miszerint

ameséket memoriterként ,,magoltatta” be a tanar, majd kdvetkez6 6ran, klasszikus médon
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»felmondatta” azt. Egyetlen esetben sem emlitették a hallgatok, hogy tobb 6ran keresztiil
foglalkoztak volna egy-egy autentikus konyv szovegével és persze képanyagaval. Az
alabbiakban, néhany sz szerint idézett valasz segitségével szeretném aldtdmasztani

kovetkeztetéseimet:

»A tanaraim koéziil csupan egy hasznalt torténeteket/meséket az ordkon.
Leginkabb a szovegertés és a kommunikdcio fejlesztését szolgalta az effajta tanora. A
tanar felolvasta/elolvastatta a diakokkal a mesét, majd azt egyiitt atbeszéltiik, kérdéseket
intézett a torténethez kapcsolodva, igy mind a beszédkészség, mind a szovegertés
egyszerre fejlodott a didgkoknal. A tobbi tanarom nem haszndlt ilyesféle segédanyagokat,
kozrejatszhatott eleinte a kevés oraszam, késobb pedig a rengeteg, szinte lehetetlen
mennyiségii tananyag.”

. Igen, volt erre példa. Az ilyen ordkon felolvasasra keriiltek a torténetek (a tanar
vagy a didkok dltal, mindkettére egyardnt volt példa) és kérdéseket kellett
megvalaszolnunk.”

., Maximum meséket mondott el roviden, amit nekiink fel kellett mondani.”

., Az ora elején lapokat osztott ki a tandr, amin egy mese volt (vagy részlet) azokat
olvastuk egyiitt, leforditottuk a nem tanult szavakat és vdlaszoltunk a széveg utdni
kérdésekre.”

., Torténeteket és meséket is hasznaltak, mindig megnéztiik oket vagy a tanar
felolvasta nekiink, vagy mikor mar nagyobbak voltunk mi olvastuk fel és forditottunk,
értelmeztiik a mesét, torténeteket aztan révid osszefoglalast kellett arrol irnunk, hogy
mirdl szolt a torténet vagy mese.”

,Igen, a tandraim haszndltak rovid torténeteket, igaz ritkan. A tanar altalaban
hanganyag formdjaban mutatta be nekiink a torténetet. Amit egy parszor meghallgattunk,
majd kiilonbozo feladatokat kaptunk a széveghez, valamint nekiink is el kellett mondani a
rovid tartalmat. Esetleg koriilirni a szereploket.”

,, Nem hasznaltunk, valosziniileg azért, mert nagyon kevesen értettiik volna meg,
és nem szerettek volna ezzel bajlodni, inkabb feladtik az ukran tankényvekbol a
feladatokat.”

. Igen, hasznaltak, de nagyon ritkan és leginkabb akkor, mikor épp elkezdtiik
tanulni az angolt, tehat ilyen 2-3. osztalyban. Egy ilyen ora ugy zajlott, hogy a tanar
felolvasott vagy elmondott nekiink egy mesét/torténetet, aztan megbeszéltiik az elhangzott

’

torténetet és a tanar adott fel kérdéseket a szoveg alapjan.’
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,, Voltak ilyen orak, de az nem tetszett nekem és gondolom nem egy pozitiv dolog,
hogy az egészet a tanar forditotta le magyarra. Probalkozott kérdezni a diakokat, hogy
forditsanak le 1-1 mondatot, de ha nem jart sikerrel, akkor utana egyediil leforditotta.”

,,Jellemzéen minden évben mas angoltanarunk volt, igy a modszerek is valtozoak
voltak. Rovid torténetekre emlékszem. A tanar felolvasta a torténetet, elotte megbeszéltiik
az ismeretlen szavakat, utana keérdésekre kellett valaszolnunk.”

., Emlékeim szerint a tanorakon nem hasznaltunk ilyen anyagokat (valosziniileg
azert nem, mert a tanulok nagyon eltéro szinten tudtak angolul, nehéz lett volna olyan
torténetet taldlni, amit mindenki értett volna). Viszont a tandr elvarta, hogy a sziinido

alatt minden didk angol kényveket olvasson (graded readers). Ezekrol be kellett

szamolnunk a sziinido utan, réviden osszefoglalni, hogy mirdl szolt a konyv/tortenet, stb.”

A kiilonboz6 tanorai tevékenységek széles repertoarjanak alkalmazasa nagyban
befolyasolja és meghatarozza az 6ra menetét, felkeltheti a tanulok érdeklédését, segiti a
motivaciot. A karpataljai magyar tannyelvii iskoldkban, a kapott valaszok alapjan, az
alkalmazott tevékenységek tarhdza gazdag, ugyanakkor ez a tdblazat is j6l mutatja, hogy
minden olyan tevékenység, amely alapvetéen a meseolvasashoz, irodalmi miivek
feldolgozasdhoz lenne kapcsolhatd, nagyrészt a lista végére keriilt (pl. 18.
torténetmesélés; 19. szerepjaték; 20. mesekdnyvek hangos felolvasasa tanulo altal; 22.
mesekonyvek hangos felolvasasa tanar altal; 24. predikcio; 25. drama). Az eredményeket

az 18. sz. tablazat foglalja Gssze.

18. tablazat

Leggyakrabban hasznalt tanorai tevékenységek tanarjelolt szemmel

Tanorai Nem Hasznaltuk Hasznaltuk Hasznaltuk
tevékenységek hasznaltuk | 1-4. évf. 5-8. évf. 9-11. Ossz. | Rangsor
Mesekérylyvek I’Ian’gos 36.43% 36.43% 21.43% 5.71% 140 -
felolvasasa tanar altal 51 51 30 8
Meséskonyvek 34.03% 20.14% 29.86% 15.97%
hangos felolvasasa 144 20.
tanul6 altal 49 29 43 23
Torténetmesélés 16.35% 9.43% 32.70% 41.51%
) 159 18.
(storytelling) 26 15 52 66
. 23.23% 16.13% 29.68% 30.97%
S aték 155 19.
zetepjate 36 25 46 48
) 67.97% 1.56% 13.28% 17.19%
Drama 128 25.
87 2 17 22
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0 0 0 0
Predikci6 (prediction) 58‘7281 % 7‘1‘3 /0 13 1483 % 20'29; % 134 24.
0 0 0 0
Rimes versek tanulasa 13.45% 36.84% 34.50% 15.20% 171 16.
23 63 59 26
0 0 0 0
Keépleiras 2.3564 18.34904 41.8998A> 37.72964 212 7
0 0 ) 0
Hangos olvasds 0.76% 31.82% 37.12% 30.30% 64 L
2 84 98 80
0 0 1) 0
Csendes olvasis 3.54% 18.58% 35.40% 42.48% 226 6.
8 42 80 96
Hianyos 0.00% 13.81% 39.75% 46.44%
szoveg/mondatok 0 13 o5 " 239 3.
pétlasa
Hallas utani 1.30% 10.82% 40.26% 47.62% 231 s
szovegértés 3 25 93 110 '
Targyak hasznalata az | 13.81% 43.09% 25.97% 17.13%
1j szokincs 95 8 47 31 181 14.
tanitasakor
Bevitt 8.13% 40.67% 32.06% 19.14%
rajzok/képek/illusztra 209 9.
cidk hasznalata 17 85 67 40
Kovetkeztetes 10.40% 7.51% 34.10% 47.98%
szovegbOl (guessing 173 15.
from context) 18 13 59 83
. 9.79% 19.07% 34.02% 37.11%
Kovetkeztetés képrol 194 10.
19 37 66 72
Nezd, hallgasd es 12.37% 41.40% 31.18% 15.05%
ismételd (look, listen ’3 77 sg " 186 13.
and repeat)
Forditas magyarrél 15.27% 14.78% 29.06% 40.89% 203 1"
angolra 31 30 59 83 '
Forditas angolrol 10.62% 19.03% 32.74% 37.61% 296 g
magyarra 24 43 74 85 '
lerajzoltatasa 76 36 18 6 ’
Dalok 12.63% 40.00% 27.89% 19.47% 190 1
alo .
24 76 53 37
Kyizek 18.23% 11.05% 34.25% 36.46% 181 17
vize 33 20 62 66 '
A he]yes ango] kiejtés 4.07% 27.24% 35.37% 33.33% 246 4
gyakorlasa 10 67 87 82 '
) 0.40% 15.60% 39.60% 44.40%
Nyelvtan gyakorlasa 250 2.
1 39 99 111
) o 39.33% 32.00% 18.67% 10.00%
Tarsasjatékok 150 21.
59 48 28 15
Valaszolt: 124 {6 4728
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Fontosnak tartottam megtudni, hogy e tevékenységek koziil melyik harmat
kedvelték a legjobban és legkevésbé a nyelvtanulok.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a harom legnépszeriibb tevékenység koziil a
forditas angolrdl magyarra (44%, 54 £0) az elsd; hidnyos szoveg/mondatok potlasa (35%,
43 16) a masodik és megosztott harmadik helyen pedig a hallds utani szovegértés (34%,
42 16) és a helyes angol kiejtés (34%, 42 10) gyakorlasa all.

A legkevésbé kedvelt harom tevékenység a nyelvtan gyakorlasa (35%, 43 £6),
rimes versek tanulasa (25%, 31 £0), valamint a hangos olvasas (25%, 30 f6). Ez utobbi
harom azért is érdekes, mert a tanulok meglatasa szerint a nyelvtan gyakorldsa a masodik
leggyakrabban alkalmazott tevékenység €s egyben a legkevésbé kedvelt is, mig a hangos
olvasas foglalta el az elsd helyet. Osszességében véve az eredmények azt mutatjak, hogy
a leggyakrabban hasznalt tevékenységek egybeesnek a legkevésbé kedveltekkel is. Ez is
egy olyan figyelemreméltdo eredmény, mely arra figyelmeztet, hogy az oktatas javitasa
érdekében fontos, hogy a pedagoégusok odafigyeljenek és felmérjék a tanulok
érdeklddését, igényeit. A szakirodalomban azt olvashatjuk, hogy talan ez a probléma is
orvosolhat6 lenne gyermekirodalmi miivek segitségével. Malova (2016) kutatisaban
tanitas el6tti és utani tesztekkel igazolja, hogy az autentikus gyermekirodalmi miivek
hasznélataval a tanulok kiemelkedden jobb eredményeket értek el az utdlagos teszteken
a nyelvtani formuldk, a helyhatarozok és a prepoziciok hasznalata terén is a
kontrollcsoporthoz képest.

A hallgatoktol azt is megkérdeztem, hogy szeretnének-e angoltanarok lenni és
ha igen, miért? Alapvetden, nem kimondottan csak tanarképzés folyik az intézményben,
de tobb pedagogiai, oktatdismddszertani kurzussal is taldlkoznak a hallgatok tanulmanyaik
soran. A kérdésre adott valaszok valtozatosak voltak, de 118 valaszad6bol 34 16 (29%)
egyértelmiien megfogalmazta, hogy nem szeretne angoltanar lenni. A hallgatok tobb mint
kétharmada szivesen tanitana, mert: igény van ra; szereti a nyelvet; szereti a gyerekeket;
segiteni szeretne, az angol vildgnyelv, melynek segitségével jobban boldogulhatnak a
tanulok a jovOben. Az indoklasokban leggyakrabban el6fordul szavakat egy szofelhd

segitségével vizualizaltam.
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2. abra

Angoltanar-jeloltek motivacioi

[/{[/{ o ‘Mf/vo
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A diploma megszerzése utan, ha a féiskolai hallgatok tandrként helyezkednek el,
modjukban 4all majd eldonteni, hogy pedagdgusként hasznalnanak-e autentikus
gyermekirodalmi miiveket a tanitds soran. A hallgatok 90%-a (110 f6) tgy véli, hogy
szivesen hasznalnd ezeket a sajat orain. Ketten gondoljak tigy, hogy nem alkalmaznanak
gyermekirodalmi miiveket a tanorakon ¢és 8% (10 f0) jelenleg nem tudja eldonteni. Ezt
kovetden lehetdséget adtam arra is, hogy kifejtsék, miért is tartjak hasznosnak ezeknek a
miveknek a hasznalatdt, miért hasznalndnak sajat maguk is a tanordkon

gyermekirodalmat. A legfébb érveket az alabbi, 19. sz. tdblazat foglalja dssze:

19. tablazat

Gyermekirodalmi miivek hasznadlatanak indokai

Miért hasznalna gyermekirodalmi miiveket? Emlitések
szama

a gyerekek alapvetden szeretik a meséket 88
lekoti a tanulok figyelmét 74
sok 1j szt és kifejezést lehet elsajatitani 73
érdekes a tanuldk szaméra 66
fejleszti a képzelderdt 54
javitja a hallas utani szovegértési készséget 44
fejleszti a tanulok képzelderejét 24
jatszva sajatitjak el az anyagot 22
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A pozitiv véleményeken tal két hallgaté megjegyezte, hogy nincs meggy6zodve
arrdl, hogy ez az oktatasi megkozelités valoban elonyOs €s hatékony lenne: ,,csak
jatéknak hasznalnam alkalmankent, szerintem igazi tanulasra nem valok.”

A felmérés soran arra a kérdésre is valaszt vartam, hogy a hallatok szerint milyen
idegen nyelvi kompetencidkat fejlesztenek leginkabb a mesék ¢és torténetek? Mit fog a
tanul6 jol vagy jobban tudni, ha az 6érakon majd mes¢k, torténetek fordulnanak el6? Az
eredmények tekintetétben jol lathato, hogy a hallgatok tisztdban vannak a
gyermekirodalmi miivek hasznalatanak eldnyeivel és készségfejlesztd jellegével. A 20.

sz. tablazat foglalja 6ssze a hallgatok altal leggyakrabban emlitett készségeket.

20. tablazat

Idegen nyelvi tartalom és készsegfejlesztés gyermekirodalmi miivekkel

Idegen nyelvi tartalom és készségek fejlesztése Emlitések
gyermekirodalmi miivekkel szama
szokincs 42
olvasasi készség 28
hallas utani szovegértés 23
beszédkészség 21
kiejtés 15
képzelet 4
interkulturalis kompetenciak 3

Ahogy azt Budai (2010) osszefoglalta, minden nyelvnek hdrom egyméssal
szorosan 0sszefliggd komponensbdl all6 eszkdztara van: hangzds (és/vagy irott formaja),
lexikdja és grammatikdja. Eszerint az ideggennyelv-tanulds f0 részei a szokincs, a
nyelvtani szerkezetek €s a nyelvi funkciok, mely utdbbira épiil a négy 6 nyelvi készség.
Ezek a teriiletek egymassal szoros Osszefiiggésben vannak, ezek egymastél nem
elvalaszthatok, leggyakrabban fejlesztésiik is egyszerre vagy egymassal Osszefiiggve
torténik (pl. szdkincs ¢€s kiejtés). Kutatasom eredményeibdl kitlinik, hogy a hallgatok a
fentnevezett eszkoztar fObb elemeit megnevezték, sot kiegészitették még a képzeldero és
a kulturalis/interkulturdlis kompetencidk teriiletével is. Nem emlitették azonban a nyelv
struktarajat képezd grammatikai egységeket, valamint az egyik produktiv készség, az
iraskészség fejlesztésének lehetOségeit. Ahogy mar fentebb kifejtettem, a

gyermekirodalmi miivekben eléforduld nyelvtani szerkezetek bizonyitottan segitik a
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tanulok eziranyt fejlodését és tobb kutatds is igazolta, hogy a gyermekirodalmi miivek
hozzajarulnak az iraskészség fejlodéséhez is.

A kérdéiv végén egy hallgatd kiilon megjegyzésben az aldbbiakat flizte a
kutatashoz: ,, 4z angol tanuldssal kapcsolatban fontosnak tartom, hogy ne csak a
grammatikaval vagy szotar segitségevel tanuljam a nyelvet, hanem vonjam bele a
kulturat, miivészetet, irodalmat, filmvilagot és egyéb dolgokat, melyek szinesitik és segitik
a hatékony tanulast.”

A mesék, torténetek idegennyelv-oktatadsban valo felhasznéldsa azért is jelentds,
mert alkalmazasukkal, féleg a fialatkori nyelvtanulok esetében, figyelembe vessziik a
gyermekek alapvetd testi, lelki, szellemi sziikségleteit. A napjainkban jellemzd,
kommunikativ  nyelvtanitdsi szemlélet pedig jol illeszkedik az irodalom
cselekvésorientalt felhasznalasi teriiletével.

Osszességében véve megéllapithatjuk, hogy a hallgatok sajat idegennyelv-
tanuldsuk soran szerzett tapasztalatait tekintve mindenképp pozitiv, hogy motivaltak a
nyelvtanuldssal kapcsolatban, hiszen az angol nyelvet valasztottdk egy felsdoktatasi
intézményben. Tandraik jO benyomast tettek rajuk, felkeltették az érdeklodésiiket a
tantargy irant, ¢s megszeretettek azt. Ugyanakkor beszamolnak nehézségekrdl is, mint pl.
a til sok elsajatitand6 tananyag, nem teljesen megfeleld tankonyv- és eszkozellatottsag,
valamint az, hogy a leggyakrabban hasznélt tandrai tevékenységeket kedvelték a
legkevésbé.

A gyermekirodalmi miivek idegennyelv-6ran val6 alkalmazasaval kapcsolatban
lathatjuk, hogy a fdiskolai hallgatok attitlidje pozitiv. Ez a megallapitds azért is
figyelemre mélto, mivel a hallgatok sajat bevallasa alapjan, kevesen vannak azok, akik
altalanos- vagy kozépiskolai tanulmanyaik alatt megtapasztaltak volna az idegennyelv-
tanulds ezen modjat. SOt, azokban az esetekben, ahol mégis eléfordultak autentikus
mesék, torténetek az angol ordkon, feldolgozasuk nem feltétleniil a nemzetkozi
szakirodalmi ajanlasok alapjan tortént.

A pedagogusjeloltek gyermekirodalomhoz fiz6d6 attitidje az angol nyelv
jovobeli oktatasa kapcesan pedig messzemenden pozitiv képet mutat. A hallgatok nyitottak
¢és érdekloddek, készen allnak arra, hogy leendd nyelvtanarként 6k is kiprobaljak és
alkalmazzak a meséket, torténeteket a sajat ordikon.

Tovéabbi pozitiv eredményeket hozhatna, ha az iskoldk tobb, idegen nyelvii
mesekonyvet, verseskdtetet, képeskonyvet tudnanak biztositani szabadon elérhetd

formaban a tanuldknak. Kiilf6ldi mintak szerint az osztalytermi szabadpolcos olvasdsarok
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hozzéjarul a tanuldi pozitiv attitlid kialakulasahoz, valamint az olvasés fejléddéséhez. A
hosszabb szovegek 6nallo olvasasa eldsegiti a célnyelvi olvasasi készség fejlodését, ami
pozitivan befolyasolhatja az olvasési élményeket.

Emellett jelentés eredményeket érhetnénk el azzal is, ha a pedagogusjeldltek
képzésébe kiilon kurzust vezethetnénk be, mely megismertetné a hallgatokkal a
legjelentdsebb angolszasz gyermekirodalmi miiveket ¢és felkészitené Oket a
gyermekirodalmi miivek tanodrai alkalmazéasara. Ennek hidnyaban specialis workshopokat,
tovabbképzéseket volna tandcsos szervezni, mely az autentikus irodalom tanoérai

Mindezeken kiviil, a sziilket is érdemes volna jobban bevonni a tanuldkat érintd
nyelvtanuldsi kérdésekbe. Ha a sziilok timogatd hatteret biztositanak gyermekiiknek ahhoz,
hogy angol nyelvii mesekonyvekhez jussanak, még inkabb eldsegithetnék a gyerekek
nyelvtanuldsat. Feltételezhetd, hogy napjainkban mar a sziilok tilnyomo tobbsége
felismerte az idegen nyelvek elsajatitdsanak jelentdségét, legféképp az angol nyelv lingua
franca szerepét. Azok a véllalkozé kedvil sziilok, akik maguk is birtokdban vannak a
nyelvnek, akar rovid képzéseken, workshopokon, eléadasokon vehetnének részt, mely
bemutatja, hogyan kell helyesen alkalmazni a gyermekirodalmi miiveket, legfoképp a fiatal
nyelvtanulok korében. Az ilyen jellegli képzések fokuszpontjaba olyan f6 témakoroket
allithatunk, mint példaul a gyermekirodalmi mii kivalasztdsanak legfobb szempontjai
(életkor, érdeklddési kor, téma, egyéni sajatossagok), a meseolvasas mikéntje, valamint
hogyan is dolgozzuk fel, besz¢ljiik meg kdzosen az angolul olvasott mesét. Az ilyen jellegli
képzések nagy valoszinliséggel hozzajarulndnak nemcsak az idegen nyelvi, de az
anyanyelvi meseolvasas szélesebb kori elterjedéséhez is, a sziildk és gyermekeik korében.

Mindenképp meg kell jegyezni a kutatas korlatait. A valaszadoknak kdszonhetden
sok értékes informacié birtokdba jutottunk, de messzemend, altalanos érvényl
kovetkeztetéseket ezekbdl sem vonhatunk le. Mivel csak angol szakos hallgatokat
kérdeztiink meg nyelvtanulasi tapasztalataikrol, nem zarhatdo ki, hogy Ok esetleg
elfogultabban, kevésbé objektivan viszonyulnak a targyhoz, hiszen 6k ezt a szakot
valasztottak diplomaszerzési céllal, tehat valdszinilileg ezen a téren motivaltabbak.
Ugyanakkor, az adott kutatas hianypotlo jelleggel bir és jelentsen hozzéjarul ahhoz, hogy
az Uj informaciok birtokaban, a kutatas folytatasaval a kés6bbiekben, alaposabb statisztikai
adatelemzésre alkalmas kérddivet allitsak 0ssze. Az eredmények alapjan az is elmondhato,
hogy a hallgatok képzése soran nagyobb hangsulyt kellene fektetni erre a témara, ami

minden bizonnyal pozitiv eredményeket hozna az oktatasi-nevelési folyamatban.
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7. Torténetalapu oktatas tanarjelolt szemmel (4. kutatas)

Jelen fejezet foglalkozik a gyermekirodalmi miivek tanorai hasznélatanak
gyakorlataval, melynek soran egy karpataljai felsdoktatasi intézmény angol szakos
hallgatoi mesealapu orakat vezettek kotelezo pedagogiai gyakorlatuk soran. Ezt kdvetoen
arra kértem a tandrjeldlteket, hogy egy reflektiv kérdéivben szdmoljanak be
tapasztalataikrol és adjanak visszajelzést a mesealapti 6rak menetérdl és eredményeirdl.
A fejezet elsé részében a kutatds menetét, a kutatasi eszkozt és a kutatas résztvevoit
ismertetem. Kitérek a felmeriild problémékra és bemutatom az eredményeket.

Osszefoglalom a kovetkeztetéseket és a kutatas korlatait is részletezem.

7.1. A gyermekirodalmi miivek tandrai kiprobalasahoz fiiz6do kérdoiv: a kutatas
menete és modszerei

Ahhoz, hogy jobban megismerjem a gyermekirodalmi mivek tanorai
alkalmazasédnak eldnyeit, hatranyait és az esetlegesen felmeriild problémakat,
akadalyokat, sziikséges volt egy olyan kutatds, mely kifejezetten az osztalytermi
tevékenységre fokuszal, a gyermekirodalmi miivek alkalmazdsanak mikéntjére. PhD
tanulmanyaim kezdetén, az eredeti kutatisi tervben egy longitudindlis, osztalytermi
munkan alapulo, torténet-alapu tantervi program Osszeallitasat és kiprobalasat tliztem ki
célul. Azonban hamarosan kideriilt, hogy munkahelyem mas irdanyba vezet, s az ilyen
jellegli személyes részvétel nem volt megvaldsithatd. Ezt kdvetden igyekeztem olyan
vallalkoz6 szellemil, nyitott tanarokat keresni, akik hajlanddak lettek volna részt vallalni
egy ilyen munkiban. Az iskolai tantervnek és az elvardsoknak vald6 megfelelést
prioritasként kezelve a tanarok sajnos elutasitd valaszt adtak, senki nem egyezett bele,
hogy huzamosabb ideig kovetné az altalam tervezett mesealapti tanmenetet, még ugy
sem, hogy terv szerint az illeszkedett volna Ukrajna Oktatdsi €és Tudomanyos
Minisztériumanak eldirasaihoz és a tantervhez. Ennek megfelelden, kutatasomat tobbszor
is at kellett tervezni, melynek végsd és megvaldsithatonak tiind része végiil féiskolai
hallgatok pedagogiai gyakorlatahoz kapcsolodik. Vagyis a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai
Magyar Foéiskola (II. RFKMF) angol szakos tanarjeldltjei a pedagogiai gyakorlatuk sorén,
elézetes felkészitést kovetden, 6t mesealaptl 6rat vezetnek, s ezutan reflektiv kérddiveket
toltenek ki szerzett tapasztalataikkal kapcsolatban.

Els6 Iépésben felkerestem a II. RFKMF pedagogiai gyakorlatat vezetd illetékes

személyt és arra kértem, hogy jaruljon hozza a hallgatok kutatasi részvételéhez, melyhez
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az engedélyt megkaptam. A pedagdgiai gyakorlat soran a hallgatoknak 20 angolorat kell
vezetnilik a gyakorloiskolakban, melybdl a kutatas keretein beliill 5 orara kaptunk

lehetdséget, melyet a torténetalapt oktatasra fordithattunk egy adott osztalyon beliil.

7.1.1. A kutatas sordan felhasznalt gyermekirodalmi mii: The Very Hungry Caterpillar

A mesék, torténetek kivalasztdsa nem egyszerii folyamat, melyet a dolgozat
2.4.2. fejezetében részletesebben is ismertettem. Sok szempont figyelembevételével kell
kivélasztani a mesét, mely illeszkedik a tanulok érdeklédéséhez és nyelvi szintjéhez. Elsd
lépésben attekintettem Ukrajna Oktatéasi és Tudomanyos Minisztériumanak honlapjan a
Hlusa [Shyian] (2018) altal Osszedllitott tantervet, mely az altaldnos iskoldk 1-4.
osztalyara vonatkozik. A témakhoz kapcsoldddan, melyeket a tanulok el kell sajatitsanak,
igyekeztem kivalasztani egy olyan mesekonyvet, amely pozitiv eredményeket hozhat a
tantermi munka sordn még ugy is, hogy nincs eldzetes ismeretem azokrdl a tanulokrol,
akikkel a tanarjeldltek talalkozni fognak.

Valasztasom Eric Carle: The Very Hungry Caterpillar (A telhetetlen hernydcska)
c. konyvére esett mikdozben szamos gyakorlati €és pedagdgiai szempontot kellett
figyelembe vennem. Tobbek kozott azért is ezt a konyvet vélasztottam, mert a
szakirodalomban szdmos alkalommal emlitik, mint ,,nemzetkozi szupersztar” az angol
mint idegen nyelv oktatasban (Rixon, 1992, p. 83). Ellis és Brewser (2014) szerint
sikeresen alkalmazhatd 6vodai, altalanos és olykor még kozépiskolai kontextusban is.
Machura (1995, idézi Ghosn, 2023) tanulméanyaban osztalytermi tapasztalatait osztja
meg, ahol arr6l szdmol be, hogy a tanuldk a célnyelven val6 olvasast pozitiv élményekkel
tarsitjak €s a megfeleld szovegek motivald hatasat emeli ki. Tapasztalatai szerint, libanoni
négy év koriili 6vodas gyerekek négy héten keresztiil dolgoztak 6rommel a fent emlitett
mesével, ugyanakkor Magyarorszagon, 12 éves, j6 nyelvtudassal rendelkez6 gyerekek is
¢lvezettel ,,ragtak at” magukat a konyv lapjain. A torténet ilyen nagy korkiilonbséggel is
hatassal volt a nyelvtanuldkra, ami szemlélteti egy jol kidolgozott gyermekirodalmi mii
erejét, mely hatast gyakorol a gyerekekre az ismétlddések és a gazdag, ugyanakkor
kiszamithatd nyelvezet segitségével. Természetesen a szerzd kivald illusztracidi is
hozzajarulnak a konyv élvezetességéhez, hiszen nemcsak szemléltetik és érthetdbbé
teszik a szoveget, de vizualis élményt is nyujtanak.

Trentinné Benkd ¢és munkatarsai (2021) szintén hangsulyozzak ennek a

konyvnek a jelentdségét, mint az 6rokzold és klasszikus mesék egyik legikonikusabb
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darabjat. Ahogy munkajukban emlitik, ez a konyv hatalmas sikernek 6rvend nemcsak az
angolszasz orszagokban, de vilagszerte is (Trentinné Benko et al., 2021). A konyv 1969-
es megjelenését kovetden generdciok tetszését nyerte el a torténet, melyben egy
telhetetlen hernyocska nap mint nap mas és mas étellel probalja enyhiteni hatalmas
étvagyat, mikozben észrevétleniil tanitja a szamokat, napok megnevezését, ételeket és a
hernyok életciklusanak kiilonbozo fazisait a konyv lapjait forgaté gyermekeknek.

Szamos dijat és elismerést kapott a konyv az évek soran. 2007-ben a Nemzeti
Oktatasi Egyesiilet online szavazasa alapjan felkeriilt a ,,Tandrok top 100
gyermekkonyve” listdjara; késébb a School Library Journal felmérésén minden idék
masodik legjobb gyermekkonyvének valasztottak, 2020-ban pedig a New York Public
Library szavazasa alapjan bekeriilt a ,,Minden iddk legjobbjai” kozé.

Trentinné Benkdé ¢és munkatarsai (2021) gyermekkonyvek el6fordulasi
gyakorisagat vizsgaltak magyarorszagi és spanyolorszagi iskoldkban, ahol szintén a
leggyakrabban emlitett konyvek kozott szerepelt ,,A telhetetlen hernyocska” c.
mesekonyv.

Ellis és Brewster (2014) is részletesen foglalkozik az adott konyv angol mint
idegennyelv oktatadsban valo alkalmazhatosagéaval. Szerintiik ez a mese kivaloan alkalmas
a tantargykozi kapcsolatok megteremtésére is. Matematikai szempontbdl alkalmazhaté
szamok, mennyiségek, mérések tanitdsdra, természettudomanyi szempontbol pedig a
kiilonbozo allatok életciklusaira, természetes €léhelyére hivhato fel a tanulok figyelme
amellett, hogy az egészséges taplalkozasra is 6sszpontosithatunk segitségével. A foldrajzi
tudnivalok kapcsan beszélhetink a vilag Aallatairol, koérnyezetszennyezésrol,
kornyezetvédelemrodl, térképhasznélatrol. Fejleszthetok a rajzkészségek és szamtalan
kézmiives alkotas készitésére ad lehetOséget (f6zés, képeslap készités, poszterek, babok
stb.). Zenei és dramajaték tekintetében alkalmas témajaban kapcsolodd dalok tanitasara,
rimek, szerepjatékok tanulasara. Pedagogiai szempontbol nézve, a mese segitségével
nemcsak targyi tudast adhatunk 4t a tanuloknak, de fejleszthetjiik tanulasi készségeiket
1s, mint pl.: 0sszehasonlitas, asszocidcio, kategorizalas, parositas, kovetkeztetés, joslas,
sorba rendezés, feltételezés, problémamegoldas, memorizalds, mar meglévd tudas
aktivalasa ¢és alkalmazasa, szoOtarhaszndlat, kutatds, internet hasznalat, kézikonyv
hasznélat. A szinek, méretek, formak, mennyiségek, idd, térbeli elhelyezkedés, ok és
okozat, problémak és megoldasok — mind olyan fogalmak, melyek fogalmi megerdsitése
is torténhet a mese segitségével. Végiil pedig még azt is jelzik, hogy akar kulturalis

hasonlosagok ¢és kiilonbségek, moralis értékek, segitokészség, baratsadg, tolerancia,
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gender ¢és kulturalis sztereotipidk kérdéseinek fejlesztésére is alkalmas a mese (Ellis &
Brewster, 2014, p. 10-11).

A szakirodalomban sok-sok pozitiv véleménnyel taldlkozhatunk és jol lathato,
hogy egy viladgszerte klasszikus és népszerii miirél beszélink. A mesealapu Oradk
gyakorlati megval6sitdsahoz els6sorban j6 mindségli mesekdnyvekre volt sziikség.
Ahhoz, hogy a pedagogiai gyakorlat soran a hallgatok magukkal tudjak vinni és az
osztalyteremben bemutatni €s alkalmazni, sziikség volt 22 darab egyforma mesekonyv
biztositdsara. Amint kideriilt, ez nem is volt olyan egyszerii feladat. Ahogy mar kordbban
ismertettem, Kdarpataljan nincs elérhetd kozelségben olyan konyvesbolt, ahol angol
nyelvli mesekdnyvek szabadon megvasarolhatok lennének. Ennek megfeleléen az online
konyvkereskeddk segitségét vettem igénybe. De a mesekonyvek beszerzése még igy sem
volt egyszerti feladat. Mivel alapvetd fontossdginak tartottam, hogy minden hallgato
vigyen magaval az osztalyterembe egy kézzel foghat6, szép és jo mindségli mesekonyvet,
Osszesen hat kiilonb6z6 webshopbdl kellett azokat megrendelni, hogy kelld
példanyszamhoz jussak. Tapasztalataim szerint a webshopok sem rendelkeznek 3-4
darabnal tobb példannyal és az utanrendelést sem vallaljak, mivel gyakran nem tudjak
garantalni, hogy biztositani tudjak a beszerzést. Ez jol példazza a hozzéaférhetOség
problémadjat, amellyel a tandrok is szembesiilhetnek, ha mesealapt orat terveznek.

Miutan rendelkezésre alltak a konyvek, a kutatds tovabbi Ilépéseinek
megszervezese valt sziikségessé. Mivel a hallgatok foiskolai képzése soran nincs olyan
kurzus, mely kifejezetten a gyermekirodalmi miivek alkalmazasara készitené fel dket, de
még olyan sem, mely céliranyosan gyermekirodalmi miivekkel ismertetné meg a
hallgatokat, sziikséges volt egy plusz, felkészité alkalom beiktatdsa.  Miutan
felajanlottam a hallgatoknak a lehetdséget, hogy kiprobaljdk a mesealapu tanitast,
szerveztem egy 90 perces foglalkozast, ahol az érdekld6dd hallgatok megismerkedhettek
a modszer legfontosabb tudnivaldival. Bar a felkészité alkalom rovid volt, a hallgatok
kaptak egy Ellis és Brewster (2014) alapjan késziilt, irott tdjékoztatd anyagot, melyet az
orakra valo felkésziilés soran is batran hasznalhattak. Emellett, hogy némileg biztosithato
legyen a tanorak hasonl6 felépitése €s kimenetele, a hallgatok megkapték az 6t tervezett
ora nyomtathat6 oravazlatat. Az 6ravazlatokat Ellis és Brewster (2014, pp. 85-92) kdnyve
alapjan adaptaltam. Fontosnak tartom kiemelni, hogy azért dontdttem a konyvben
talalhat6 oravazlatok mellett €s nem sajat magam allitottam 6ket 6ssze, mert a kdnyvben
talalhatd oOravazlatok alaposan megtervezett anyagok, nagy tapasztalattal rendelkez6

szerzOk altal késziiltek, s osztalytermi koriilmények kozott mar sokszorosan kiprobalt
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feladatok. A kutatds céljait figyelembevéve valdsziniisithetébb, hogy pozitivabb

eredmények érhetok el jol kidolgozott és kiprobalt oravazlatok segitségével.

7.1.2. A kutatasi eszkoz

A kutatds eszkoze a kérddiv, melynek célja az volt, hogy feltarja azokat a
tapasztalatokat, melyeket a tanarjeloltek a pedagogiai gyakorlat soran szereztek, kiilonos
tekintettel a gyermekirodalmi miivek hasznalatara.

A kérdoéiv 0Osszedllitasa soran igyekeztem zart és nyitott végli kérdéseket
egyarant alkalmazni, hogy a hallgatoknak lehet6sége legyen minél valtozatosabb mdodon
kifejteni gondolatait a tanordkon hasznalt mese kapcsan.

A kérdoiv 0sszesen 28 itemet tartalmaz és harom f6 részre oszthato. Az elsd rész
néhany altalanos kérdést tartalmaz a hallgatok életkoraval, nyelvtudasaval kapcsolatban
(1-5. kérdés). A masodik rész a tanarjeldltek altalanos és kozépiskolai nyelvtanulasara
vonatkoz6 kérdéseket foglal magaba (6-12. kérdés), kiilonos tekintettel a szépirodalmi
szovegekre. A harmadik, utolso szakasz pedig a hallgatok pedagdgiai gyakorlat soran
szerzett tapasztalataira fokuszal (13-28. kérdés). A kérdések Osszedllitdsa soran
figyelembe vettem a témahoz kapcsolddo szakirodalmat €s igyekeztem ravilagitani a
gyermekirodalmi miivek alkalmazasdnak elOnyeire és nehézségeire. A kérddiv
kérdéseinek megfogalmazéasa sordan a 9., 11. 12., és 18. kérdések Pereszlényi (2020)
kutatasaban alkalmazott kérddiv alapjan keriiltek adaptéalasra.

Az adatvesztés elkeriilése végett a kérddiv a hallgatok anyanyelvén, magyar
nyelven késziilt. A kérddiv online forméban volt elérhetd a tanarjeldltek szamara, melyet
emailben kiildtem el nekik 2021 éprilisdban. A kitdltésre két hét allt rendelkezésre és kb.
20-25 percet vett igénybe. A hallgatok onkéntes jelleggel vettek részt, a valaszadassal
kapcsolatban barmikor meggondolhattdk magukat. A kérddiv a 4. sz. fiiggelékben
talalhato.

7.1.3. A kutatds résztvevii
A kutatasban 22 végzds, nappali tagozatos, angol szakos tanarjelolt vett részt, 18
nd és 4 férfi hallgat6. A kutatas idején a hallgatok életkora 20-22 év kozott mozgott

(M=21). Az adatko6zl6k kozil egy f6 mar az 6vodaban megkezdte az ismerkedést az

angollal, tizenharman (63%) az altalanos iskola 1-3. osztalyaban kezdtek angolt tanulni,
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tovabbi egy f0 4. osztalyban kezdte, két f6 5. osztalytol, egy hallgatd 8. osztalytol csak
maganorak keretei kozott, harom 6 pedig csak a 9. osztalyban kezdte az angoltanulast.
Sajat megitélésiik alapjan, a hallgatok nagyobb része, 12 6 (55%) B2-es szintl
nyelvtudassal rendelkezik, mig 10 {6 (45%) Cl-es szintli nyelvtudas birtokdban van. A
megkérdezett tanarjeloltek koziil 20-an (90%) tudnak ukranul is, 15-en (68%) oroszul, 9-

en (41%) pedig németiil is. A kutatas jellege miatt probakutatast nem végeztem.

7.1.4. Kutatdsi eredmények és kovetkeztetések

A kutatas céljanak megfelelden, a kérddives felmérés soran igyekeztem feltarni
a foiskolai hallgatok pedagodgiai gyakorlat sordn szerzett tapasztalataival kapcsolatos
nézeteket &s attitlidoket, melyek segithetnek alaposabban megérteni azokat a tényezdket,
melyek befolyasoljak a gyermekirodalmi miivek tandrai hasznalatat.

A kérdéiv masodik szakaszaban a tanarjeldltek altalanos ¢és kozépiskolai
tanulmdnyai soran szerzett tapasztalataival kapcsolatos kérdéseket fogalmaztam meg,
melyekben hangsulyos szerepet kapott a hallgatok gyermekirodalmi miivekkel valo
talalkozésa.

Ahogy a tanaroktol is megkérdeztem, milyen gyakran alkalmaznak meséket,
torténeteket a tandraikon, a hallgatok meglatasara is kivancsi voltam. Arra a kérdésre,
hogy milyen gyakran foglalkoztak nem a tankdnyvben taldlhaté szovegekkel az 1-4.
osztalyban a hallgatok koziil 6-an (28%) azt jeldlték, hogy soha nem fordult eld. Osszesen
9 16 (41%) szerint ez hetente-kéthetente jellemz6 volt, mig 7-en (32%) ugy emlékeznek,
hogy havonta-kéthavonta olvastak meséket az 6rdkon. A kovetkezd kérdésben ugyanerre
kérdeztem rd, annyi kiilonbséggel, hogy a felsdbb osztalyokra (5-11. oszt.) fokuszalt a
kérdés. Ez 1d6 alatt, az adatkozlok kozil 3-an (14%) soha nem vettek részt ilyen
tevékenységben, 10-en (46%) havonta-kéthavonta, 6 f0 (27%) hetente-kéthetente, 3
masik f6 (14%) szerint pedig majdnem minden 6ran.

Fontosnak tartottam megtudni, hogy milyen tipust szovegekkel taldlkoztak,
dolgoztak leggyakrabban a hallgatok. A kapott valaszok szerint a leggyakrabban
kiilonféle cikkekkel és hirekkel ismerkedtek az 6rakon (73%, n=16), ezt koveti a mesék,
sztorik, gyermekirodalmi miivek eléfordulasa (64%, n=14), versek (36%, n=8), regények,
regényrészletek (27%, n=8), novellak (18%, n=4) és dalszovegek (5%, n=1). Egy hallgato
valasza alapjan ezek egyikére sem volt id6 az angolérdkon. Az eredményeket a 7. sz.

diagram mutatja be.
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7. diagram

Az iskolai angoloran elofordulo tankényvon kiviili szovegek

Milyen tipusu tankonyvon Kkiviili szovegek fordultak eld az
iskolai angolérakon?
22 valasz

Versek (36,4%0); 8

Novelldk NN (18,2%); 4

Regények, regényrészletek (27,3%); 6

Cikkek, hirek (72,7%); 16

Mesék, sztorik, gyermekirodalmi
mivek

Nem volt rajuk id6 [l (4,5%); 1

3,6%); 14

Dalszovegek M (4,5%); 1

0 5 10 15 20

A véalaszadok szama és aranya

Arra a kérdésre, hogy milyen célt szolgaltak a tankonyvon kiviili szévegek
altalaban az angolorakon, a hallgatok legnagyobb része azt valaszolta, hogy a szovegértés
fejlesztése volt a fokuszban (91%, n=20). Ezt kdveti majdnem teljes egyetértésben a
szokincs bovitése (86%, n=19), és csak a hallgatok kevesebb mint fele (46%, n=10)
érzékelte ugy, hogy a kommunikacios készség fejlesztése is szempont volt. A valaszok
teljes megoszlasat a 8. sz. diagram mutatja be.

A kérddivben arra is meg kértem a hallgatokat, hogy egy dtpontos Likert skalan
értekeljék, mennyire értenek egyet az irodalmi szovegek tanorai alkalmazasanak
eldnyeivel és hatranyaival kapcsolatos allitdsokkal. Mivel a hallgatok sajat maguk is
szakmai gyakorlatukat toltik, ezért az 6 esetiikben is, csakugy mint a tanari kérdéivben, a
semleges valaszt is tartalmaz6 6tpontos skalat valasztottam.

A skala megbizhatosagat tekintve az elényokre vonatkozo 6t allitas Cronbach-
alfa értéke 0,75, mig a hatranyokra vonatkozokeé 0,82, mely megfelel a megbizhatosagi

kritériumoknak.
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8. diagram

A tankonyvéon kiviili szévegek oktatasi célja a kozépiskolai angolordakon

Milyen célt szolgaltak a tankonyvon Kiviili szovegek altalaban a
kozépiskolai angolorakon?
22 valasz

Szokincs bdvitése (86,4%); 19

Szovegértés fejlesztése (90,9%); 20

Kommunikécios készség

0 .
fejlesztése (45,5%); 10

Drama = (0%); 0
Erzékeny témak bevezetése [l (4,5%); 1

Nem volt rajuk ids [l (4,5%); 1

0 5 10 15 20 25

A valaszadok szama és aranya

Ahogy az a 21. tdblazatbdl kitlinik, a tandrjeldltek szerint a gyermekirodalmi
miivek tanorai alkalmazdsidnak legfobb eldnye, hogy szinesebbé teszik az oOrdkat
(M=4,50, SD=0,74), de majdnem ugyanilyen elénydsnek tartjadk azt is, hogy fejlesztd
hatassal vannak a tanulok szokincsére (M=4,45; SD=0,8) és a nyelvi készségekre is
egyarant (M=4,45; SD=0,8). Ehhez képest kevésbé tartjak jelentdsnek a gyermekirodalmi
miivek ismeretterjesztd hatasat a célnyelvi kultararol (M=3,68; SD=1,09). A hatranyokat
tekintve a gyermekirodalmi miivekkel valo foglalkozas idOigényességét jelolték meg
leginkébb, méghozza a tandrara vald felkésziilés (M=2,50; SD=1,06) ¢és a tandran erre
forditott id6 szempontjabol is (M=2,77; SD=1,07). Az 6sszes allitas koziil a tanarjeldltek
azzal értenek egyet a legkevésbé, hogy a gyermekirodalmi miivek nyelvorai
hasznalatdnak nincs értelme, mivel sok mas forrds is rendelkezésre all (M=1,36;
SD=0,58).

Az eredményeket Osszevetve Pereszlényi (2020) kutatasaval, ahol az egyetemi
hallgatok véleményét vizsgaltak az irodalmi szovegek kapcsan, elmondhato, hogy a jelen
kutatasban résztvevd tandrjeloltek valaszai nagy mértékben hasonlitanak a magyarorszagi
kontextusban végzett kutatas eredményeivel. Az elonydk és hatranyok tekintetében is

ugyanaz a kép rajzolodik ki a tanarjeldltek irodalmi miivekhez fliz6d6é véleményérol.
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21. tablazat
A tanarjeléltek véleménye a gyermekirodalmi miivek alkalmazasarol az angol mint

idegennyelv-oktatasban

Itemek Minimum Maximum M SD
Elonyok
A GYIM-ek sokat elarulnak a 1 5 3,68 1,09
célnyelvi kultararol.
Az iskolai nyelvordkon hasznalt 2 5 4,45 0,8
GYIM-ek fejlesztik a tanulok
szokincsét.
Az iskolai nyelvordkon hasznalt 2 5 4.45 0,8
GYIM-ek fejlesztik a didkok nyelvi
készségeit.
A GYIM-ek szinesebbé tehetik a 3 5 450 0,74
nyelvorakat.
Az autentikus GYIM-ek motivaloan 2 5 3,91 0,97
hatnak a tanuldkra.
Hatranyok
A GYIM-ek nem segitenek a 1 4 1,77 1,02
mindennapi kommunikacioban.
A GYIM-ek unalmasak a tanulok 1 4 2,27 0,88
szamara.
A GYIM-ek hasznalata a nyelvoran 1 4 2,50 1,06

tul sok oOrdra valo felkésziiléssel jar.

A GYIM-ekkel valo foglalkozas tal 1 5 2,77 1,07
sok 1ddt vesz igénybe a nyelvoran.

Nincs értelme a GYIM-ek nyelvorai 1 3 1,36 0,58
hasznalatanak, hiszen szamos mas,

érdekesebb forras all a tanuldk és a

tanarok rendelkezésére.

A kérdbiv tovabbi részében két nyitott végii kérdés kovetkezett, melyben arra
kértem a tanarjeldlteket, fejtsék ki sajat szavaikkal, miért hasznos az irodalmi szovegek
hasznalata a nyelvoran, illetve miért lehetnek esetleg feleslegesek. A valaszok legnagyobb
része a 9. kérdés valaszlehetdségei koziil keriiltek ki. Az elényokre vonatkozoan a
tanarjeloltek kiemelték, hogy a gyermekirodalmi miivek szinesebbé teszik az orat, bovitik
a tanulok szokincsét, segitenek fejleszteni a nyelvi készségeket. Emellett kiemelték, hogy
felkeltik tanulok érdekldédését, a mesékre jobban figyelnek a fiatalabb nyelvtanulok és
aktiv kikapcsolddasként is szolgalhatnak, fejleszthetik a kreativ gondolkodast és lathatjak
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a nyelvtan ,,mikodését” szovegkdrnyezetben. Két tanarjelolt pedig kiemelte, hogy a
gyermekirodalmi miivek segitségével fejleszthetd a tanulok altaldnos miveltsége is. A
hatranyok kozott leginkabb ennek az oktatasi megkozelitésnek az iddigényességét
emelték ki és azt, hogy nehézséget jelent egy-egy megfeleld mese kivalasztdsa. Egy
adatk6zl6 szerint a nem megfelelden megvalasztott szoveg unalmas tandrakhoz vezethet,
mig egy masik szerint nem mindenkinek a tetszését nyeri el ugyanaz a gyermekirodalmi
mi, valamint azt is fontosnak tartottdk, hogy az sem elényds, ha a szoveg til nehéz és
meghaladja a tanulok képességeit. Osszesen tiz adatkdzld pedig egyaltalan nem tartja
foloslegesnek a gyermekirodalmi miivek tandrai alkalmazasat.

A pedagodgiai gyakorlat sordan 22 hallgaté vallalta, hogy szivesen részt venne a
gyermekirodalmi miivek tandrai kiprobalasaban. A tanarjeldltek az oket fogado
mentortanarok részére felkérd levelet vittek, melyben ismertettem a kutatas céljat és
kértem a mentortanarok hozzajaruldsat a mesealapu orak levezetéséhez. Osszességében
14 (64%) tanarjeldlt esetében egyezett bele a mentortandr a kutatdsi programba. Ot
hallgatd esetében valdjaban azért nem keriilt erre sor, mivel a mentortanar nem tanitott
als6 osztalyokban, csak felsdsoket, igy az nem volt relevans. A tovabbi esetekre
vonatkozoan a kérddivben arra kértem a hallgatokat, hogy amennyiben a mentortanar
indokolta, hogy miért nem jarul hozza a mesealapt 6rakhoz, akkor azt osszak meg egy

nyitott végli kérdés valaszaként. Az egyik hallgato a kovetkezd valaszt adta:

,,az also osztdlyos gyerekek nemcsak a tananyagban voltak lemaradva, hanem
alapvetoen is gyenge osztdalyok voltak. Ezért a vezetétandrom nem engedte, hogy
gvermekirodalommal foglalkozzunk, jo otletnek tartotta, de azt mondta, hogy nincs erre
most lehetoség és elnézést kert. Valamint voltak olyan osztalyok, ahol a virus miatt 4-5

tanulo volt jelen”.

A masik két esetben is legfébb probléma a mentortanar szerint az idShiany, azaz
,,amugy is le vannak maradva” a tananyaggal.

A tanarjeloltek koziil harman maésodik osztalyban, négyen harmadikban, Gten
negyedik osztalyban, ketten pedig 6tddik évfolyamon kaptak lehetdséget a mesealapt
orak vezetésére. Az is kérdéses volt, hogy a tervezett 6t 6rabol hany tanora levezetéséhez
jarul hozza a mentortanar. Egy tanarjelolt esetében mindossze egy 6rara volt lehetdség,
négy gyakornok két tanéranyi id6t kapott, mig 3-3-3 gyakornok harom, négy, illetve 6t

oran keresztiil foglalkozhatott a tervezett mesével.
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Az osztalyonként tanuloi 1€tszam eltérd volt, a legkisebb 1étszamu osztalyban 6,
mig a legnagyobb osztalyban 27 tanulo volt jelen az 6rdkon (M=15).

A kérdoivvel célom volt feltdrni a tanarjeldltek nézeteit és attitiidjét a
gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazasaval kapcsolatban. A hallgatok egy 6tpontos
Likert-skalan fejezhették ki, mennyire értenek egyet tiz, a gyermekirodalmi miivek

tanorai alkalmazasarodl sz616 allitassal. Az eredményeket a 22. sz. tablazat foglalja 6ssze.

22. tablazat

A gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazdsahoz kapcsolodo nézetek és attitiidok

Minimum Maximum M SD
Sokat kell késziilni az idegennyelv 2 4 2,55 0,86
oraimra, ha mesét is akarok alkalmazni
Sokat kell késziilni az angol 6rékra, ha a 1 5 3,18 1,24
tanterv szerint haladok.
Egy éltalanos iskolai angolora nem 1 4 1,82 0,89
igényel tul sok felkésziilési id6t.
A tanitas sordn igyekszem 1 5 3,91 1,35

megvalositani azokat az Gtleteket,
amelyeket a torténet-alapll nyelvtanitas
kapcséan olvastam.

Nem hiszem, hogy az irodalmon 1 3 1,45 0,89
keresztiil torténd tanitas hasznos az
angol nyelv tanitdsa soran.

Jol érzem magam, mikozben angol 3 5 4,09 0,57
nyelvii mesét olvasok a gyerekeknek.

Feszélyez, ha angolul kell mesét 1 2 1,36 0,48
olvasnom a tanuloknak.

Szeretek szamomra 1j modszereket, 2 5 4,09 0,89
oktatasi megkozelitéseket kiprobalni.

A technikai eszk6zok fontosabbak az 1 4 2,45 0,89

idegennyelv-oktatasban mint a
szépirodalmi miivek.

Tetszik a gyermekirodalmi miivekkel 2 5 4 0,82
valo idegennyelv-tanitas.

A valaszok alapjan az lathatd, hogy a tanarjeldltek alapvetden pozitiv attitiddel
rendelkeznek a gyermekirodalmi miivek alkalmazasaval kapcsolatban. A gyakornokok jol
érezték magukat, mikézben angol nyelvii mesét olvastak a gyerekeknek (M=4,09;
S=0,57) s ugyanilyen nyitottak (1j modszerek és oktatasi megkozelitések kiprobalasara

(M=4,09; S=0,89). Azzal is tobbnyire egyetértettek, hogy tetszett nekik a
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gyermekirodalmi miivekkel valé idegennyelv-tanitas (M=4,00; S=0,82). Ezeket a
megallapitdsokat tamasztja ala, hogy nem ¢éreztek feszélyezOnek az angol nyelvii
meseolvasast (M=1,36; S=0,48) és egyaltalan nem értenek egyet azzal, hogy az irodalom
segitségével torténd nyelvtanitas haszontalan lenne (M=1,45; S=0,89). Azzal sem igazan
értenek egyet a gyakornokok, hogy egy altalanos iskolai angolorara nem kell sokat
késziilni, ami azért jelentds, mert felismerik azt, hogy bar a fiatalkora nyelvtanulok
nyelvtudasanak szintje még lehet, hogy alacsonyabb, de a tandrdkra valo felkésziilés
ugyanugy magas szinvonall kell legyen. Kiemelném még, hogy a tanarjeldltek nem
tartjak tal iddigényesnek a gyermekirodalmi miivek segitségével vald oktatast, annak
ellenére, hogy a szakirodalomban ez jellemzden emlitésre kertil.

A kérddiv tovabbi részében a tanarjeloltek 14 olyan allitassal kapcsolatban
osztottak meg a véleményiiket, melyek a tanuldkra vonatkoznak. A valaszokat a 23. sz.

tablazat foglalja Ossze.

23. tablazat
Tanuloi attitiidok a gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazasa kapcsan

A gyermekirodalmi mii hasznalata sordn a tanulok:

Minimum Maximum M SD
érdeklodést mutattak a mese irant 2 5 456 0,96
motivaltak voltak 1 5 4,63 1,09
unatkoztak, nem volt érdekes 1 3 1,56 0,63
szamukra az Ora
szivesen részt vettek a meséhez 3 5 4,88 0,5
kapcsolodo feladatokban
szerették amikor 5 5 5 0
felolvastam/elmeséltem a torténetet
¢lvezték a mesehallgatast 1 5 4,63 1,09
figyelmesen hallgattak a mesét 2 5 4,44 1,03
konnyen megértették a felolvasott 2 5 3,88 1,2
mesét
megprobaltak valaszolni az altalalam 3 5 4,5 0,89
feltett kérdésekre
felkészultek az orakra 2 5 3,94 1,12
elkészitették a hazi feladatot 3 5 4,75 0,68
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nehézségként tekintettek a 1 3 2 0,73
gyermekirodalmi mii megértésére

ki tudtak kovetkeztetni a képek alapjan 2 5 4,06 1,12
a szavak jelentését

konnyen elsajatitottak az uj szavakat 2 3) 4,44 1,03

A pedagodgiai gyakorlat soran szerzett tapasztalatok szerint a tanarjeldltek
mindegyike teljes mértékben egyetértett azzal, hogy a tanuldk szerették, amikor
felolvastak vagy elmesélték nekik a mesét (M=5; SD=0). Majdnem mindenki teljes
mértékben egyetértett azzal is, hogy a tanuldk szivesen részt vettek a mesékhez
kapcsolodo feladatokban (M=4,88; SD=0,5). Nagyfoku egyetértést mutat az is, hogy a
tanulok elkészitették a meséhez kapcsolddd hézi feladatot (M=4,75; SD=0,68), és
motivaltak voltak (M=4,63; SD=1,09). Ezeket az eredményeket tamasztja ald, hogy a
gyakornokok szinte egyaltaldn nem értettek egyet azzal az allitassal, hogy a tanuldk
unatkoztak volna ezeken az 6rakon (M=1,56; SD=0,63) és azt sem gondoljak, hogy a
tanulok nehézségként tekintettek volna a gyermekirodalmi mi megértésére (M=2;
SD=0,73).

Ezt kdvetden a gyakornokok egy nyitott kérdésben fejthették ki véleményiiket
arrol, hogy tetszett-e a program a tanuloknak. Egyik hallgato6 szerint hatarozottan tetszett,
~mivel uj modszer szerint tanulhattak ok is és ezelott talan még nem volt résziik ilyenben”.
Egy masik hallgaté ugy fogalmazott, hogy ,,igen, nekik nagyon tetszett és kérték, hogy
tobb ilyen ordjuk legyen, mert mindenki részt tud venni az oran és felelni a kérdésekre”.
Ez megerdsiti az el6z6 kérdésben is emlitett tényt, miszerint a tanulok motivaltak voltak,
hiszen aktivan be tudtak kapcsolodni a tanorai tevékenységekbe. Ugyanezt igazolja egy

harmadik gyakornok valasza, akik szerint:

»igen, a tanuloknak nagyon tetszett a program. Minden oran kérdezoskodtek,
hogy fogunk-e olvasni a konyvbol és hogy lesznek érdekes feladatok amelyek
kapcsolodnak a mesékhez. Olyannyira motivaltak voltak, hogy a kovetkezo ordra az egyik

kislany elhozta a sajat angol nyelvii mesekonyveit, hogy bemutassa az osztalyban™.
Olyan véleménnyel is taldlkoztam, miszerint ,.figyeltek és teljesen bezsongtak”,

melyet talan gy értelmezhetiink, hogy a gyerekek nagy lelkesedést mutattak. Valamint

azt is kiilon kiemelte az egyik hallgatd, hogy ,,tetszett nekik, mert ez a korosztaly nagyon
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szereti a meséket, valamint azert, mert ez kizokkentette Oket a szokasos orakbol”.
Ugyanakkor egy masik hallgatd azt emelti ki, hogy bar ,.tetszett, azonban nem tudtak
sokdig odafigyelni, zavartik egymast”. Ennek sok oka lehet, tobbek kozott adodhat abbol
is, hogy maga a kivalasztott mese nem felelt meg a tanulok ¢€letkori sajatossagainak vagy
érdeklédésének.

A kovetkezo kérdés arra fokuszalt, hogy a gyakornokok szerint mit tanultak meg
a gyerekek a mese-alapt 6rak soran. A valaszokat dsszesitve lathato, hogy az adatkozlok
majdnem teljes egyetértésben (N=12) gy gondoljak, hogy elsdsorban a tanuldk
szokincse boviilt, azaltal, hogy 1j szavakat és kifejezéseket tanultak a mesébdl. Tovabba
egy-egy hallgaté megemlitette, hogy fejlodott a tanulok altalanos nyelvtudasa, kiejtése,
hallads utani szovegértése, Uj szépirodalmi miivet ismerhettek meg, megvalosult a
tantargyak kozotti atjarhatosag, mivel a természetrdl tanultak angoléran és mindemellett
motivaltabbak lettek.

A gyakornokokat arra is megkértem, hogy hatarozzak meg, mi volt a mese-alapti

angoltanitas célja. A valaszokat a 24. sz. tablazat foglalja 6ssze.

24. tablazat

A mese-alapu angoltanitas célja

A mese-alapu angoltanitas célja Emlitések szama
Szdkincs bovitése 6
Nyelvi készségek fejlesztése 4
Erdeklédés felkeltése az angol irant 3
Motivaci6 2
Ismeretterjesztés 1
Erdekesebb legyen az 6ra 1
Koénnyebb legyen a nyelvtanulas 1
Figyelem fenntartasa 1
Ujat és szokatlant vigyiink az érara 1

Ahhoz, hogy alaposabban megértsem a tandrjeldltek gyermekirodalmi
miivekhez fliz6d6 nézeteit €s attitlidjét, megkértem Oket, hogy egy szintén nyitott végi
kérdésre valaszul irjak le, milyen érzéseket valtott ki benniik a gyermekirodalmi mii
segitségével torténd oktatds. A valaszok egyértelmiien pozitiv érzésekrdl tanuskodnak.

Egy hallgatd hozzatette, hogy nemcsak pozitiv lett az osztalytermi légkor, hanem
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otthonosabb is. Egy masik gyakornok szerint bar pozitiv érzései voltak, ugyanakkor
érdekes €s szamara szokatlan helyzet volt. Az egyik tanarjelolt azt is kiemelte, hogy mivel
0 is szeret olvasni, nagyon élvezte €s azt tapasztalta, hogy a gyerekek sokkal nyitottabba
¢s motivalttd valtak. S végiil egy hallgatd megjegyezte még azt is, hogy szamara is
motivalo volt, mivel nagyon szeret olvasni és az olvasas iranti szeretetet szeretné atadni
a didkoknak.

Arra a kérdésre, hogy milyen tapasztalatokat szereztek a tanarjeldltek a mese-
alapu angoltanitas kapcsan és sikeresnek érezték-e ezeket az ordkat, szintén pozitiv és a
modszer 1étjogosultsagat megerdsitd valaszok érkeztek. Azon til, hogy a gyakornokok
szerint az 6rdk teljes mértékben sikeresnek bizonyultak, a gyerekek jokedviiek, lelkesek,
motivaltak voltak és aktivan részt vettek a feladatokban. Mikor ujra taldlkoztak a
tanarjeloltek a gyerekekkel, azok eldszeretettel emlegették a ,,caterpillart”. Egyik hallgato

valasza szerint,

»-.-Fdjottem arra, hogy az irodalmi miivekkel valo tanitds nagyon hatdsos lehet
és érdekessé teszi az ordt. Azt vettem észre, hogy a diakok jobban szerették hallgatni a

mesét és nézni a konyvet és ezaltal az uj szavakat tanulni, mint unalmas nyelvtani

feladatokat oldani”.

Egy gyakornok a sajat oromét emelte ki, miszerint boldog volt, amikor latta,
hogy a gyerekek mennyire Oriilnek és varjak az orakat. A mesés orak pedig nemcsak a
tanulokra, de magukra a gyakornokokra is motivald hatassal voltak, hiszen az egyik

hallgat6 szerint:

wmaximalisan igyekeztem a legtobbet kihozni belole és fejleszteni a gyerekek
keészségeit. Elégge lelkesek voltak és aktivan részt vettek a feladatokban, ha még nem is
Jjol feleltek, de nagyon igyekeztek. Es aztan hallottam pdr gyerektdl, hogy most sokkal

tobbet tanultak, mint azelott”.

Egy masik tanarjelolt pedig hasonloképp vélekedve ugy gondolja, hogy a
tanulok lelkesedése pozitiv hatassal volt az 6 kedvére, hozzaallasara és tapasztalataira is.
Egy gyakornok pedig azt is kiemelte, hogy szerinte a mesekdnyvben 1évo képeknek
koszonhetden a gyerekek nagyon konnyen tanultak meg az 0j szavakat. A sok pozitiv

valasz mellett egy gyakornok kiemelte, hogy az elején azért nehéz volt megszervezni a
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mesealapu orat, de mivel mar az els¢ 6ra eredményesnek bizonyult, folytatta azt €s
tovabbra is hasznalni fogja ezeket a feladatokat a maganorain. Egy gyakornok pedig arrél

szamolt be, hogy az 6rai

részben sikeresek voltak, részben pedig nem. Az lehetett a baj, hogy néhany
tanulonak nem tetszett a téma, nem kototte le a figyelmiiket. Akik érdeklodtek, azok
figyelemmel kévették mit olvasok és aktivan részt vettek a kérdések megvalaszoldasaban és
az ismételgetésben. Azonban az jelentette a legnagyobb problémat, hogy az ido szoritott
és a tanulok igy is le voltak maradva a tantervben szereplo téemdakkal, igy csak 2 ilyen ordt

tarthattam meg.”

Fontosnak tartottam megismerni azokat a nehézségeket és kihivasokat,
amelyekkel a tanarjeloltek szembesiiltek a gyermekirodalmi mi tandrai alkalmazasa
soran. Nehézségként emelte ki az egyik hallgatd az alacsony oraszamot és azt, hogy a
tanuloknak még a szavak olvasasa is nehézkes, ezért minden feladat iddigényes. Az
1d6hoz kapcsolddva két gyakornok nehéznek itélte meg, hogyan osszak be helyesen az
idejiiket és a feladatokat. Két-két hallgatd pedig a figyelem fenntartdsat és a fegyelem
megtartasat talalta nehézkesnek. A gyakornokok kiemelték, hogy a tanuldk fiatal korabol
adodoan még nem tudnak hosszan figyelni ezért alaposan meg kell tervezni az orat. A
fegyelem megtartasardl pedig azért tettek megjegyzést, mert voltak olyan tanulok, akik
csak zavartak az orat. Erdemes kiemelni egy gyakornok valaszat, aki szamara a nehézség
az volt, hogy megtartsa az egyensulyt a mese és a tanitas kozott. Nem szerette volna, hogy
a gyerekek teljesen kizokkenjenek az 6rabdl, és esti mesének tartsak az angol ordkat, de
azt sem szerette volna, ha szigoru nyelvoranak tartjak a mesével torténd tanitast.
Hozzateszi még: ,, Az egyensuly megtaldaldsa a mesélés és a tanitas kozott beletelt egy kis
idobe, mert szerettem volna, ha az ordkon a gyerekek felszabadultak, élvezik a mesét, de
kozben tudjak azt is, hogy ebbdl tanulniuk, ezaltal fejlodnitik kell.

Datskiv (2019) kutatdsa szerint, a ternopili Volodymyr Hnatiuk Nemzeti
Pedagbgiai Egyetem hallgatéi a pedagogiai gyakorlat sordn hasonld tapasztalatokrol
szamoltak be. A hallgatok a négyéves képzés hetedik félévében kotelezd pedagogiai
gyakorlaton vesznek részt, melynek soran megfigyelik a mentortanar 2-3 orajat és 12
tanorat vezetnek sajat maguk. 40 hallgat6 vett részt a kutatdsban, melynek soran 3 perces
videdban kellett valaszolniuk az elére megadott kérdésekre. A hallgatok szdmos

kihivasrol szamoltak be, melyekkel a pedagodgiai gyakorlat sordn szembesiiltek: a
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taneszk6zok tanulok igényeihez és nyelvi szintjéhez vald igazitas, zavard tanuldi
viselkedés kezelése, 1dogazdalkodas, a tanulok tiszteletének a kivivasa és a tanulok
kommunikéciora valo 6sztonzése. Minden tanarjeldlt hasznalt egyéb, a tankonyvtol eltérd
anyagot ¢és forrast, hogy a tanuldkat jobban be tudja vonni a tanulasba, de sajnos az
kutatasbol nem ismert, milyen egyéb anyagokrol van szé pontosan.

A gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazéasa rendszerint a tanarok szdmara is
¢lvezetes és izgalmas. Igyekeztem feltarni, hogy a pedagogiai gyakorlat sordan mi
jelentette a legnagyobb sikerélményt az mesealapu o6rakon. A véalaszok nagyon szinesek
és pozitiv tapasztalatokrol adnak tanubizonysagot, mint példdul, hogy a tanulok
érdeklédtek a tananyag irdnt, Uj szavakat tanultak, motivaltak voltak, kivancsian
figyeltek, tetszett nekik az o6ra, mosoly volt az arcukon és vartak a folytatast, azaz vartak
a kovetkez6 orat.

Arra a kérdésre, hogy a jovoben nyelvtanarként hasznélnanak-e
gyermekirodalmi miiveket a sajat mddszertani repertodrjukban a tanarjeldltek nagyon
meggydz0 valaszokat adtak. Az §sszes gyakornok, aki meg tudott valositani néhany ilyen
orat, szeretne a jovoben gyermekirodalmi miiveket alkalmazni. Egyikiik szerint ennek
azért van kiilondsen nagy jelentdsége, mert nagy hatdst gyakorol a mese a gyerekekre.
Egy masik gyakornok kifejezte, hogy azért is hasznalna meséket, mert tagitjak a gyerekek
latokorét és betekintést nyujthatnak mas, az emberekkel kapcsolatban allo témakba.
Pozitiv eredménynek tartom, hogy az egyik gyakornok azért szeretne meséket hasznalni
a jovoben, mert a pedagogiai gyakorlat sordn megtapasztalta, hogy van értelme a
meséknek. Ugyanilyen fontosnak vélem azt is, hogy egy masik hallgatd azért hasznalna
mindenképpen gyermekirodalmi miiveket, mert sajat maga is szeret olvasni és ugy véli,
hogy a modszer segitségével a gyerekekkel is meg tudja szerettetni az olvasast. Egy
gyakornok hasznalna ugyan, de hangot adott azon jellegli aggodalmanak, hogy az amugy
is alacsony 6raszamba ez elég nehezen férne bele.

A kérddiv utolsé kérdésében lehetdséget biztositottam, hogy a tandrjeldltek
fejtsék ki, ha barmi egyebet fontosnak tartanak a pedagogiai gyakorlat soran szerzett
tapasztalataik kapcsan. Itt is megemlitette egy gyakornok, hogy a heti egy 6ra nagyon
kevés az also osztalyokban, igy nehézséget okoz a tantervtdl vald eltérés. Egy masik
hallgaté viszont egy kis torténetet osztott meg: ,, 4 masodik osztalyban, amikor az egyik
gyerek meglatott a folyoson aznap, amikor angolordjuk volt, beszaladt a terembe és

hallottam, ahogy azt kidltja a tobbieknek, hogy: Ma is jon a Caterpillar!” Ez arra enged
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kovetkeztetni, hogy a gyerekek €s a gyakornokok is pozitiv attitidot alakitottak ki a
gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazasa kapcsan.

Jelen kutatds célja az volt, hogy feltarja a tanarjeldltek gyermekirodalmi
miivekhez fiz0d0 nézeteit €s attitiidjét. Az eredmények a gyermekirodalmi miivek tandrai
alkalmazaséaval kapcsolatos kiilonb6z6 szempontokra vilagitanak ra és értékes betekintést
nyujtanak a nyelvoktatds sajatossagaiba.

Megallapithatjuk, hogy a mese-alapu nyelvoktatds a pedagdgiai gyakorlat soran
pozitiv eredményeket hozott, a pedagdgusjeloltek nyitottak és érdeklodéek: 14 6
hatarozottan alkalmazni tervezi a meséket az angol nyelv oktatdsa soran. Mindannyian
felismerttk a gyermekirodalmi miivek haszndlatanak elényeit, példaul a
szokincsfejlesztés terén, a nyelvi készségek fejlesztése kapcsan, valamint azt is, hogy a
gyermekirodalmi mivek segitségével az orak érdekesebbé és szinesebbé valhatnak.
Ugyanakkor észlelték a kihivasokat is, melyekkel a gyakorld pedagdgusok szembesiilnek,
mint pl. az ordkra vald felkésziilés iddigényessége ¢és tanulok érdeklddésének,
nyelvtudasanak megfeleld szovegek kivalasztasa.

A kutatds arra is ravilagitott, hogy milyen fontos a tanarjeldltek sajat,
gyermekirodalmi miivekhez kapcsolodo tapasztalatai az iskolai évek alatt. Azok, akik
maguk is pozitivan viszonyulnak az olvasashoz és sajat maguk is megtapasztaltadk ennek
a modszernek az eldnyeit, nagy valdszinliség szerint nagyobb lelkesedést mutatnak a
gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazasa kapcséan a jovoben.

Ugy vélem, fontos kiemelni a mentortandrok szerepét is a mesealapt 6rak
megvalositasa kapcsan. Bar a legtobb mentortanar rugalmasan kezelte a kérést, hogy a
tanarjeloltek kiprobalhassanak néhany mese-alapu orat, az olyan jellegii problémak, mint
az idohiany, a tananyaggal valo elmaradottsag érzése befolyasoltdk a kutatasban vald
részvétellel kapcsolatos dontésiiket.

Osszességében véve a kutatds betekintést nytjt a tanarjeldltek gyermekirodalmi
mivekhez fiiz6d6 nézeteibe ¢és attitlidjeibe. Jelentds eldrelépést jelenthetne és
szemléletvaltd eredménye lehetne egy specidlis kurzus bevezetésének a tanarképzés
soran, melyen a hallgatok elsajatithatndk a gyermekirodalmi miivek hatékony tanorai
integralasdnak lehetdségeit. Ezen kiviil szerencsés lenne egy kozos egylittmikodés a
gyakorlatvezetk, a mentortanarok és a tanarjeloltek kozott a gyermekirodalmi miivek

tanorai népszerisitése kapcsan.
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8. Idegennyelv-oktatashoz és gyermekirodalmi miivekhez fiizodo sziiloi
nézetek és attitiidok (5. kutatas)

Az 6todik kutatas célja az volt, hogy feltarja a karpataljai iskolakban tanulo
gyermekek sziileinek idegennyelv-oktatashoz ¢és gyermekirodalmi miivek tanodrai
alkalmazaséhoz fiz0d6 nézeteit és attitidjét. Ehhez egy kvantitativ kutatast, kérddives
felmérést végeztem, melyet a dolgozat jelen fejezete mutat be. Elészor ismertetem a
kutatas tervezetét, a kutatasi eszkozt és modszert, bemutatom a kutatas résztvevoit, ezt
kovetden pedig a kutatds menetét, az adatelemzés 1€péseit és végiil pedig az eredményeket

ismertetem.

8.1. A sziilokkel késziilt kérdoives kutatas: a kutatas menete és modszerei
8.1.1. A kutatasi eszkoz: a kérdoiv

A sziilok gyermekirodalmi miivekhez fliz6d6 nézeteinek és attitlidjének
vizsgalatahoz sziikségszerli volt egy sajat kérddiv dsszeallitasa, mely megfelel6 modon
alkalmas a sajatos kontextus figyelembevételével a sziiléi hozzaallas feltardsara. A
kérdéiv magyar nyelvii és harom 6 részbdl tevddik Ossze.

Az els rész néhany olyan alapvetd kérdést tartalmaz, amely segit egy kicsit
jobban megismerni a valaszad6 sziiloket (pl. nem, ¢letkor, legmagasabb iskolai
végzettség, nyelvtudads) €és olvasasi szokasaikat (milyen nyelveken olvasnak és mit,
milyen gyakran van erre lehetdség, otthoni konyvtar stb.) (1/1-1/10. kérdés).

A kérddéiv masodik részében a sziilk gyermekeire vonatkozd kérdéseket
talalhatunk (a gyermek neme, életkora, iskola tipusa, ahol tanul, valamint a gyermek
nyelvtanuldsaval kapcsolatos kérdések) (2/1-2/14).

A kérd6iv harmadik részében pedig arra kértem a sziiléket, hogy négypontos
Likert-skalak segitségével fejezzek ki véleményliket megadott allitasokkal kapcsolatban.
Azért dontottem a négypontos skala mellett, mert a kérddives kutatds az orszagban zajlé
harci cselekmények miatt kiilondsen nehéz idészakban zajlott, igy szerettem volna elérni,
hogy a valaszado sziilok alaposabban atgondoljak a valaszaikat, ténylegesen hataroljak el
magukat valamilyen irdnyba, dontésre késztettem Oket a pozitiv vagy negativ polus felé,

ahelyett, hogy a semleges, nem tudom eldonteni valaszokat jelolik.
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A skalak a kovetkez6 témakat olelik fel:

1) Allitasok az angol nyelvtanulassal kapcsolatban a sziilé gyermekének

iskolajaban — 13 item

2) Leggyakrabban felmeriil problémdk az iskolai nyelvtanulds kapcsan — 17

item

3) Idegennyelv-oktatas eredményesebbé tételének lehetdségei — 13 item

4) Idedlis angolnyelvtanar — 9 item

5) Erdeklddés az angol nyelv irant — 6 item
6) Fiatalkori nyelvtanulas céljai — 7 item
7) ldegennyelv-tanuléds okai — 6 item

8) Idegennyelv-tanulés pozitiv hatasai — 5 item

9) Idegennyelv-tanulés soran felmeriilé nehézségek — 7 item

10) Tartés nyelvtanuldsi eredmények — 5 item

11) Angol nyelv presztizse — 6 item

A kérddiv Osszedllitasa soran figyelembe vettem a témara vonatkozo

szakirodalmat €s a kontextust, ahol a kérddivek kitoltése zajlik majd. Az elsé korben

Osszeallitott kérdéseket és skalakat, konstruktumokat, témavezetdom ellendrizte és

hasznos tanacsokkal, javaslatokkal latott el. A sziikséges pontok korrigaldsa utdn egy

probakutatas kovetkezett. A kérddivet online formaban készitettem el és 2023

marciusaban osztottam meg kiilonb6z0 médiafeliileteken. 58 kitoltés utan a kérddiv

validitasat a Cronbach-alfa koefficiens kiszamitasaval ellendriztem, melynek eredményét

a 25. tablazat foglalja dssze.

25. tablazat

A skaldak Cronbach-alfa megbizhatosagi mutatoja

Itemek | Cronbach
Skala szama | Alpha

Allitasok az angol nyelvtanitassal kapcsolatban a sziil3

1. |gyermekének iskolajaban 13 item 0,85
Leggyakrabban felmeriil6 problémak az iskolai

2. |nyelvtanulas kapcsan 17 item 0,92

3. | ldegennyelv-oktatas eredményesebbé tételének lehetdségei | 13 item 0,63

4. |Idealis angolnyelvtanar 9 item 0,91

5. |Erdekl$dés az angol nyelv irant 6 item 0,61

6. | Fiatalkori nyelvtanulés céljai 7 item 0,90
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7. |ldegennyelv-tanulas okai 6 item 0,67
8. |ldegennyelv-tanulas pozitiv hatasai 5 item 0,82
9. |ldegennyelv-tanulas soran felmeriilé nehézségek 7 item 0,72
10. | Tartds nyelvtanulasi eredmények 5 item 0,51
11.| Angol nyelv presztizse 6 item 0,70

A tabléazat alapjan lathato, hogy a 11 skala koziil 10 megbizhatonak mindsithetd,
ugyanis elérték a Dornyei (2007) altal meghatarozott kiiszobszintet, melynek értéke 0,6.
A 10. skala esetében sajnos ez nem valosult meg, mivel a megbizhatosagi mutatd a
szamitasok alapjan 0,51. A kapott eredmények tekintetében itt egy fontos dontést kellett
hoznom. A 2022 februdrjatdl tartd haborti sok tekintetben megneheziti az Ukrajnaban €16
emberek életét. 2023 telén és tavaszan, hdnapokon at, a kérddives kutatassal egyiddben,
Karpataljan és az orszdg mas megyéiben is mindennapos volt a napi 8-10 6ran at, olykor
még ennél is tovabb tartd aramsziinet rendszeres légiriadok mellett. Ez nekem, mint
kutatonak is sok nehézséget okozott, de figyelembe kellett vennem, hogy az
adatk6zloknek is ugyanilyen problémakkal kellett megkiizdenilik. Ezért rendhagyo
modon és a kutatdsmodszertani ajanlasokkal ellentétesen, nem dolgoztam at a megadott
kérdéseket, inkabb igy folytattam a kérddives felmérést, szem el6tt tartva, hogy a 10.
skala megbizhatdsdgi mutatdja nem elfogadhatd. A rendkiviili koriilményekre vald
tekintettel nem zartam ki a probakutatasban gytijtott 58 adatko6zld valaszait, hanem azokat
is figyelembe vettem a f6 kutatas elemzésekor. Ugy gondolom, hogy egy ilyen
kihivasokkal teli idészakban az, hogy a sziilok még igy is kitoltottek a kérddivet, arrol
tanuskodik, hogy a gyermekeik tanulményaval és jovdjével kapcsolatos kérdéseket
fontosnak tartjak.

A kérddivek kitoltése, a Cronbach-alfa ellendrzése utan, 2023 4prilisaban
folytatodott az online feliileten, melyre junius végéig volt lehetdésége azoknak a
szliloknek, akik hajlanddak voltak részt venni. Egy kitoltés kortilbeliil 20-25 percet vett
igénybe. A kérdoivek kitdltése teljes mértékben névteleniil és dnkéntesen zajlott, a kutatas
soran semmilyen személyes adatot nem gyiijtottem. Az adatok feldolgozéasa a Microsoft

Excel és az SPSS v22 statisztikai programcsomagok segitségével tortént.

8.1.2. A kutatas résztvevoi

A kutatasban 0sszesen 278 olyan sziil6 vett részt, akinek a gyermeke vagy

gyermekei karpataljai iskoldkban tanulnak 6-t6l 14 éves korig. Azokat a sziiloket, akinek
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tobb ilyen korti gyermeke is van, arra kértem, hogy a kérdoiv kitdltésekor 6k dontsék el,
melyik gyermekiikre nézve valaszolnak a kérdésekre, de természetesen ilyen esetben a
kérd6iv tobbszor is kitdlthetd volt, a sziilé dontésének megfelelden. Az adatkdzlok koziil
248 nd (90%) és 27 férfi (10%) volt. Az adatkdzlok €letkori megoszlasat a 9. diagram

mutatja be.

9. diagram

Az adatkozIok életkori megoszldsa

Az adatkozlék életkori megoszlasa

20-25
26-30
31-35
36-40 B9%

41-45

Eletkor (év)

46-50
51-55 W 1%

56-60 0%

60 felett 0%

%

A sziilék tobb mint fele, 61% (N=169), fdiskolai vagy egyetemi végzettséggel
rendelkezik. 17% (N=48) kozépiskolai érettségivel, 6,5% (N=18) PhD fokozattal, masik
6,5% (N=18) szakkozépiskolai vagy technikumi végzettséggel, 4% szakiskolai (N=12),
3% (N=9) kilenc altalanos iskolai vagy kevesebb, 1% pedig gimnaziumi vagy liceumi
érettségivel.

Ahhoz, hogy alaposabban megismerjem a sziilok nyelvoktatdshoz fliz6d6
nézeteit és attitlidjét, sziikségesnek tartottam feltérképezni a sziilok nyelvismeretét.

A 10. diagramon lathato, hogy a kutatdsban résztvevd sziilok 85%-a magyar
anyanyelvii, vagy anyanyelvi szintli nyelvtudassal rendelkezik. Ami az ukran nyelvet
illeti, a sziilok kozel fele (41%, N=112) alapszinten ismeri a nyelvet, ami azért érdekes,
mert sajat bevallasuk szerint ennél tobben (49%, N=132) ismerik az angolt ugyanilyen

szinten. A sziilok 32%-a (N=87) ukran, 22% (N=60) angol és 20% (N=55) pedig orosz
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nyelven tud kozépszinten. Erdekes még kiemelni a német nyelvtudas hianyat, ugyanis a
szllok 68%-a egyaltalan nem ismeri ezt a nyelvet, ami részben ald is tamasztja az angol
nyelv népszertiségét az iskolai oktatdsban Karpataljan. Néhany sziilo kiemelte, hogy

francia (N=2), olasz (N=2), roman (N=1), szlovak (N=1) nyelvismerettel rendelkeznek.

10. diagram
Az adatkozIok nyelvtudasa szazalékban kifejezve
Az adatkozlok nyelvtudasa
90 85
80 pvs
70
60 49
50 7T 7T
40 37
27 27
30 [ 18 27 20
20 . T
~ 5 4 9 4 7 6
10 —5—3 . ) 50
0 | |
Magyar Ukran Angol Német Orosz
m Egyaltalan nem ismerem Alapszintii Kozépszintii Fels6foka ® Anyanyelvi szintli

A sziildk olvasasi szokésait tekintve, 40% (N=112) heti 1-2 o6rat tud olyan
olvasésra szanni, amit kedvtelésbdl tesz, mig 22% (N=61) heti 3-4 6rat, 9% (N=24) 5-6
orat hetente, 10% pedig (N=29) heti 7 6rat, vagy ennél tébbet tud olvasni. 18% (N=51)
jelezte, hogy sajnos egyaltalan nincs idejiik kedvtelésbdl olvasni. Osszességében véve, a
sziil6k atlagosan heti 2,5 6rat tudnak olvasasra forditani (SD=1,19). Arra a kérdésre, hogy
amikor van ra lehetdség, milyen nyelven olvasnak kedvtelésbol, 95% (N=259) a magyar
nyelvili olvasmanyokat helyezte eldtérbe. 31% ((N=84) olvas ukranul, 21% (N=58) pedig
angolul, 15% (N=40) olvas orosz nyelvii irott anyagokat és 0sszesen csak 2 {6 szokott
németiil is olvasni.

Az olvasott miifajokat tekintve, a sziilok leggyakrabban ujsagokat é&s
magazinokat olvasnak (54%, N=143) ¢s gyakorlatilag majdnem ugyanilyen aranyban
(53%, N=142) a munkdjukhoz kapcsolodd irodalmakat. 49% (N=131) szépirodalmat,
36% (N=97) tudomanyos cikkeket, 9% (N=24) pedig tényirodalmat. Az egyéb valaszok

kozott 8 sziild kiemelte, hogy Bibliat vagy egyéb, vallasos témaju irdsokat olvasnak.
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A sziilok olvaséasi szokdsai és az otthoni koriilmények nagymértékben
befolyasoljak egy gyermek olvasasi szokasait. A sziildi minta jelenti az elsé és
legfontosabb 1épést az olvasova valas folyamataban. Ebbdl kifolydlag arra kértem a
szliloket, osszak meg, koriilbeliil hany darab konyviik van az otthonukban. Az adatkdzldk
26%-a (N=71) 50 és 100 darab kozotti konyvet tudhat magaénak, mig 19% (N=53)
kevesebb mint 50 darab konyvvel rendelkezik otthon. Ugyanakkor egy sziil6 kiemelte,
hogy tobb mint 3000 darab konyve van. A konyvek szamanak alakulasat a 26. tablazat

foglalja Ossze.

26. tablazat

A kényvek szamanak alakuldsa az adatkozIo sziil6k szerint

Konyvek szama Valasztasi N
arany %
Kevesebb, mint 50 19 53
50-100 db kozott 26 71
101-200 db kozott 18 48
201-300 db kozott 10 27
301-400 db kozott 7 19
401-500 db ko6zott 7 20
500 darabnal t6bb 13 34

A kovetkezd kérdés mar kifejezetten az angol nyelvii gyermekirodalmi miivekre
fokuszal, ugyanis szerettem volna tudni, hogy a csalddoknak rendelkezésére allnak-e
eredeti, angol nyelvii mesekonyvek. A valaszok alapjan a csaladok 57%-a (N=159)
egyaltalan nem birtokol ilyen konyveket, 37% (N=103) pedig azt jeldlte, hogy vannak
ilyen jellegli olvasmanyai. 15 fének (5%) nincs tudomésa rdla, hogy vannak-e ilyen tipust
konyveik az otthoni konyvespolcon. Akik rendelkeznek angol nyelvii mesekonyvekkel,

ugy vélik, hogy atlagosan 2-3 darab talalhaté az otthonukban.
8.1.3. Kutatasi eredmények és kovetkeztetések

A kérdoiv masodik része a kutatas fO, tartalmi részére tér at. Az adatkozlok
gyermekeinek 53%-a (N=146) lany, mig 47% (N=130) fit. Eletkorukat tekintve, 6 és 14

év kozottiek. Az életkori megoszlast az 27. tidblazat mutatja be. A tanulok

évfolyamonkénti megoszlasat, pedig az 28. tablazatban foglaltam 6ssze.
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27. tablazat
Az adatkézlok gyermekeinek életkora
Eletkor 6 7 8 9 10 11 12 13 14  Ossz
Arany % 5% 4% 15% 10% 14% 12% 19% 9% 12% 275
Fé 13 12 41 28 38 33 52 25 33 o

28. tablazat

Az adatkézIlok gyermekeinek évfolyamonkenti eloszlasa

Evfolyam 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.  Ossz.
évf. évf. évf. évf. évf. évf. évf. évf.
Arany % 8% 13% 11% 14% 9%  20% 11% 14% 267
Fo6 21 34 29 37 25 54 30 37 6

A kérdéivek kitdltése idején, mar érvényben volt az Uj Ukran Iskola programja
¢és azok a strukturalis atalakuldsok, ahol a kozoktatasi intézményeket liceumokka és
gimnaziumokka mindsitették at (bdvebben lasd 2. fejezet). Ennek megfelelden az
adatkozlok gyermekeinek 38%-a (N=102) gimnaziumba, mig 62%-a (N=168) liceumba
jart. Ezen kiviil telepiilés tipusa szerint nézve, a gyermekek 54%-a (N=149) falusi vagy
kozségi iskolaba jart, mig 46% pedig (N=128) varosban tanult.

Az, hogy a gyermekek milyen életkorban kezdtek angol nyelvet tanulni,
valtozatos képet mutat, ugyanis 5% (N=14) mar egészen pici kordban, mindossze 1-2
évesen elkezdett ismerkedni a nyelvvel, 21% (N=58) 3-4 éves korban, 48% (N=131) 5-6
éves korban kezdett angolt tanulni, mig 26% (N=72) 7-8 évesen kezdte az angoltanulast.
A nyelvtanulas korai kezdése egyre tdmogatottabb vilagszerte, igy sokan mar egészen
fiatalon elkezdik a nyelvtanulast és az is eltéré képet mutat, hogy a gyermekek hol
kezdenek ismerkedni az angollal. Az adatk6zlok 26%-a (N=69) sajat maga tanitott
gyermekének szavakat, mondokékat, mig 59% (N=158) tévében, interneten
nézett/hallgatott angol nyelvli meséket, dalokat, monddkakat. Intézményi koriillmények
kozott, de még ovodasként 24% (N=66), iskoldban pedig 42% (N=114) kezdte meg az
angoltanulast. Az adatk6zl6k gyermekeinek 7%-a (N=20) legeldszor magantanar
segitségével kezdte a nyelvtanulast.

A nyelvtanulds kezdete és helyszinei mellett a kérd6iv arra is valaszt keresett,
hogy a sziilok melyik életkort talaljak idealisnak arra, hogy gyermekiik idegennyelvet

kezdjen tanulni. Erdemes kiemelni, hogy a sziildk tobbsége, 6sszesen 65% ugy véli, hogy
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mar az iskolakezdés eldtt érdemes ismerkedni egy idegennyelvvel. 20% (N=56) ugy véli,
hogy ezt mar 0-2 éves kor kdzott, 45% (N=123) szerint pedig 3-4 éves kor kozott idealis
a kezdés. 27% (N=75) inkabb az 5-6 éves kort tamogatja, 2% (N=6) pedig inkdbb 9-10
¢éves kor koriil latja az idedlis idépontot.

A sziilovel k6zos olvasas élménye meghatarozd minden gyermek szamara. Arra
a kérdésre, hogy ,,Szokott On gyermekével kdzdsen eredeti angol nyelvii mesekdnyvet
vagy eredeti angol nyelvl ifjusagi szépirodalmat olvasni?”, az adatkozldk 90%-a
(N=247) nemmel valaszolt, mig 10% (N=28) pedig igennel. Az egyediil, angol nyelvii
mesekdnyveket vagy eredeti angol nyelvii ifjusagi szépirodalmi miiveket olvasé gyerekek
aranya ennél egy kicsit nagyobb a sziilok szerint, ugyanis 24% (N=66) szokott igy 1d6t
tolteni, mig 76% (N=208) nem kapcsolodik ki ilyen mdodon egyediil.

A gyermekek altal olvasott szovegek tarhaza széles tigy angolul, mint magyarul.
A sziiloket arra kértem, nevezzék meg, mely meséket, ifjusagi torténeteket kedvelik
gyermekeik a legjobban. A magyar nyelviiek koziil leggyakrabban a magyar népmeséket
emlitették, Micimackot, Bogyd ¢és Baboca meséket, A Pal utcai fitkat, illetve Harry
Pottert. Angol nyelvii mesék koziil pedig a Peppa Pig, Harry Potter, és a Three Little Pigs
bizonyultak a legnépszertibbnek.

A gyermekek érdeklddése altalaban széleskorli. Ma mar az oktato-foglalkoztatd
anyagok egyszerlien és széles valasztékban hozzaférhetdk. A nyelvtanulés tekintetében
sincs ez masképp ¢€s a sziilok egyotode is ugy veli (21%, N=57), hogy gyermekeik
mindenféle angoltanuldssal kapcsolatos anyagot és feladatot kedvelnek. 23% (N=62) ugy
latja, hogy az iskolai tankdnyv anyagait kedvelik a gyermekek, 26% (N=70) viszont ugy
véli, hogy a gyerekek a tankonyvon kiviili feladatokat részesitik eldnyben. 18% (N=49)
az eredeti, nem oktatasi céllal késziilt angol nyelvili anyagok irdnt mutat preferenciat, mig
a sziilék 4%-a ugy gondolja, hogy a gyermeke semmilyen feladatot nem kedvel. Az
adatkozlok 8%-a (N=22) nem tudta eldonteni, hogy gyermeke milyen tipust
tananyagokat kedvel leginkdbb az angol nyelvvel kapcsolatban.

A kérddiv harmadik része a skala-tipust kérdéseket tartalmazta, melyet néhany
eldontendd kérdés eldzott meg arra vonatkozdan, hogy az iskoldban, ahol az adatk6zl6
gyermeke tanul, véalaszthatd-e az els6 idegen nyelv vagy az iskola jeldli ki azt. Az esetek
59%-ban (N=136) a nyelv nem valaszthat6, mig a fennmarado 41%-ban viszont igen.
93%-0s (N=213) aranyban, a sziil6k tudomasa szerint, a gyerekeket angol nyelvtanar
szakos tandr tanitja, mig 7%-ban (N=16) olyan tanar, aki mas pedagogiai végzettséggel

rendelkezik, pl. francia szakos. Erdekes kiemelni, hogy a valaszadé sziildk 11%-a agy
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tudja, hogy gyermekét angol anyanyelvii tanér tanitja. Ezt a szdmot azonban, sajnos nem
tekinthetjiik teljesen realisnak, ismerve a karpataljai kozoktatas helyzetét, tul pozitiv
becslésnek mindsithetd a szadm. A sziilok ennél a kérdésnél nem biztos, hogy teljes
mértékben elkiilonitették az angol szakos végzettséggel rendelkezdt az angol anyanyelvii
személytol vagy mégsem volt szamukra egyértelmi a kérdés megfogalmazasa.

Az els6, négypontos Likert-skala tipust kérdésnél arra kértem a sziiloket, hogy
értékeljék, mennyire értenek egyet az angol nyelvtanitassal kapcsolatos allitasokkal arra
az iskolara vonatkozodan, ahol a gyermekiik tanul.

A nyelvoktatas mindségét illetden a vélemények pozitivak voltak (M=3,18;
SD=0,92), ami arra utal, hogy a nyelvtanarokkal szemben altaldban kedvezd véleményt
fogalmaztak meg a sziilok. Hasonloképp, a valaszadok a tanitasi modszertan (M=2,89;
SD=0,92) ¢s a nyelvi tanterv (M=2,76; SD=0,87) megfeleldségét valamivel alacsonyabb
egyetértéssel, de még mindig pozitivan értékelték. A taneszkozok, beleértve a
tankonyveket és az audiovizudlis segédeszkdzoket, megfeleldsége azonban viszonylag
alacsonyabb, 2,57-es (SD=1,03) atlagértéket kapott, ami visszafogottabb megitélést jelez
ebben a tekintetben.

Az oktatasi kornyezetet és hangulatot illetden az adatk6zlok inkabb pozitivan
nyilatkoztak az olyan tényezOkrdl, mint az osztalylétszdm méretének megfeleldsége
(M=3,03; SD=0,90), az osztalytermi légkor, azaz ,,j6 hangulattiak az 6rdk” (M=3,09;
SD=0,87) és a tanulok bels6 motivacidja, vagyis a gyerekeknek van kedve nyelvet tanulni
(M=3,24; SD=0,79), ami a nyelvtanulds ezen elemeivel valo elégedettségre utal. A
tanulok valés kommunikacids helyzetekre valo felkészitésének hatékonysagéaval
(M=2,65; SD=0,97) és a szokincsfejlesztéssel (M=2,96; SD=0,87) kapcsolatos
vélemények azonban kissé€ kevésbé kedvezdek voltak.

Tovéabba ugy tlinik, hogy az adatk6zl6 sziilok aggodalmukat fejezték ki az iskola
altal biztositott nyelvtanuldsi lehetdségek megfeleléségével kapcsolatban, amit ,,Az
iskolaban biztositott nyelvoktatés elegendd lehetdséget nyujt arra, hogy a gyermekem jol
megtanulja a nyelvet” allitdsra adott viszonylag alacsonyabb 2,38-as (SD=0,98)
altagpontszam jelez.

Bar a valaszadok tOobbsége Osszességében elégedettségét fejezte ki a
nyelvoktatds és a nyelvtanulds kiilonbozd aspektusaival kapcsolatban, vannak olyan
teriiletek, amelyekre érdemes lenne nagyobb hangsulyt fektetni vagy jobban odafigyelni,
kiilonosen az oktatasi eréforrasok €s az iskola altal biztositott nyelvtanulasi lehetdségek

megfeleldségének érzékelése tekintetében. Ezek az eredmények arra vilagitanak ra, hogy
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a nyelvoktatasi gyakorlatok folyamatos értékelése és finomitasa hozzajarulhatna ahhoz,
hogy a nyelvoktatas rugalmasabban illeszkedjen a tanuldk eltéré sziikségleteihez és
igényeihez. Az eredményeket a 29. sz. tdblazat foglalja 6ssze. Az eredmények konnyebb
vizualizalhatésdga érdekében minden skala tipust kérdés eredményét diagramon is
abrazoltam, melyek a kérddivnek megfeleld sorrendben és szamozassal a 7. sz.

fliggelékben talalhatok.

29. tablazat
Leiro statisztikai szamitasok a sziilok angol nyelvtanitdssal kapcsolatos

veleményérdl (1asd még 3/2. sz. diagram, 6. fiiggelék)

Valaszok Atlag (M) Szoras

{ rer t ag

Allitasok szAma (SD)
J6 a nyelvtanar 228 3,18 0,92
Megfeleld az 6raszam 228 2,75 1,01
Megfelelé a mddszertan 228 2,89 0,92
Megfeleld a tanterv, oktatasi koncepcio 228 2,76 0,87
Az iskola nyelvoktatdsi eszkdzokkel, 1,03
taneszkozokkel (tankonyv, audio-vizualis 226 2,57
eszk6z0ok) jol felszerelt
Megfeleld az
osztalylétszam/csoportlétszam angol 6ran 228 3,03 0,90
Valos szituaciokban alkalmazhat6 szobeli 227 2,65 0,97
¢s irasbeli kommunikécidra készit fel
Fejlesztik a gyermek szokincsét 225 2,96 0,87
J6 hangulattak az orak 227 3,09 0,87
A gyereknek van kedve nyelvet tanulni 224 3,24 0,79
Motivaljak a gyereket 225 2,97 0,95
Az iskoldban biztositott nyelvoktatés
elegendd lehetdséget nyujt arra, hogy a 226 2,38 0,98
gyermekem jol megtanulja a nyelvet
Semmivel nem vagyok elégedett 195 1,86 0,98

Az iskolai nyelvoktatds soran szamos problémaval is szembesiilhetnek a sziilok
(30. tablazat). Pozitiv visszajelzést ad azonban az, hogy az adatk6zldk 71%-a nem
elégedetlen a gyermeke nyelvtanaraval (M=1,81; SD=1,02). Az is kitlinik, hogy nem
jellemzd és nem jelent kiilondsebb gondot a tal gyakori tanarcsere (M=1,9; SD=1,09). A
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sziilok a csoportlétszamokat is tobbnyire megfelelonek tartjak (M=1,96; SD=1,02) és
nem talaljak tulzottan soknak a memoriterek felesleges ,,magolasat” sem (1,90;
SD=1,03). Ezzel szemben a sziilok a problémat inkabb abban 14tjak, hogy az idegennyelv-
oktatas nem késziti fel a gyerekeket a valodi szobeli kommunikéciora (M=2,53; SD=1,09)
¢s hianyzik az anyanyelvi interakcio, az anyanyelvi beszélokkel valé kommunikacios
lehetéség (M=2,61; SD=1,07). Ehhez kapcsoldodik még az, hogy az adatkozl6 sziilok
kozel fele (49%) tigy véli, hogy a nyelvoktatds tulsdgosan nyelvtancentrikus (M=2,45;
SD=1,00) és kissé problematikusnak talaljak a gyerekek talterheltségét is (M=2,33;
SD=1,11). Az eredmények alapjan ugy tlinik, hogy a sziil6k szerint a személyre szabott
tanulds ¢és az autentikus nyelvgyakorlds lehetdségei gyakran korlatozottak az iskoldban.
Ezek az eredmények a sziilok aggodalmait €s elvarasait tiikrozik az iskolai nyelvtanitassal
kapcsolatban, melyeket figyelembevéve a tanitasi modszerek, az oktatdsi eszkozok és a
tanterv fejlesztése révén hatékonyabban lehetne kezelni a mindennapok soran felmeriild

tanuldi igényeket és motivaciot.

30. tablazat
Leiro statisztikai szamitasok a sziilok iskolai nyelvtanitas soran felmeriilo probléemakrol

alkotott véleményérol (1asd még 3/3. sz. diagram, 6. fliggelék)

Allitasok V:‘;:;f;’k Atlag (M) S(ZS"’I;*;‘S
Nem j6 a nyelvtanar 225 1,81 1,02
Tanarhiany van 226 2,06 1,1
Gyakori tanarcsere 222 1,9 1,09
Tal alacsony 6raszam 225 23 1,1
Rossz az alkalmazott modszertan 221 2,13 1,01
Nem megfelel6 tankonyv, taneszk6zok 224 2,1 1,02
Nem megfelel6 tanterv, oktatasi koncepcid 225 2,2 0,98
Tal nagy csoportlétszam 224 1,96 1,02
Hidnyzik az anyanyelvi interakcid 225 2,61 1,07
gyakorlasa
Nem készit fel a valodi szobeli 274 2,53 1,09
kommunikéciora
Tulsdgosan nyelvtan centrikus 224 2,45 1,00
Nem motival 225 2,26 0,07
Nem kell6en differencialt az oktatas 222 2,28 0,06

156



Sok az értelmetlen magolas (pl. verseket 223 1,90 1,03
kell tanulni)

A tananyag nem megfelelden 223 2.1 0,98
alkalmazkodik az életkori sajatossdgokhoz

A gyerekek tul vannak terhelve 224 2,33 1,11
Szerintem nincs nehézség ezen a téren 213 2,46 1,08

Az iskolai idegennyelv-oktatds eredményesebbé tételére vonatkozd sziil6i
vélemények a nyelvoktatds sok aspektusat érintik. A sziilok egyértelmiien fontosnak
tartjdk a tanarok szakmai és moddszertani felkésziiltségét az idegennyelv-oktatas
hatékonysagaban (M=3,12; SD=0,96). Emellett hangsulyoztdk annak jelentdségét is,
hogy az 4llamnak a tanarokat anyagilag jobban meg kellene becsiilnie annak érdekében,
hogy teljes mértékben a tanitasra tudjanak dsszpontositani (M=3,42; SD=0,80).

Az eredmények alapjan arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a sziilék
egyértelmiien tdmogatjak a kreativ megoldasokat az idegennyelv-oktatas szinesebbé és
valtozatosabba tételére, mint pl. az angol nyelvii mesék felhasznalasat (M=3,52;
SD=0,67), az idegen nyelvli tévémisorok ¢és filmek tanorai alkalmazasat (M=3,49;
SD=0,69). Kiemelkedden fontos szerepet tulajdonitanak a tandrok intenziv angol nyelvii
kommunikécidjanak a gyerekekkel (M=3,56; SD=0,71) és szorgalmazzak a kiilfoldiekkel
valo személyes taldlkozasokat (M=3,49; SD=0,78).

A sziiloknek tovabba fontosnak tlinik, hogy az idegennyelv-oktatas rugalmas
legyen és megfeleld figyelmet szenteljenek az egyéni tanuldi igényeknek. Ennek
érdekében tamogatjdk a csoportbontast, valamint nyitottak a csaladon beliili
nyelvgyakorlasra is (M=3,32; SD=0,77). Azzal is tobbnyire egyetértenek, hogy a
megfeleld nyelvtudas elérése érdekében néha sziikség lehet magantanari segitségre is
(M=3,06; SD=0,93).

Ezek az eredmények Osszességében véve alatdmasztjak a sziilok széleskorii
elképzeléseit az idegennyelv-oktatds hatékonysagadnak ndovelése érdekében ¢és
hangsulyozzak a tanarok szakmai fejlédésének, a tanitasi modszerek diverzifikalasanak
¢s az oktatasi kornyezet gazdagitdsdnak fontossagdt a tanuléi motivacido ¢és

eredményesség javitasa érdekében.

157



31. tablazat

Leiro statisztikai szamitdasok az iskolai idegennyelv-oktatas eredményesebbe tételérol a

sziilok szerint (lasd még 3/4. sz. diagram, 6. fiiggelék)

On szerint hogyan lehetne eredményesebbé tenni az idegennyelv-oktatast a 6-14 éves

korosztaly szamara?

magantandr segitségére is sziikség van

Caves Valaszok | ; Szoras

Allitasok szdma Atlag (M) (SD)
Felkésziiltebb, modszertanilag képzettebb 224 3,12 0,96
tanarokkal
A tandrokat anyagilag jobban meg kellene
becsiilni, hogy csak a  tanitisra 227 3,42 0,80
Osszpontositsanak
Jobb taneszkozoket kellene biztositani 226 3,39 0,76
Magasabb Oraszamban kellene tanitani a 228 3,24 0,86
nyelvet
Tobb jatékot kellene bevinni az orai 226 3,41 0,74
tevékenységbe
A tanar a lehet0 legtobbet beszéljen 228 3,56 0,71
angolul a gyermekemmel
Kiilfoldiekkel valo személyes talalkozassal 228 3,49 0,78
Angol nyelvli mesék felhasznalasaval,
hogy a gyerekek jobban megismerjék az 225 3,52 0,67
€16 nyelvet és kulturat
Idegen nyelvii tévéprogramok és filmek 228 3,49 0,69
bevonasaval
Csoportbontast biztositani kevesebb, mint 225 3,44 0,85
28 tanulo esetén is
A csalddon beliil is gyakorolni kell a
nyelvet (pl. alkalmanként angolul nevezni 226 3,32 0,77
meg targyakat, beszélgetni, mesét olvasni)
A megfeleld nyelvtudas elérése érdekében 225 3,06 0,93

Az idealis nyelvtanar jellemz0irdl szol6 sziildi vélemények alapjan azt lathatjuk,

hogy a tanar motivalo szerepét tartjak a legjelentésebbnek a sziilok (M=3,88; SD=0,41),

ami azt jelzi, hogy a sziil6k szerint az inspirdld és motivald pedagdgiai megkozelités
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alapveté a gyerekek nyelvtudasanak fejlesztésében. Az empatikus és segitOkész

hozzaallas (M=3,82; SD=0,47) valamint az egyenld figyelem az eltérdé képességi

gyerekekre (M=3,84; SD=0,45) mind olyan tulajdonsagok, amit a sziilok értékelnek és

elvarnak az idedlis nyelvtanartél. Az eredményekrdl lathatd, hogy a sziilék nagyon

fontosnak tartjadk az emberi kapcsolatokat a tanuld és tanar kozott és az egyéni igények

figyelembevételét. Készségek tekintetében a sziilok ugy vélik, hogy az idealis nyelvtanar

a beszédkészség fejlesztésére fekteti a legnagyobb hangsulyt (M=3,55; SD=0,64),

jatékosan tanitja a nyelvet lehetdleg a digitalis eszk6zok bevonasaval. Az adatkozldk

78%-a gy véli, hogy az idedlis nyelvtanar eredeti, angol nyelvli szépirodalmat is

alkalmaz az 6rdin (M=3,13; SD=0,86), de az adott listan beliil ennek a tevékenységnek

tulajdonitjak a legkisebb jelentdséget (lasd 32. sz. tdblazat).

32. tablazat

Leiro statisztikai szamitdasok az idealis angolnyelvtandrrol a sziilok szerint (14sd még

3/5. sz. diagram, 6. fliggelék)

C12es Valaszok ‘ Szoras
Allitasok szdma Atlag (M) (SD)
Jatékosan tanitja a nyelvet 226 3,75 0,49
Bevonja a digitalis eszkdzoket az angol 224 3.65 0,60
nyelvtanitasba
Eredeti, angol nyelvli szépirodalmat is 224 3.13 0.86
alkalmaz
Ugyanolyan fontosnak tartja a nyelvtant, 222 3,27 0,79
mint a beszédkészség fejlesztését
A beszédkészség fejlesztésére helyezi a 225 3,55 0,64
legnagyobb hangstlyt
Anyanyelvi szinten beszéli az angol 226 3.46 0,76
nyelvet
Empatikus és segitokész 223 3,82 0,47
Egyforman odafigyel a kiilonb6z6 226 3,84 0.45
képességli gyerekekre
Motivalja a gyerekeket 225 3,88 0,41

Egyéb, éspedig ...
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A gyerekek angol nyelv irdnti érdeklddését vizsgalva tobb fontos megfigyelést
is tehetiink a sziilok véleményére alapozva. El0szor is, az éneklés €s a rimes versek,
mondokak ismételgetése (M=3,17; SD=0,93) azt jelzi, hogy a gyerekek hajlanddak angol
nyelven kommunikélni és gyakorolni az iskolaban tanult anyagot otthoni kérnyezetben
is, féleg ha az csupan szoérakozasnak tiinik. Ez azt mutatja, hogy az iskolai tanulas és az
otthoni gyakorlas megfeleld eszkozokkel integralhato.

Bar ett6l az eredménytdl egy kicsivel elmarad, de a sziilok ugy érzik, hogy
gyermekeik figyelmesen nézik és hallgatjak az angol nyelvii miisorokat a tévében és az
interneten (M=3,03; SD=0,92). Ez azt sugallja, hogy a média is szerepet jatszhat az angol
nyelvvel kapcsolatos érdeklddés felkeltésében €s motivacidjaban mar gyermekkorban is.
Biztositva a gyermekek szamara a megfelelé nyelvi inputot, vagyis hogy koruknak és
érdeklédéstiknek megfeleld, sziild vagy tanar altal kontrolalt tartalmakat nézve, hallgatva
fejleszthetd a nyelvtudas.

Erdemes kiemelni, hogy a sziilék 72%-a inkabb pozitivan ért egyet azzal, hogy
gyermekeik angol nyelvil online jatékokkal vannak elfoglalva, mig 71% kevésbé vagy
egyaltalan nem ért egyet azzal, hogy gyermeke angol nyelvii mesekdnyveket olvasna
vagy forgatna. A sziilok véleményének ilyen jelentds eltérése azt mutatja, hogy a digitalis
eszkozokkel vald interaktiv tevékenységek, mint az angol nyelvii online jatékok,
elfogadott és tdmogatast élvez a sziil6k korében. A sziilok tobbsége az online jatékokat
hatékony eszkoznek latja az angol nyelvtanulds tdimogatasara, valdsziniileg azért, mert
ezek interaktiv jellegliek, szorakoztatok, konnyen és gyorsan hozzaférhetdk és a mai
generacid alapvetéen is nagyobb érdeklédést mutat a digitdlis eszk6zok irant.
Ugyanakkor a 71%-os negativ arany a konyvek olvasasa tekintetében arra enged
kovetkeztetni, hogy a sziilok tobbsége kevésbé tekinti fontosnak vagy hatékonynak azt,
hogy a gyermekek angol nyelvii konyveket olvassanak. Ennek oka az Iehet, hogy a sziil6k
szerint a konyvolvasas kevésbé vonzo6 vagy hatékony tanuldsi forma a gyerekek szamara,
esetleg ugy érzik, hogy a gyerekek nem mutatnak kelld érdeklédést vagy motivaciot az
ilyen tipusu tevékenységek irdnt vagy egyszeriien nem olyan konnyen hozzaférhetdk,
mint pl. a digitalis jatékok. Ez az eltérés arra figyelmeztet, hogy az oktatasi
intézményeknek, a tanaroknak és a sziiloknek is érdemes lenne atgondolni a digitalis
eszk0zOk potencialjat az angol nyelvtanulds tdmogatasaban (pl. megfelelden kivalasztott
tartalmak segitségével), mikozben ndvelik az angol nyelvii kdnyvolvasas vonzerejét €s

hatékonysagat a tanulok szamara (lasd 33. sz. tablazat).
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33. tablazat
Leiro statisztikai szamitasok a gyermekek angol nyelv iranti érdeklodésérol sziiloi

szemmel (lasd még 3/6. sz. diagram, 6. fiiggelék)

C1ies Valaszok . Szoras
Allitasok széma Atlag (M) (SD)
Enekli a dalokat, mondogatja az iskoldban 227 3,17 0,93

tanult angol rimes verseket, mondokakat.

Angolul nevezi meg otthon azokat a
targyakat, amit mar az iskolaban tanult (pl. 228 2,67 1,06
alma helyett apple-t mond)

Figyelmesen nézi, hallgatja az angol nyelvii 226 3,03 0,92
musorokat a tévében, interneten stb.

Angol nyelvii mesekonyveket, konyveket 225 2,09 0,96
olvas

Angol nyelvil online jatékokat szokott 228 3,05 1,02
jatszani

Nem mutat kiilonosebb érdeklddést az 212 1,77 1,01

angol nyelvtanulés irant

Egyéb, éspedig ...

Az idegennyelv-tanulés fiatalkori megkezdésével kapcsolatos sziilé1 nézépontok
elemzése azt mutatja, hogy a sziilok fontosnak tartjak a korai nyelvtanulést és hisznek
ennek eldnyeiben. A sziilok hatarozott meggydzddésiiket fejezik ki, hogy a koran, mar
gyermekkorban megkezdett idegennyelv-tanulds hozzajarul a magasabb szintli
nyelvelsajatitashoz és eldsegiti az olyan pozitiv tulajdonsagok kialakuldsat, mint a
kivancsisag és motivacio (M=3,66; SD=0,62) valamint a hatékony tanulasi stratégidk
kialakitasa (M=3,50; SD=0,67). A sziilok felismerik tovabba a tidgabb tarsadalmi
vonatkozasokat, elismerik a fiatalkori nyelvtanulas szerepét a kulturalis tudatossag
kialakitdsaban (M=3,33; SD=0,75), a nyelvtanulashoz val6 pozitiv hozzaallas
eldsegitésében és az egész életen 4t tartd tanuldsi szokasok kialakitdsdban. Az
eredmények alapjan arra kovetkeztethetliink, hogy a sziilék felismerik a fiatalkori
nyelvtanulds megkezdésének szertedgazd eldnyeit, szem eldtt tartva annak lehetdségét,
hogy ez a tanulds pozitivan befolyasolja a gyermekek fejlodésének ¢és jovobeli

nyelvtanuldsi palyajanak kiilonboz6 aspektusait (1asd 34. sz. tablazat).
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34. tablazat
Leiro statisztikai szamitasok a fiatalkori idegennyelv-tanulas megkezdéséenek céljairol a

sziilok szerint (lasd még 3/7. sz. diagram, 6. fiiggelék)

C1ies Valaszok . Szoras
Allitasok széma Atlag (M) (SD)
Ugy vélem, hogy az idegennyelv-tanulast 227 3,55 0,73
minél fiatalabb korban el kell kezdeni
A gyerekek még  érdekldddbbek, 225 3,66 0,62
kivancsiak, konnyt 6ket motivalni
Magasabb szinvonalon tudjdk elsajatitani 229 3,55 0,71
az idegen nyelvet
Kedvezd  attitlidok  formélhatok  a
kiilonb6zé népek, nemzetiségek, kultarak 227 3,33 0,75
irant
Konnyebben alakulnak ki nyelvtanulasi 227 3,50 0,67
stratégiak
Tudatosithato a nyelvtanulds fontossaga 226 3,42 0,74
A nyelvtanulas iranti kedv konnyebben 227 3,48 0,71
felkelthetd
Egyéb, éspedig ...

Idegennyelveket tanulni fontos és hasznos. Az eredmények pedig arra engednek
kovetkeztetni, hogy a sziil6k ezzel teljes mértékben tisztdban vannak. A sziil6k részére
felkinalt allitasok kiilonb6zd okokat jelolnek meg arra vonatkozdan, miért is batoritjak
gyermekeiket egy 0j nyelv elsajatitdsdra. Az adatkozlok jelentds része (M=3,77;
SD=0,55) gy véli, hogy egy nyelv elsajatitdsa javitja gyermekiik tovabbtanulasi
lehetdségeit, felismerve ennek fontossagat a jovObeli karrierlehetdségek szempontjabol.
Emellett sok sziil6 tisztaban van a nyelvismeret szélesebb korti kulturalis €s tarsadalmi
elényeivel is. Ugy gondoljak, hogy az angol nyelv ismerete elésegitheti a magasabb fokii
kulturalis megértést és elfogadast (M=3,69; SD=0,55), megkonnyitve a nyelvi és
kulturélis, hatarokon ativeld kommunikéciot és empatiat. A sziilok tovabba gyakorlati
eldonydket is latnak a nyelvtanulasban, példaul gy vélik, hogy ez hozzajarulhat
gyermekeik jobb alkalmazkodoképességéhez ¢és mobilitdsdhoz az egyre inkabb
globalizalodo vilagban. Arra szamitanak, hogy megfeleld szinti nyelvtudas birtokdban
gyermekeik képesek lesznek eligazodni kiilonb6z6 helyzetekben és kiilfoldon is
megalljak helytliket, megragadjak az ad6do lehetéségeket (M=3,72; SD=0,61). Ezek az

eredmények ravilagitanak arra, hogy a nyelvtudds nemcsak az egyén fejlddése
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szempontjabol fontos, de a tarsadalom szempontjabol is befogadobb, 0Osszetartobb

kapcsolatok kialakulasahoz vezethet (lasd 35. tablazat).

35. tablazat

Leiro statisztikai szamitasok az idegennyelv-tanulas okairol a sziilok szerint (1asd még
3/8. sz. diagram, 6. fliggel¢€k)

Valaszok
szama

Szoras

Atlag (M) (SD)

Allitasok

Nekem nehézséget okoz, hogy nem tudok
angolul, ezért azt szeretném, hogy a 226 3,04 1,14
gyermekem ne tapasztalja meg ugyanezt

En szerettem volna angolt tanulni, de nem 226 2,38 1,24
volt ra lehetéségem

Jobb tovabbtanulasi lehetdségei lesznek, ha 226 3,77 0,55
jol megtanulja a nyelvet

Konnyebben megérti és elfogadja a mads 227 3,69 0,55
nyelveket és kulturakat

A gyermekem azért tanul angolt, hogy a 226 3,23 0,79
jovOoben majd j6 munkaja legyen

Konnyebben elboldogul kiilfoldon majd, 228 3,72 0,61
ha felnd

Egyéb, éspedig ...

A sziilok nagymértékben egyetértenek az idegennyelv-tanulas kognitiv és nyelvi
elényeit illetéen. Ugy vélik, hogy a nyelvtanulds javitja az intellektualis és nyelvi
készségeket (M=3,84; SD=0,37), hozzajarulva a gyermekek kognitiv fejlédéséhez €s a
nyelvtudéashoz.

Tovabba az is kirajzolodni latszik, hogy az idegennyelv-tanulds eredményeként
javulast tapasztalnak gyermekiik kifejezokészségében (M=3,81; SD=0,44). Ez arra utal,
hogy a nyelvtanulas nemcsak a nyelvi kompetenciat segiti eld, hanem a gyermek
gondolatainak ¢és Gtleteinek hatékony megfogalmazéasara valo képességét is javitja. Ezen
tulmenden a sziil6k ugy latjak, hogy a nyelvtanulds hatisara gyermekiik dnbizalma nd
(M=3,80; SD=0,41). Az 6nbizalom novekedéséhez hozzajarul egy 1) készség, jelen
esetben az angol nyelvismeret elsajatitasa €s egy masik nyelven valé kommunikécio
képességének kialakitdsa, ami a gyermekeket megerdsiti a kiilonbozd tarsadalmi és

tanulmanyi kontextusokban.
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A sziilok tovabba ugy vélik, hogy a nyelvtanulds eldsegiti a kulturalis
nyitottsagot és az interkulturalis kompetencia fejlodését (M=3,78; SD=0,46). Ugy latjak,
hogy egy idegennyelv birtokdaban gyermekeik fogékonyabba valhatnak a kiilonb6zo
orszagok, kultirak és emberek irdnt, ami széleskoriibb vilagkép kialakulasdhoz vezethet,
eldsegitve a toleranciat €s egymas iranti tiszteletet.

Végil meg kell emliteni, hogy a sziilok elismerik az angol nyelvtanulas
tanulmanyi teljesitményre gyakorolt altalanos pozitiv hatadsat (M=3,62; SD=0,66) is.
Osszességében véve ezek az eredmények arra vilagitanak ra, hogy a sziilék tisztaban
vannak a nyelvtanulés pozitiv hatésaival a kognitiv fejlédés, a kommunikacios készségek,

a bizalomépités, a kulturalis tudatossag €s a tanulményi sikerek terén is (lasd 36. tablazat).

36. tablazat
Leiro statisztikai szamitasok az idegennyelv-tanulds pozitiv hatasairol sziiloi szemmel

(lasd még 3/9. sz. diagram, 6. fiiggelék)

1o Valaszok ‘ Szoras
Allitasok szdma Atlag (M) (SD)
A nyelvtanulés fejleszti a szellemi €s 227 3.84 0,37
nyelvi készségeket
Fejlédik a gyermek kifejez8készsége 228 3,81 0,44
NGO a gyermek onbizalma 225 3,80 0,41
Nyitottabba valik mas orszagok, kultarak, 228 3,78 0,46
emberek felé
Az angol nyelvtanulés pozitivan 227 3.62 0,66
befolyasolja a tanulmanyi eredményt
Egyéb, éspedig ...

Egy idegennyelvet megtanulni hosszu folyamat, melynek sordn szamos
nehézséggel szembesiilnek a tanulok. Az eredmények alapjan nyilvanvalo, hogy a sziilok
jelentds része hatarozottan nem ért egyet azzal az allitassal, hogy a nyelvtanulas korai
megkezdése negativan befolyasolnd gyermekiik anyanyelvi jartassagat (M=1,72;
SD=1,00). Ez arra utal, hogy a sziilok tobbsége nem érzékeli tigy, hogy az idegen nyelvvel
valo korai ismerkedés negativan befolyasolna az anyanyelvi fejlddést. Es tobbnyire gy
gondoljak (M=2,95, SD=1,19), hogy az idegennyelv-tanuldsnak nincs negativ hatéasa.

A sziilok tovabba hatarozottan nem értenek egyet azzal az allitassal, hogy az

angol szavak tanuldsa kihivast jelentene vagy nehézkes lenne (M=1,66; SD=0,87), ami
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azt jelzi, hogy nem taldlnak jelentés nehézségeket gyermekeik szamara az angol szavak
tanulasa soran.

A sziil6k tovabba hatarozottan nem értenek egyet azzal az allitdssal sem, hogy
az angol szokincs elsajatitdsanak folyamata a gyermek anyanyelvi készségeinek
csokkenézéhez vezetne (M=1,42; SD=0,79), ami azt mutatja, hogy biznak abban, hogy a
gyermekek meg tudjak tartani anyanyelvi készségeiket az idegen nyelv tanulasa soran.

A sziil6k ugy latjak, hogy a korai nyelvtanulas nem hidbavalo, nem gondoljék,
hogy a koran kezdett nyelvtanulas a tanultak elfelejtésé¢hez vezethet (M=1,36; SD=0,72),
ami azt jelzi, hogy biznak a fiatal korban elsajatitott nyelvtudds megdérzésében iddsebb
korban is.

Erdemes viszont kiemelni még azt is, hogy egy kicsit nagyobb egyetértés
mutatkozik a sziilok korében arra nézve, hogy eldbb az anyanyelvet kell elsajatitani
tokéletesen, csak aztan johet az angol (M=1,94; SD=1,01). Emellett a sziilok tisztaban
vannak az angol nyelvii olvaséssal és kiejtéssel kapcsolatos kihivasokkal, ami azt jelzi,
hogy a nyelvtanulds soran vannak felmeriild nehézségek, de ezeket nem tekintik
lekiizdhetetlen akadalyoknak.

Osszességében nézve, ezek az eredmények azt mutatjak, hogy a sziilék biznak a
fiatalkori nyelvtanulds el6nyeiben és minimalisan latnak hétranyoson egy-egy a
kérdbéivben felsorolt tényezd6t. Annak ellenére, hogy sziillok felismerik a lehetséges
kihivasokat, altalaban nem értenek egyet azzal az elképzeléssel, hogy a korai
idegennyelv-tanulas vagy jelentds

negativan hatna az anyanyelvi fejlddésre,

nehézségeket okozna gyermekeik szamadra (lasd 37. tablazat).

37. tablazat
Leiro statisztikai szamitdasok az idegennyelv-tanulas soran felmertilo nehézségekrol

sziiloi szemmel (1asd még 3/10. sz. diagram, 6. fliggelék)

e Valaszok | ; Szoras
Allitasok széma Atlag (M) (SD)
Ugy vélem, hogy az idegennyelv-tanulas
korai kezdése negativan befolyasolja az 227 1,72 1,00
anyanyelv elsajatitasat
Szerintem az angol szavak tanulédsa 227 1,66 0,87
nehézkes
Csokken a  gyermek  anyanyelvi 228 1,42 0,79
kifejez6készsége
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Biztos vagyok benne, hogy a korai

nyelvtanulds nem elényds a gyerekek 225 1,36 0,72
szamara, mert Ugy is elfelejtik még, amit

tanulnak

El8bb az anyanyelvet kell tokéletesen 226 1,94 1,01

elsajatitani, csak aztan johet az angol

Az angol olvasas/kiejtés nehéz egy gyerek

szdmara, mert ,,egyaltalan nem ugy kell 226 2,05 0,98
olvasni, mint ahogy le van irva”
Nincs negativ hatasa 218 2,95 1,19

Egyéb, éspedig ...

Amennyiben egy gyermek mar fiatalon elkezd idegennyelvet tanulni, a
tanulonak, a sziildknek és a tandroknak is az az egyik legf6bb vagya, hogy ez az elért
eredmény tartdés legyen. Ahhoz, hogy az elért eredmények fenntarthatok legyenek a
szulok jelentds tobbsége tamogatja, hogy gyermekei angol meséket olvassanak (M=3,63;
SD=0,64). Ez azt jelenti, hogy a sziilok hajlanak arra, hogy az irodalomra a nyelvi
készségek fejlesztési eszkozeként tekintsenek.

Nem olyan erdsen tdmogatott, mint az angol nyelvli meseolvasas, a sziilék
jelentds része engedi, hogy gyermekei angol nyelvii rajzfilmeket €és filmeket nézzenek
(M=3,27; SD=0,56). Emellett a sziilok mérsékelten batoritjak gyermekeiket, hogy angol
nyelvil digitalis jatékokat jatszanak kiilonbozd digitalis eszk6zokon (M=2,89; SD=1,02).
Ez azért érdekes, mert egy korabbi kérdésnél az tlint ki, hogy a sziildk 72%-a inkabb
pozitivan ért egyet azzal, hogy gyermekeik angol nyelvii online jatékokkal vannak
elfoglalva, mig 71% kevésbé vagy egyaltalan nem ért egyet azzal, hogy gyermeke angol
nyelvil mesekdnyveket olvasna.

A sziilok kevésbé értenek egyet azzal, hogy aktivan részt vennének a
gyermekeikkel k6zos angol nyelvii olvasasban (M=2,31; SD=1,07). Ez azt jelenti, hogy
a sziilok nyelvtanitasi tevékenységekbe vald bevonasa még javithatod lenne néhany, akar
az iskola feldl érkezd kezdeményezéssel.

Hasonloképp, az alkalmi, otthoni angol nyelvli beszélgetések gyakorlasa
viszonylag kisebb tamogatast kap a sziilok részérél (M=2,26; SD=1,10), ami arra utal,
hogy nagyobb hangstlyt lehetne fektetni az otthoni, spontan nyelvtanulasi kornyezet

megteremtésének tAmogatasara (lasd 38. tablazat).
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38. tablazat
Leiro statisztikai szamitasok az idegennyelv-tanulas tartos eredményeinek elérésérol

(lasd még 3/11. sz. diagram, 6. fiiggelék)

C1ies Valaszok . Szoras
Allitasok széma Atlag (M) (SD)
Tamogatom, hogy a gyermekem angol 222 3,63 0,64
mesc¢ket olvasson
Engedem, hogy a gyermekem angol nyelvii 222 327 0,56

meséket, filmeket nézzen

Arra batoritom a gyermekem, hogy jatsszon
angol nyelvli digitalis jatékokat pl. 224 2,89 1,02
telefonon, tableten, szamitogépen

Egyiitt olvasunk angolul a gyermekemmel 219 2,31 1,07
gyermekirodalmat, szépirodalmat

Alkalmanként angolul beszéliink otthon a 2722 2,26 1,10
gyermekemmel

Egyéb, éspedig ...

Az angol nyelv presztizsével kapcsolatos allitasokat tekintve az adatkdzlok
sokszinli véleményt alkotnak. Nagyon érdekes eredmény sziiletett az angolul beszéld
tudosokba és vezetdkbe vetett bizalommal kapcsolatban. A négypontos Likert skalan a
pozitiv €s negativ iranyba dontést hozok aranya pont 50%-50% lett (M=2,39; SD=1,03).
Ez valoszinlileg arra utal, hogy a sziilok véleménye megoszlik az angolul besz¢l6 tuddsok
¢és vezetok megbizhatosagarol, amit persze sok tényezd befolyasolhat, példaul az egyéni
tapasztalatok, a kulturalis hattér vagy akar az ideologiai meggydzd6dések is. Ugyanakkor
emlitésre méltod az is, hogy a sziil6k mérsékelten pozitivan vélekednek arrdl is, hogy az
angol nyelvtudas a mivelt ember ismérve (M=2,78; SD=0,90), de majdnem teljes
egyetértésben remélik, hogy gyermekeik kivaldan teljesitenek majd angol nyelvbdl,
mivel kulcsfontossaginak tartjdk azt a jovobeli kilatdsaik szempontjabol (M=3,70;
SD=0,59). Bér a sziil6k gy vélik, hogy a sikerhez kulcsfontossagu lehet az angol nyelv
ismerete, ehhez képest kevésbé tartjak fontosnak az angol kultira megismerését (M=2,78;
SD=0,90). Ennek hatterében az allhat, hogy a sziilok inkdbb a gyermekiik szakmai
sikereire fokuszalnak akar kulturalis attitidokbol fakadoan, de akar az oktatasi rendszer
prioritdsai miatt, mely inkabb a nyelvtanitasra Gsszpontosit az angol nyelvl kultara

megismertetése helyett.
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Végiil pedig az rajzolddik még ki, hogy a sziilok nem gondoljak, hogy az angol
nyelvii kiadvanyok, konyvek ¢élvezetesebbek volndnak, mint a magyar nyelviiek
(M=1,61; SD=0,88), de ennél valamivel tobben ¢lvezik az eredeti, angol nyelven torténd

filmnéz¢st, mint a szinkronizalt filmeket. Az eredményeket a 39. tdblazat foglalja 0ssze.

39. tablazat
Leiro statisztikai szamitdasok az angol nyelv presztizsével kapcsolatban (1asd még 3/12.

sz. diagram, 6. fliggelék)

{ e Vilaszok ‘ Szoras

Allitasok széma Atlag (M) (SD)
Bizom azokban a tudosokban és

225 2,39 1,03

vezetOkben, akik angolul beszélnek ’ ’
Biztos vagyok benne, hogy az angol
nyelvtudas a miivelt ember ismérve 227 2,87 0.94
Font.osnak, ’ tartom az angol kultura 295 2,78 0.90
megismeresct
Jobban ¢élvezem az angol nyelvi
kiadvanyokat, konyveket, mint a magyar 226 1,61 0,88
nyelviieket
Jobban ¢élvezem az eredeti, angol nyelven
torténd filmnézést, mint a szinkronizalt 225 2,01 1,05
filmeket
Remélem, gyermekem jol fog tudni
angolul, mert ez fontos a jovdje 226 3,70 0,59
szempontjabol
Egyéb, éspedig ...

A kutatds eredményeit Osszegezve elmondhatd, hogy a sziilok altalaban
pozitivan itélik meg az iskolai nyelvoktatds mindségét. Kedvezden itélik meg a
nyelvtanarokat és tobbnyire elégedettségiiket fejezik ki a tanitdsi modszerekkel és a
tantervvel kapcsolatban.

Az altalanos elégedettség ellenére vannak javitasra szorul6 teriiletek, kiilondsen
a taneszk6zOok megfeleldsége és az iskola altal biztositott nyelvtanulasi lehetdségek
tekintetében. A sziilok ugy érzékelik, hogy az iskolai nyelvtanulds soran inkabb a
nyelvtanra helyezik a hangsulyt a valos kommunikacids készségek helyett, és hogy nincs
lehetdség anyanyelvi beszélokkel valo interakciora.

A sziil6k tobbnyire timogatjak a kreativ és innovativ nyelvoktatdsi modszereket,

példaul az angol nyelvi irodalom, filmek, mesék, interaktiv online jatékok hasznalatat.
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Kiemelten fontosnak tartjak, hogy a tanarok intenziven kommunikaljanak angolul a
tanulokkal és tdmogatjak az autentikus nyelvgyakorlatot el0segitd tevékenységeket is.

A sziil6k tisztaban vannak a fiatalkori nyelvtanulas elényeivel, mivel ugy vélik,
hogy ez hozzajarulhat a nyelvtudas, a kognitiv fejlodés és a kulturalis tudatossag
magasabb szintjéhez. Nagyra értékelik a nyelvtudas szerepét a kivancsisag, a motivacid
¢s a hatékony nyelvtanulési stratégiak kialakitasaban mar gyermekkorban.

A szilék elismerik az idegennyelv-tanulds jelentdségét a személyes ¢és
tarsadalmi fejlodés szempontjabdl s jelentds szerepet tulajdonitanak neki a gyermekek
jovobeli oktatasi és karrierlehetdségeit illetden. Kiemelik tovabba a nyelvtanulas szerepét
az interkulturalis kompetencidk kialakitasaban, a nagyobb foku tolerancia és rugalmassag
elsajatitasaban.

A szilok tulnyomorészt elutasitjdk a gyermekeik anyanyelvi készségeire
gyakorolt negativ hatdsokkal kapcsolatos aggodalmakat.

Osszességében a sziiléi vélemények kiemelik az iskolai idegennyelv-oktatas
jelentdségét ¢és tamogatjdk a nyelvtanuldasi modszerek, forrasok és lehetdségek
fejlesztésére iranyuld folyamatos erofeszitéseket, biztositva, hogy a nyelvtanulas

megfeleljen a fiatalkord nyelvtanulok kiillonbozo €letkori sajatossagainak és igényeinek.
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9. Megbeszélés, eredmények dsszegzése

Jelen fejezet célja, hogy Osszefoglalja a kutatdsi eredményeket és valaszt adjon
a kutatas elején megfogalmazott kutatasi kérdésekre. A munka soran 6sszesen 6t kutatast
végeztem. Az els6 kutatas egy kérddives adatgyiijtés volt a karpataljai magyar iskoldkban
tanit6 angoltanarok korében (N=118). A masodik kutatasban interjukat folytattam az elsd
kutatasban is résztvevd angoltanarokkal (N=10), hogy még alaposabban megismerjem az
angol nyelvli gyermekirodalmi miivekkel kapcsolatos tanari nézeteket és attitidoket. A
harmadik kutatés egy karpataljai felsGoktatasi intézmény angol szakos hallgatoi kérében
valosult meg (N=125), akiket nyelvtanuloként szerzett tapasztalataikrol és jovobeli tanari
motivacioikrol kérdeztem, kiilonds tekintettel a gyermekirodalmi miivekre. A negyedik
rész akcidkutatds formdjadban valosult meg, ahol harmadéves, kotelezd pedagdgiai
gyakorlatukat végzd, angol szakos hallgatok vezettek meséhez kapcsolodd orékat,
eldzetes felkészités és elére megadott 6ravazlatok alapjan. A pedagogiai gyakorlat utan a
hallgatok reflektiv kérdéiveket toltottek ki. Az utolsd, 6todik kutatds, szintén kérddives
adatgytiijtés volt, melynek sordn karpataljai iskoldkban tanuld, 5-14 éves kor kozotti
gyermekek sziileinek nézeteit és attitlidjét vizsgaltam az idegennyelv-oktatassal és a
gyermekirodalmi miivek hasznélataval kapcsolatban.

Az alabbiakban a kutatdsi kérdésekre megfogalmazott valaszokat ismertetem.
Ezt kovetden a dolgozat pedagodgiai jelentdségérdl, korlatairol, valamint a jovdbeli

kutatasi lehetdségekrdl szamolok be.

9.1. A gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazasahoz fiiz6d6 tanari nézetek és
attitidok

A gyermekirodalmi miivek tandrai alkalmazasdhoz f{iz6d6 tanari nézetek és
attitidok vizsgalata foként az elsd, kérddives adatgyiijtés segitségével tortént, melyet
szorosan kiegészit a masodik, interjus adatfelvétel. Az els6 két kutatas tehat az alabbi
kutatési kérdésekre kereste a valaszt:

KK 1. Hasznélnak-e a tanarok autentikus szé€pirodalmi kdnyveket az angol nyelv tanitasa

soran a magyar tannyelvii karpataljai iskolakban?

KK 1.1. Milyen attitlidokkel és nézetekkel rendelkeznek a karpataljai magyar
tannyelvli iskolakban oktatd angoltanarok a gyermekirodalmi miivek tandrai

hasznalataval kapcsolatban?
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KK 1.2. Hogyan viszonyulnak a tanarok az angol nyelvli mesekonyvekhez, és
melyek a legfébb akadalyai a hasznalatuknak?
KK 2. Hogyan latjdk a magyar tannyelvii iskoldk angoltanarai a gyermekirodalmi miivek

hasznalatanak elOnyeit, hatranyait, nehézségeit egy interjus felmérés soran?

Az els6 kutatasi kérdéssel kapcsolatban (KK 1.) az eredmények azt mutatjak,
hogy a tanarok 29%-a (N=34) hasznal gyermekirodalmi miiveket a tanérakon, mig 52%
(N=61) egyaltalan nem alkalmazza ¢ket. 19% (N=23) kiemeli, hogy szivesen hasznalna,
de nincs hozzaférése ilyen jellegli mesekonyvekhez, igy ez nem valdsithaté meg. Egy
nyitott végli kérdés kapcsan a tanarok kiemelték, hogy azok a pedagodgusok, akik
hasznalnak gyermekirodalmi miveket, valdjaban 6k is elég ritkan tudjak ezt
megvalositani, leggyakrabban a tilzstfolt tanterv és idéhiany miatt.

Az els6 kutatdsi kérdés alkérdése (KK 1.1.) a gyermekirodalmi miivekhez
fliz0d0 tanari attitidoket és nézeteket vizsgalta. Az elsd kérddives és a masodik interjus
kutatds eredményei alapjan is elmondhatd, hogy a tanarok dontden pozitiv attitlidot
mutatnak a gyermekirodalmi miivek tandrai alkalmazasaval kapcsolatban. Tisztaban
vannak a gyermekirodalmi miivek oktatasi eldnyeivel ugyanakkor szdmos kihivassal kell
szembesiilniiik. Meg kell emliteni azonban azt is, hogy el6fordulnak szkeptikus és
pesszimista tanarok is, akik nem feltétleniil tulajdonitanak jelentdséget a
gyermekirodalmi miivek pedagogiai eldnyeinek. Tiz pedagdégus gondolja ugy, hogy a
gyermekirodalmi miivek tanodrai alkalmazasa azért nem javallott, mert meghaladnd a
tanulok képességeit. Két pedagogus pedig kifejtette, hogy 6k ugyan kiprobaltdk ezt a
modszert, de nem tartottak elég sikeresnek és nem valosultak meg a hozza flizott
reményeik. Ezzel szemben a tobbség viszont elég rugalmasnak tartja magat és tanuloit
ahhoz, hogy meséket hasznaljanak és ugy latjak, hogy a gyerekek alapvetden is kedvelik
a gyermekirodalmi miiveket.

A masodik alkérdés (KK 1.2.) arra igyekezett valaszt talalni, hogy mik azok a
tényezok, amik leginkabb gatoljak a gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazésat.

e Az eredmények azt mutatjak, hogy az egyik legfébb akadaly az angol nyelvi
mesekonyvek korlatozott hozzaférési lehetdsege.

e A gyermekirodalmi mivek tandrai alkalmazasara az elOkésziilet iddigényes, ami
komoly feladatot jelent a tanaroknak egy amugy is tobbnyire talterhelt idészakban.

e Emellett az iskolai tanterv tulzsufolt, az elvart tananyag mennyisége nagy ¢és az

iskolai temp¢ tul gyors.
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e A tanterv nem tartalmaz gyermekirodalmi miivek tanodrai alkalmazaséara valo
javaslatot és utalast.

e A leggyakrabban hasznalt tankonyvek nem tartalmaznak autentikus, vagy a
gyermekek érdekldédésére szamot tartd gyermekirodalmi miiveket.

e Mindezeken feliil visszatartd erd lehet, hogy a tanarok legnagyobb része nem
talalkozott ezzel a modszerrel a tanarképzése soran, sem a kotelezd
pedagogustovabbképzések programjaban.

Az interjuk soran az egyik angoltanar részletesen kifejtette, hogy meglatasa
szerint az elmult kozel 6t év sordn mi az, ami leginkabb gatolta a gyermekirodalmi miivek
tanorai alkalmazasat Karpataljan. A probléma gyodkerét a Covid-19 megjelenéséhez
kototte, amikor az oktatds nagyrészt online valdsult meg. Véleménye szerint ez kiilondsen
hatranyos volt a fiatal nyelvtanulok részére, akiknek még a digitalis kompetenciaik is
limitaltak és az eszkdzokhoz vald hozzaférése sem biztositott, kiilondsen amugy is
hatranyos helyzetii falusi kornyezetben. Azoknak a tanuloknak, akik ebben az idészakban
kezdték meg az iskolat, gyakorlatilag online kellett megtanulniuk irni és olvasni. Azok a
gyerekek, akik nem kaptak otthoni, sziil6i tiamogatést, ezt alig vagy szinte egyaltalan nem
tudtak elsajatitani. Amikor a helyzet normalizalodott €és visszatérhetett a megszokott
iskolai munka, a lemaradasokra €és hianyossagokra kellett 6sszpontositani. Nem sokkal
ezt kovetden pedig bekovetkezett a haboru kirobbanasa, mely azota ujabb és jabb
terheket ro a tarsadalom minden egyes tagjara. Ezek a koriilmények és a plusz, varatlanul
az egyénekre zidulo feladatok nagymértékben befolyasoljak az oktatast is, és azt, hogy a
tandroknak kevésbé van lehetdsége, ideje €s energidja a megszokottol eltérd modszerek
kiprébalasara és integralasara.

Az interjuk soran kitlint, a masodik kutatdsi kérdés kapcsan (KK 2.), hogy a
tandrok tisztdban vannak a gyermekirodalmi miivek tanorai alkalmazéasanak elényeivel.
Kiemelték, hogy alkalmazasuk segitségével fejleszthetdk a nyelvi készségek, kiillonos
tekintettel a beszédkészségre és a hallds utani szovegértésre, valamint a szokincs
bovitésére. Az egyik pedagdgus hangsulyozta, hogy sajat tapasztalatai szerint a
gyermekirodalmi miivek alkalmazésa soran egyaltalan nem jelentkezik nyelvi szorongas
¢s természetes nyelvelsajatitas valosul meg, a gyerekek teljesen észrevétleniil kezdenek
el beszéIni angolul.

Az interjualanyok leginkabb azt 1atjadk problematikusnak, hogy alacsony az
Oraszam ¢s a tanterv egyaltalan nem tartalmaz semmilyen utalast gyermekirodalmi

miivekre. Sokszor szembesiilnek azzal, hogy nincsenek tisztdban a lehetdségekkel,
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sziikségiik lenne egy a tantervhez kapcsolodd listdra, mely ajanlasokat tartalmaz a

kiilonbozd, felhasznalhatd gyermekirodalmi miivekre nézve.

A kutatds soran szerzett eredmények nagyrészt Osszhangban vannak a
szakirodalommal. Novosyari (2019) szerint példdul a tanarok a kovetkez6 okok miatt nem
hasznaljak a gyermekirodalmi miiveket az idegennyelv-oktatasban:

1) Nagyon kevés, pedagodgiai szempontbdl megfeleléen megtervezett szoveg
¢érhetd el (nem magyardzza, hogy mit ért alatta);

2) Az angol nyelvoktatasra felkészitd programok, mint pl. a TESL/TEFL nem
foglalkoznak az irodalmi miivek oktatdsban val6 alkalmazhatdsagaval,

3) Hianyzanak a pontosan megfogalmazott célok az irodalom ELT-ben valo
alkalmazasa tekintetében, vagyis az, hogy mi a célja az irodalmi miivek
alkalmazaséanak.

4) Sok tanar alkalmaz irodalmi miiveket az 6rdin, de nem részesiiltek a képzésiik
soran ilyen felkészitésben.

Fontos kiemelni, hogy a szakirodalom szerint, a gyermekirodalmi miivek tanorai
alkalmazésat sokszor a tanarok sajat nézetei és szerzett nyelvtanulasi tapasztalatai is
befolyasoljak (Richards & Lockhart, 1996). A palyan 1évd pedagogusok nagy része sajat
maga sem fiatal nyelvtanuloként kezdte, igy nincsenek sajat tapasztalataik a
gyermekirodalmi miivek tanodrai alkalmazasarél nyelvtanuloként. Emellé tarsulhat még
az is, hogy az angoltanarok legnagyobb része a felsGoktatasban toltott id6 alatt, a program
szerint nem részesiilt kifejezetten a gyermekirodalmi miivek ismertetésével foglalkozo
oktatasban €s annak tanorai alkalmazasaval kapcsolatos kurzust sem végeztek. Ezek mind
olyan tényezdk, melyek befolydsolhatjdk a tanarok tananyagvalasztasat, és azt, hogy
nagyobb eséllyel valasztanak olyan oktatasi anyagokat, amelyeket sajat maguk is
probaltak és kozelebbrdl ismernek.

Musthafa (idézi Novosyari, 2019) szerint tovabbi problémakat jelent az alacsony
oraszam, a tanuloknak nincs elegendd lehetdsége a beszéd gyakorlasara mert a tanarok
inkdbb a nyelvtan ¢€s a mondatszerkezetek gyakorlasdra fokuszalnak, nem all
rendelkezésre megfeleld6 mennyiségli autentikus gyermekirodalom; valamint a
tanuloknak nincs lehetdsége az osztalytermen kiviil haszndlni az angol nyelvet.

A kutatds harmadik kérdésére és alkérdésére a harmadik kutatids kereste a

valaszt. Az alabbi kérdéseket fogalmaztam meg:
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KK 3. Milyen gyerekkori tapasztalatokkal rendelkeznek az angol szakos fdiskolai
hallgatok a gyermekirodalmi miivek angoldran vald hasznalatardl, sajat idegennyelv-
tanulasukkal kapcsolatban?

KK 3.1. Hogyan viszonyulnak a f6iskolai hallgatok a gyermekirodalomhoz a

jovobeli angol nyelvoktatassal kapcsolatban?

Az eredményeket tekintve az angol szakos fOiskolai hallgatok attitiidje pozitiv a
gyermekirodalmi miivek angoldrai hasznélataval kapcsolatban még gy is, hogy sajat
bevalldsuk szerint nagyon kevesen vannak azok, akik daltaldnos vagy kozépiskolai
tanulmanyaik sordn megtapasztaltdk volna az ilyen jellegli idegennyelv-tanulast. A
hallgatok 63%-a szerint tanaraik nem hasznaltak gyermekirodalmi miveket az angol
orakon. Azok pedig, akik tanultak mes¢k, torténetek segitéségével arrdl szamoltak be,
hogy leggyakrabban olvastak és forditottak ezeket vagy esetleg a tanar olvasta fel egyfajta
jutalomként. Mindez arra enged kovetkeztetni, hogy ha hasznéltak is gyermekirodalmi
miiveket, azok nem a nemzetkozi, szakirodalmi javaslatok szerint torténtek.

A pedagogusjeloltek gyermekirodalmi mivek jovobeli oktatasban vald
alkalmazaséhoz fiz6do attitidjét tekintve elmondhatd, hogy szintén pozitiv hozzaallast
mutatnak. A hallgatok nyitottak ¢és érdekléddek, leendd nyelvtanarként szivesen
alkalmaznanak meséket a sajat draikon.

A kutatas negyedik kérdése a foiskolai hallgatok pedagogiai gyakorlat soran
szerzett tapasztalataihoz fliz6dik, melynek sordn mese-alapi oOrakat vezettek a
gyakornokok. A kérdést az alabbiak szerint fogalmaztam meg:

KK 4. Milyen attitidokkel és nézetekkel rendelkeznek egy magyar tannyelvii
felsdoktatasi intézmény angol szakos hallgatéi a gyermekirodalmi miivek tanodrai
hasznalataval kapcsolatban, miutan pedagogiai gyakorlatuk sordn sajat maguk is
kiprébaltak ezt az oktatasi megkozelitést?

A kutatasi eredmények szerint a gyermekirodalmi miivek angoldrai alkalmazésa
a pedagogiai gyakorlat soran sikeres volt €s pozitiv eredményeket hozott. A tanarjeldltek
koziil 14-en vettek részt a mesealapu 6rak megvalositdsaban és a jovoben mindannyian
egyértelmiien hasznélni szeretnék a gyermekirodalmi miiveket tanitdsi repertoarjukban.
Mindannyian felismerték a gyermekirodalmi miivek hasznalatanak eldnyeit, példaul a
szokincsfejlesztés terén, a nyelvi készségek fejlesztése kapcsan, valamint azt is, hogy a
gyermekirodalmi miivek segitségével az ordk érdekesebbé és szinesebbé valhatnak.

Ugyanakkor észlelték a kihivasokat is, melyekkel a gyakorld pedagogusok szembesiilnek,
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mint pl. az Ordkra vald felkésziilés iddigényessége ¢€s tanulok érdeklodésének,
nyelvtudasanak megfeleld szovegek kivalasztdsa. Ghosn (2013) szerint is globalizalodo
vilagunkban a nyelvtanarok, az angol nyelv, mint /ingua franca oktatasa soran kollektiv
felelosséggel tartoznak a tananyag oktatasdnak modszereit és tartalmat tekintve, mely
vélemények, kultardk, nézetek, életmddok felé vald toleranciara. A nyelvoktatasra szant
anyagok tartalma a rejtett tanterv részét képezi, aminek tiikkroznie kell, mit tartunk
fontosnak, értékesnek, megbeszélésre érdemesnek, amirdl irnunk és olvasnunk kell.

Végiil pedig az 6tddik f6 kutatasi kérdés a sziiléi nézetekkel és attitidokkel
foglalkozott. A kovetkezd kérdéseket fogalmaztam meg:

KK 5. Hogyan latjak a sziilok a gyermekirodalmi miivek idegennyelv-oktatasban jatszott
szerepét?

KK 5.1. Olvasnak a sziil6k otthon gyermekeiknek idegennyelvii meséket?

KK 5.2. Hogyan vélekednek a sziilok az angol nyelv jelentdségérdl gyermekiik

jovdje szempontjabol?

Osszességében véve, a kutatasi eredményekbdl kitiinik, hogy a sziilék pozitivan
itelik meg az iskolai nyelvoktatas mindségét. Vannak ugyan olyan teriiletek melyek
fejleszthetok volnanak, de alapvetden nincs olyan tényezd, amellyel tilnyomo
tobbségben elégedetlenek volnanak.

Az adatkozl0k 90%-a (N=247) viszont nem szokott a gyermekével otthon angol
nyelvil gyermekirodalmi miivek olvasni. Az egyediil, angol nyelvii mesekonyveket vagy
eredeti angol nyelvii ifjlisagi szépirodalmi miiveket olvasd gyerekek ardnya ennél egy
kicsit nagyobb a sziilok szerint, ugyanis 24% (N=66) szokott igy iddt tdlteni, mig 76%
(N=208) nem kapcsoldodik ki ilyen mdodon egyediil.

9.2. A kutatas Kkorlatai

A kutatds szdmos limitacioval rendelkezik, melyeket ugyan igyekeztem
kikiiszobdlni, de sajnos erre nem volt minden esetben lehetdség.

Az els6 hatranyos tényezd maga az kutatds kontextusa és a résztvevd, magyar
nyelvil oktatdsban dolgozdé angoltandrok alacsony szdma Karpataljan. A korlatozott
szamra vald tekintettel igyekeztem a teljes alapsokasagot lefedni, melyet viszonylag
magas aranyban sikeriilt is elérni, de az eredmények igy sem altalanosithatéak, csak egy

lokalis kozosségre vonatkoztathatok specidlis koriilmények kozott. Hétranyként
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emlithetd az is, hogy a kutatas csak a karpataljai magyar tannyelvii iskolakban valosult
meg ¢és az ukran tannyelvli iskoldk nem keriiltek bevonasra, igy sajnalatos méddon
hianyzik a komparativ rész ezen a téren. Ennek viszont két oka is van. Egyrészt a magyar
¢s ukran tannyelvi iskoldk kozotti oktatasszervezési és strukturalis kiilonbségek miatt
nem Osszehasonlithato a két rendszer (az ukran iskoldkban magasabb 6raszamban tanitjak
az angolt). Masrészt pedig, foleg a fiatalkori nyelvtanulok esetén befolyasolo tényezd
lehet a nyelvtanulas soran felmeriilé nehézség, foleg a kezdeti idészakban, ami a latin és
a cirill abécé kozti kiillonbségekbdl fakad. Emiatt kezdetben nem egyenld tempodju a
fejlodés €s a gyerekeknek mas kihivasokkal kell megkiizdenitik.

A kutatas masik limitdcidja a pedagdgushallgatok altal vezetett mesealapt
tanorakhoz kapcsolodik. Sajnos nem volt lehetéség egy olyan kutatds megvalositasara,
ahol sajat magam probalhattam volna ki huzamosabb ideig a gyermekirodalmi miivek
tanorai hasznalatat. A pedagogiai gyakorlat soran pedig, sajnos nem minden iskolaban
volt megvalosithat6 a kutatas.

A kutatds tovabbi hidnyossaga kozott emliteném, hogy sajnos nem sikertilt a
tanulok véleményét bemutatni a gyermekirodalmi miivek tandrai alkalmazésa kapcsan. A
pedagdgiai gyakorlat soran a fdiskolai hallgatokat egy tanuldoknak szant kérddivvel is
ellattam, mely tiz allitast tartalmazott a gyakornok 4ltal alkalmazott mese kapcsan. Mivel
fiatalkort nyelvtanulokat igyekeztem bevonni a kutatasba, az allitdsokhoz a Likert-skala
mintdjara emotikonokat rendeltem, melyek kiillonb6z6 érzelmeket fejeztek ki. Ebben arra
kértem a tanuldkat, fejtsék ki véleménytiket a mese-alapt 6rakrol egy-egy megfeleld ikon
bekarikazasaval. Ahogy a dolgozatban emlitettem, sajnos nem minden esetben
valdsulhatott meg 6t egymast kdvetd mese-alapt ora, ennek ellenére a visszaérkezett
(N=102) tanul6i kérddivek majdnem teljes mértékben csak €s kizarolag a legpozitivabb
érzelmekrdl adtak visszajelzést. Ezt nem tartottam tudomanyosan értelmezhetonek, igy a
kutatas elemzésébél kihagytam. Ugy vélem, a gyermekeket a megszokottol eltérd tanora
érzelmileg talsdgosan magéval ragadta és nem biztos, hogy minden esetben megfelelden
atgondoltak a megadott valaszokat.

Tovabba azt is meg kell emliteni, hogy a sziilok kérében folytatott kutatds soran
sajnos olyan kiils6, hatraltato tényezok mertiltek fel az orszagban uralkod6 helyzet miatt,
amiért az adatgylijtés nagyon nehéz volt. Nagyfokt odafigyelést és tudatossdgot mutat a
sziilok részérdl, hogy még ilyen nehézségek kozott is fontosnak tartjak a gyermekeik

idegennyelv-tanulaséval kapcsolatos kérdéseket.
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Es végiil persze meg kell emliteni azt is, hogy a habor(i nagyon sok olyan
koriilményt valtoztatott meg az egyének és igy az én személyes é€letemben is, mely

sokszorosan megnehezitette egy tudomanyos kutatas kivitelezését.

9.3. Pedagogiai kovetkeztetések

A kutatas eredményeit tekintve néhany pedagogiai kovetkeztetés és ajanlas
fogalmazhat6 meg.

Az els6é és masodik kutatds ravilagitott arra, hogy a karpataljai magyar
iskoldkban dolgozo6 angoltanarok milyen kivivasokkal és problémakkal szembesiilnek a
mindennapok soran. Osszességében véve igy vélem, hogy a gyermekirodalmi miivek
tanorai mell6zése nem a tandrok mulasztdsa, inkdbb a fenndllo koriilmények és
befolyasold tényezOk eredménye. A tandrok nagyrészt tisztdban vannak a
gyermekirodalmi miivek alkalmazasanak elonyeivel, de tal sok hatraltato tényezdvel kell
szembesiilnitik.

Mindenképp hasznos lenne és pozitiv eredményeket hozhatna, ha lehetdség
nyilna az angoltanarok képzési programjaba beiktatni egy kurzust, mely az angol nyelvi
gyermekirodalmi miivekkel ismertetné meg a hallgatdkat, majd ezt kovetden egy masik
kurzust biztositani, mely a modszertani kérdésekkel foglalkozna. Ennek kdszonhetden a
tanarjeloltek mélyebb betekintést nyernének a témdaba és valdsziniileg konnyebben
alkalmaznanak gyermekirodalmi miiveket nyelvtanarként.

Emellett fontos lenne még olyan tovabbképzéseket szervezni a pedagdgusoknak,
melyek soran megismerkedhetnének ezzel az oktatasi megkozelitéssel, vagy azok, akik
mar ismerik, talan Uj Otleteket merithetnének a gyermekirodalmi miivek tanorai
feldolgozasaval kapcsolatban.

Megoldast jelenthetne a jelenlegi helyzetre, egy olyan brosstra, tajékoztato fiizet
Osszedllitdsa, mely ajanlasokat és kész, osztalyteremben hasznéalhato feladatokat,
fénymasolhatd esetleg konnyen adaptalhatd feladatlapokat tartalmazna egy-egy
digitalisan is elérhetd meséhez kapcsoldddoan. A tandri interjuk soran tObbszor is
felmeriilt, hogy nagy konnyebbséget jelentene a tandroknak egy ilyen, kdnnyen
hozzaférhetd tajékoztatd, melyben ajanlasokat taldlhatnanak konkrét gyermekirodalmi
miivekre. Ha ez még a tantervvel is Ossze lenne hangolva, tehat ha egy megadott téma
tanitasahoz konkrét példakat taldlhatnanak az angoltanarok, sokkal nagyobb lenne az

es¢lye a gyermekirodalmi miivek alkalmazéasanak. Sokszor problémat jelenthet, az angol
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nyelvii mesekonyvekhez valo korlatozott hozzaférés miatt, hogy a tanarok nem tudnak
mibdl valogatni, latatlanban pedig szinte lehetetlen eldonteni, hogy az adott mi megfelel-

e egy osztaly sajatossagainak, nyelvi szintjének, érdeklodésének.

9.4. Jovébeli kutatasi lehetéségek

Figyelembe véve a kutatds eredményeit és a kovetkeztetéseket, a kutatas
kontextusat szem el6tt tartva, a jovore nézve a leghatékonyabb és a leghasznosabb
iranynak a digitalisan is hozzaférheté gyermekirodalmi miivek tandrai alkalmazasanak
témakorét tartom.

Ugy vélem, a kozeljov6ben nincs arra lehetdség, hogy jelentds eredményeket
hozo6 reformok valdsuljanak meg oktataspolitikai téren, pl. a tantervek tekintetében. A
pedagoégusok szerint van egy pozitiv, eléremutatd irany Ukrajnaban a tankonyvek
fejlodése tekintetében, ugyanakkor az angol nyelvii gyermekirodalmi miivek
hozzaférhetdségének problémajat nem fogjak tudni a kozeljovoben megoldani. Eppen
ezért érdemesnek tartom azt vizsgalni és szélesebb korben terjeszteni, hogy milyen,
ingyenesen is hozzaférhetd digitdlis megoldasok alkalmazasa vezethet kedvezdbb
iranyba.

Abban az esetben pedig, ha sikeriilne megvaldsitani egy hosszabb tavi, tobb
oran, esetleg egy féléven keresztiil is azt, hogy mese-alapt 6rékat vezessenek a tandrok,
érdemes lenne vizsgalni a tanuldk nyelvi készségeinek fejlodését €s valtozasat, akar

kontrollcsoportok bevonasaval is.
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1. fiiggelék — Tanari kérdoiv

Kedves Kolléga!

Jelen kérddiv doktori tanulmanyaim soran végzett kutatasomhoz kapcsolddik,
melynek célja, hogy jobban megismerjem a karpataljai magyar iskolakban zajlo
idegennyelv-oktatast, kiilonds tekintettel a gyermekirodalom alkalmazéasara az angol
orakon. Az On altal adott valaszokat bizalmasan kezelem, és csak kutatasi célokra
hasznalom fel. A kérddiv teljes mértékben anonim.

Amennyiben kérdése vagy észrevétele volna a kérddivvel vagy a kutatassal
kapcsolatban, forduljon hozzam bizalommal.

Segitségét halasan kdszonom!
Nagy-Kolozsvari Enik6
nokine86(@gmail.com
II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar
Foéiskola,
Filoldgia Tanszék,
Angol tanszéki csoport, adjunktus;
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem,
Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
doktorandusz

Kérdoiv
1. Hany éve tanit?

2. Hany éve tanit angolt?

3. Hany angoltanar van az intézményben Onén Kiviil?
a)0 b))l c¢)2 d)3 e)tobbmint3

4. Jelenleg melyik évfolyamokon tanit angolt? (Kérem, jelolje ,, X segitségével)
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11.

5. Hany oraja van hetente az osztalyokban, ahol angolt tanit? Kérjem, irja az
évfolyam mellé az éraszamot.
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11.

6. A tanulék dsszlétszama az On ltal tanitott osztalyokban:
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11.

7. Hol tanit ezek koziil? Karikazza be.

a) Elemi iskola (1-4. oszt.)

b) Altalanos iskola (1-9. oszt.)

¢) Kozépiskola (1 -11. oszt.)

d) Oktatasi nevelési Kozpont (6voda+1-11.0szt.)
e) Oktatasi Nevelési Kozpont (6voda+1-4. oszt)
f) Oktatéasi Nevelési Kozpont (6voda+1-9. oszt)
g) Gimnazium (5 -11. oszt.)

h) Liceum (8 -11. oszt.)

1) Fels6foku Szakképzo Intézet
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8. a) Hasznal-e egységes tankonyvet az angol érakon? Ha igen, kérem, adja meg a

tankonyv cimét és szerzoit.

l.oszt. IGEN | atankonyv szerzdje €s cime
NEM haszndlok

2.0szt. IGEN | atankonyv szerzdje €s cime
NEM hasznalok

3.0szt. IGEN | atankonyv szerzdje €s cime
NEM hasznalok

4.0szt. IGEN__ , atankOnyv szerzdje és cime
NEM hasznalok

5.0szt. IGEN | atankonyv szerzdje €s cime
NEM hasznalok

6.0szt. IGEN  , atankOnyv szerzdje €s cime
NEM hasznalok

7.0szt. IGEN  , atankOnyv szerzdje €s cime
NEM hasznalok

8.0szt. IGEN  , atankdnyv szerzdje és cime
NEM hasznalok

9.0szt. IGEN , a tankdnyv szerzdje és cime
NEM hasznalok

10.0szt. IGEN | a tankonyv szerzdje és cime
NEM hasznalok

11.0szt. IGEN_ | a tankonyv szerzdje és cime
NEM hasznalok

8. b) Ha nem hasznal egységes tankonyvet, kérem, irja le, hogy miért:

9. On szerint mit gondolnak a tanuléi a tankonyvrél, amit hasznalnak az angol
tanorak soran?

a) Nagyon kedvelik

b) Kedvelik

¢) Nem kedvelik

d) Unalmasnak tartjak

e) Nem tudom

f) Egy¢b

Indok:

10. Az alabbiak koziil melyik oktatasi segédanyagokat hasznalja az angol tanitas
soran?

Ertékelje az oktatasi segédanyagok hasznossagat az adott évfolyamon 1-t61 5-ig, ahol
S5=nagyon hasznos; 4=inkdbb hasznos; 3=hasznos; 2=nem til hasznos; 1=egyaltalan
nem hasznos.

Ha nem hasznalja, akkor tegyen X jelet az adott oszlopba!
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Ha hasznalna, de nem jut hozza, akkor irja annak az évfolyamnak/évfolyamoknak a

szamat, ahol hasznalna.

Ha hasznalja, akkor hasznossagat jelolje az adott évfolyam esetében a fenti modon.

Nem
hasznalom
egyik
évfolyamo
n sem

Hasznalnam
de nem
jutok hozza

Hasznéalom ezen az évfolyamon

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.

I1.

1.Brit vagy
amerikai angol
tankonyvek

2. Brit vagy
amerikai angol
tankonyvek
fénymasolatai

3. Ukrajnai
tankonyvek

4. Magyarorszagi
tankdnyvek

5. Magyarorszagi
tankonyvek
fénymasolatai

6. Internetrol
letoltott
feladatlapok

7. Angol nyelvii
folydiratok és
Ujsagok

8. Szoveg-
gylijtemények

9. Autentikus

mesekonyvek,
képeskdnyvek
(eredeti angol
mesekonyvek)

10. Egyszerisitett
olvasmanyok
(graded readers)

11. Realiak

12. Hanganyagok

13. Videofilmek

14. Szamitogepes
szoftverek

15. Internet

16. Sajat
készitésii anyagok

17. Egyéb,
éspedig

11. Hasznal rovid torténeteket, meséket az angol orakon? Kérem, néhany

mondattal indokolja valaszat.
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12. Ha nem hasznal rovid torténeteket, meséket az angol orakon, miért nem teszi

azt?

Kérem, jelolje 1-t61 5-ig, hogy mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal, ahol
1=egyaltalan nem értek egyet; 2=részben nem értek egyet; 3=nem tudom eldonteni,
4=részben egyetértek, S=teljes mértékben egyetértek.

a) Nem fér bele a tantervi programba.

1

rugalmas.

b) Nem nekem valo, nem vagyok ilyen téren

¢) Nem szeretik a gyerekek.

d) Probaltam, de nem valt be.

¢) Nincs idém hosszas elokésziiletekre.

f) Nincs hozzaférésem szines, angol

meséskonyvekhez.

g) Tanarképzésem soran nem tanitottak

ilyesmit.

h) Tul feszitett a temp6 az iskolaban.

J) Meghaladna a tanulok képességeit.

k) Az angol mesék tul nehezek az én

tanuldimnak.

1) Nem tartom sziikségesnek

m) Egyéb, éspedig....

13. Ha hasznal rovid torténeteket, meséket az angol orakon, milyen gyakran teszi

azt? Kérem, néhany mondattal indokolja valaszat.

a) Minden 6ran
b) Hetente egyszer-kétszer
c) Havonta egyszer-kétszer
d) Soha

e) Egyéb, éspedig

Indok:

14. Hasznal autentikus szovegeket az 6rakon? Milyen gyakran teszi azt? Kérem,

néhany mondattal indokolja valaszat.
a) Minden 6ran

b) Hetente egyszer-kétszer

¢) Havonta egyszer-kétszer

d) Soha

e) Egyéb, éspedig

Indok:
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15. On mit tart autentikus szovegnek? Kérem, fogalmazza meg.

16. On, milyen nyelven olvas kedvtelésbél és mit?

17. Eléfordul olyan, hogy amikor angol nyelven olvas kedvtelésbél, olyan
szovegekkel is talalkozik, melyeket késobb felhasznal az 6rain? Ez hogyan
torténik? Kérem, irjon egy példat erre.

18. Milyen mddon tartja karban angol nyelvtudasat? Tobb valasz is lehetséges.

a) angol filmet nézek

b) angol nyelvii internetes oldalakat olvasgatok

¢) angol nyelvii radidadot hallgatok

d) angol ujsagot olvasok

e) voltam kiilfoldi konferencian

f) allami angol nyelvi tovabbképzésben veszek részt

g) a KMPSZ altal angol nyelvtanaroknak szervezett tovabbképzésen veszek részt
h) latogatom angol szakos kollegaim orajat

1) én tartok angol bemutat6 orakat

j) angol nyelvii fejleszt anyagot készitek a tanuléimna
k) egyéb, éspedig
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19. Mely gyakorlatokat és tevékenységeket hasznalja leginkabb az érain és melyik
évfolyamon (tobb évfolyam megjelolése is lehetséges)?

Hasznalja-
e?
Kérem,
tegyen X-t

Evfolyam

1.Meséskonyvek hangos felolvasdsa tanar altal

2.Meséskonyvek hangos felolvasdsa tanulo altal

3. Torténetmesélés (Storytelling)

. Szerepjaték

. Drama

. Predikcio (prediction)

. Rimes versek tanitasa

R (AN |~

. Képleiras

9. Hangos olvasas

10. Csendes olvasas

11. Hianyos szoveg/mondatok potlasa

12. Hallés utani szovegértés

13. Targyak haszndlata az 0j szokincs tanitdsakor

14. Bevitt rajzok/képek/illusztraciok hasznalata

15. Kovetkeztetés szovegbdl (guessing from
context)

16. Kovetkeztetés képrol

17. Nézd, hallgasd és ismételd (Look, listen and
repeat)

18. Forditas magyarrdl angolra

19. Forditds angolrdl magyarra

20. Torténetek, mesék lerajzoltatasa

21. Dalok

22. Kvizek

23. A helyes angol kiejtés gyakorldsa

24. Nyelvtan gyakorlésa

25. Tarsasjatékok

26. Egyéb, éspedig

20. a) Mely érai tevékenységeket élvezik a legjobban a didkok On szerint és miért?
Melyik harmat szeretik legjobban a gyerekek, s melyiket nem? Irja be a

sorszamot!
Legjobban szeretik:

Legkevésbé szeretik

20. b) Mely 6rai tevékenységeket szereti On leginkabb? Irja be a sorszamot!

Legjobban szeretem:

Legkevésbé szeretem
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21. Kérem, ossza meg, ha egyéb informaciot szeretne kozolni, vagy amit fontosnak

tart a munkajaval kapcsolatban.

22. Neme (Kérem, a megfelelot karikazza be): Feérfi N6

23. Eletkora:
a) 20-25

b) 26-30
c)31-35

d) 36-40

e) 41-45

f) 46-50

g) 51-55

h) 56-60

1) 61 vagy idésebb
j) nyugdijas

24. Intézmény neve, ahol diplomazott:

25. Szak megnevezése:

26. Diplomazas éve:

27. Diploma szintje:
a)  Molodsij Specialist
b)  Bachelor (,,Bakalvr”)

c)  Specialist
d)  Master (Magister)

e) PhD
f)  egyéb, éspedig:

28. Jelenleg tanul-e? Ha igen, hol és mit?

29. Osszesen, hany évig tanult angolt?

30. Hol tanult angolt? Kérem, jeldlje az dsszes helyszint ,,X” segitségével:

a) oOvoda
b) altalanos iskola
c) kozépiskola

d) gimndzium

e) liceum

f) tanitoképzd

g) foiskola

h) egyetem

1) magantanar

j) egyéb, éspedig:

31. Szivesen részt venne-e a kutatas tovabbi menetében? Ha igen, kérem, adja meg

e-mail cimét és/vagy telefonszamat:

Segitségét nagyon szépen koszonom! Tovabbi jo munkat kivanok!
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2. fiiggelék — Interju protokoll

Tanari interju protokoll

Bevezeto kérdések

A O i

Hany éve tanit?

Milyen tipusu iskoldban tanit?

Milyen jellegli telepiilésen helyezkedik ez az iskola?
Hanyadik évfolyamokon tanit?

Altalaban hany f8s osztalyokban/csoportokban tanit?

Mit szeret a legjobban az angoltanitasban?

Idegennyelv-oktatassal kapcsolatos vélemények és tapasztalatok

10.

11.
12.

Mi a véleménye az idegennyelv-tanulds megkezdésérdl mar als6 tagozatban?

Mi a véleménye a jelenlegi koriilmények kozott az alsod tagozatos idegennyelv-
tanitasrol és tanulasrol?

On szerint mik a jelenlegi nyelvtanitasi rendszer legfobb elényei?

Mik azok a legf6bb problémak, melyekkel nyelvtanarként szembesiil a tanitas
soran?

Milyen tankonyvekbdl tanit az iskolaban?

Mi a véleménye a hasznalt tankonyvekrol?

Gyermekirodalmi miivek hasznalata a nyelvoktatasban

13.
14.

15.
16.
17.
18.

19.

On szerint milyen szerepet tolt be az irodalom az idegennyelv-oktatasban?

Mit ért gyermekirodalom alatt? Van esetleg kedvenc angol nyelvil
gyermekkonyve?

Mit gondol a jelenlegi nyelvkonyvek gyermekirodalomra vonatkoz6 kinalatarol?
Mi a véleménye a gyermekirodalmi miivek angolorai alkalmazasarol?

Alkalmaz nyelvtanari munkdja soran meséket, autentikus gyermekirodalmat?
(Ha 17 igen) Hogyan hasznalja ezeket a szovegeket? Milyen tapasztalatokat
szerzett ennek kapcsan? (Ha nem: Miért nem hasznal gyermekirodalmi miiveket
a nyelvérakon?)

(Ha 17 igen) Mi alapjan valasztja ki azokat a gyermekirodalmi miiveket, amiket

felhasznal az 6rakon?
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20. On szerint melyek azok a gyermekirodalmi miivek, amelyek leghatékonyabbak a
nyelvtanulas eldsegitésére?

21. On szerint miben kiilonbdznek leginkabb a tankényvi feladatok és az autentikus
gyermekirodalomhoz kapcsolddo feladatok az idegennyelv-tanitas soran?

22. A tanitvanyainal milyen készségek terén észlelhetd fejlodés a gyermekirodalmi
miivekkel valé foglalkozas soran? / Ha nem hasznal: On szerint mely
idegennyelvi készségek fejleszthetdk leginkabb gyermekirodalmi miivekkel?

23. (Ha hasznal) Sajat tapasztalatai alapjan, mi az a legpozitivabb dolog, amit
kiemelne a gyermekirodalmi miivek nyelvoktatasban torténd alkalmazésa
kapcsan?

24. Milyen kihivasokkal szembesiil a tanar, ha gyermekirodalmi miiveket szeretne
hasznalni az idegennyelv-oktatas soran?

25. Az On nyelvtanarai hasznaltak autentikus gyermekirodalmi miiveket az oktatas
soran?

26. Ha visszatekint iskolai éveire, milyen gyerekkonyvekre emlékszik, amelyek a

legnagyobb hatast gyakoroltak Onre?
Tervek és jovokép

27. Ha valtoztathatna valamit a jelenlegi iskolai nyelvoktatas rendszerén, mi lenne
az?
28. A jovore vonatkozoan van olyan kitlizott cél, amit szeretne elérni a nyelvtanitas

soran vagy kiprobalni az osztalyteremben?
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3. fiiggelék — Tanarjelolti kérdoiv

Kedves Hallgato!

Jelen kérddiv doktori tanulményaim sordn végzett kutatasomhoz kapcsolodik,
melynek célja, hogy jobban megismerjem a karpataljai magyar iskolakban zajlo
idegennyelv-oktatast, kiilonds tekintettel a gyermekirodalom alkalmazéasara az angol
orakon. Az On altal adott valaszokat bizalmasan kezelem, és csak kutatasi célokra
hasznalom fel. A kérddiv teljes mértékben anonim.

Amennyiben kérdése vagy észrevétele volna a kérdéivvel vagy a kutatassal
kapcsolatban, forduljon hozzam bizalommal.

Segitségét halasan kdszonom!

Nagy-Kolozsvari Enikd

nokine86(@gmail.com

II. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola,
Filologia Tanszék,

Angol tanszéki csoport, adjunktus;

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem,
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, doktorandusz

1. Neme (kérem, jelolje a megfeleldt):

O Feérfi

O N6

2. Eletkora:

3. Héany éve tanul angolt?

4. Hanyadik évfolyamra ra?

5. Hany angoltanara volt midta tanulja a nyelvet (nem szamitva a felsdoktatast)?

6. Milyen tankonyvekbdl tanult az altalanos és kozépiskolakban?

a) Ukrajnai kiadast tankonyvekbdl, példaul:

b) Magyarorszagi kiadast tankdnyvekbdl, példaul

¢) Kiilfoldi egynyelvii konyvekbdl (Oxford, Longman, stb.), példaul
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d) Egyéb, éspedig

7. On mit gondol a tankényvekrdl, amelyekbél korabban angolt tanult?

8. Az alabbiak koziil melyik oktatasi segédanyagokat hasznaltik annak idején? Ondknél

az angol 6rdkon?

Ertékelje az oktatasi segédanyagok hasznossagat az adott évfolyamon 1-t8l 5-ig, ahol

5=nagyon hasznos; 4=inkdbb hasznos; 3=hasznos; 2=nem til hasznos; 1=egyaltalan

nem hasznos.

Ha nem hasznaltak, akkor tegyen X jelet az adott oszlopba!

Nem
hasznaltuk
egyik
évfolyamon
sem

Hasznéltuk ezen az évfolyamon

3.04. 15 (6.7 |8 |9.]10.

11.

1.Brit vagy amerikai
angol tankonyvek

2. Brit vagy amerikai
angol tankonyvek
fénymasolatai

3. Ukrajnai tankdnyvek

4. Magyarorszagi
tankonyvek

5. Magyarorszagi
tankonyvek
fénymasolatai

6. Internetrol letoltott
feladatlapok

7. Angol nyelvii
folydiratok és ujsagok

8. Szoveggyljtemények

9. Autentikus
meséskonyvek,
képeskonyvek (eredeti
angol mesekonyvek)

10. Egyszertsitett
olvasmanyok (graded
readers)

11. Redliak

12. Hanganyagok

13. Videofilmek
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14. Szamitogépes
szoftverek

15. Internet

16. Sajat készitési
anyagok

17. Egyéb, éspedig

9. Hasznalt(ak) tanara(i) rovid torténeteket, meséket az angol 6rakon? Ha igen, kérem,
irja le, hogyan zajlott egy ilyen 6ra. Ha nem hasznaltak, fogalmazza meg, On szerint
miért nem.

10. Ha hasznaltak révid torténeteket, meséket az angol 6rakon, milyen gyakran tették
azt? Kérem, néhany mondattal indokolja valaszat.

a) Minden 6ran
b) Hetente egyszer-kétszer
c) Havonta egyszer-kétszer
d) Soha

e) Egyéb, éspedig

On szerint, mi volt ennek indoka:

11. Hasznaltak autentikus szdvegeket az 6rakon? Milyen gyakran tették azt? Kérem,
néhany mondattal indokolja vélaszat.

a) Minden 6ran

b) Hetente egyszer-kétszer

c) Havonta egyszer-kétszer

d) Soha

e) Egyéb, éspedig

On szerint, mi volt ennek indoka:
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12. Mely gyakorlatokat €s tevékenységeket hasznaltak leginkabb az 6rakon €s melyik
évfolyamon (tobb évfolyam megjelolése is lehetséges)?

Eléfordult-e?
Evfolyam
Kérem, tegyen X-t

1.Mesekonyvek hangos felolvasasa tanar
altal

2.Mesekonyvek hangos felolvasasa tanulo
altal

3. Torténetmesélés (Storytelling)

4. Szerepjaték

5. Drama

6. Predikcio (prediction)

7

8

. Rimes versek tanulédsa

. Képleiras
9. Hangos olvaséas
10. Csendes olvasas
11. Hidnyos szoveg/mondatok pétlasa
12. Hallés utani szovegértés
13. Targyak hasznalata az 0j szokincs
tanitadsakor
14. Bevitt rajzok/képek/illusztraciok
hasznélata
15. Kovetkeztetés szovegbdl (guessing
from context)
16. Kovetkeztetés képrol
17. Nézd, hallgasd és ismételd (Look,
listen and repeat)
18. Forditas magyarrdl angolra
19. Forditds angolrdl magyarra
20. Torténetek, mesék lerajzoltatasa
21. Dalok
22. Kvizek
23. A helyes angol kiejtés gyakorlasa
24. Nyelvtan gyakorlésa
25. Tarsasjatékok
26. Egyéb, éspedig
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13. Mely orai tevékenységeket ¢lvezte On a legjobban? Melyik harmat szerette a
legjobban, s melyeket kevésbé? Irja be a sorszamot!

Legjobban szerettem:

Legkevésbé szerettem:

14. Miért akar angoltanar lenni?

15. On tervez hasznalni meséket, torténeteket?
a) igen

b) nem

¢) nem tudom

Kérem, indokolja valaszat:

16. On szerint milyen idegen nyelvi kompetencidkat fejlesztenek leginkabb a mesék és
torténetek? Mit fog a tanuld jol vagy jobban tudni, ha az On angol 6rain majd mesék,
torténetek lennének?

17. On, milyen nyelven olvas kedvtelésbél és mit?

18. Milyen modon tartja karban angol nyelvtudasat? Tobb valasz is lehetséges.

207



a) angol nyelvii filmeket nézek

b) angol nyelvii internetes oldalakat olvasgatok
¢) angol nyelvii radidadot hallgatok

d) angol ujsagot olvasok

e) angol irodalmat olvasok

f) voltam kiilfoldon

g) kiilfoldi barataim vannak

k) egyéb, éspedig

19. Kérem, ossza meg, ha egyéb informacidt szeretne kdzolni, vagy amit fontosnak tart
az angoltanulasaval kapcsolatban.

Ko6szonom a segitséget!
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4. fiiggelék — Tanarjelolti kérdéiv pedagogiai gyakorlat utan

Kedves Hallgato!

Jelen kérddiv a pedagodgiai gyakorlat soran alkalmazott gyermekirodalmi miihoz
kapcsolodo tapasztalataival foglalkozik. A kérddiv kitoltése kb. 20-25 percet vesz
igénybe. K6sz6nom, hogy vélaszaival segiti munkamat.

Nagy-Kolozsvari Eniko

1. Neme:
O nd
O férfi

2. Eletkora: .........

3. Mikor kezdett el angolt tanulni?

O Az 6vodaban

O Az altalanos iskola 1-3. osztalyaban

O Az altalanos iskola 4. osztalyaban

O 9. osztalyban

O Egyéb, éspedig: .....c.ovviiiiiiiiiiiiieeeene,

4. Nyelvvizsga vagy sajat megitélése alapjan, jelenleg milyen szintli az angol
nyelvtudasa?

O B1

O B2

OcCl

acC2

O Egyéb, éspedig: .....c.ooviiiiiiiiiiiiieeeene,

5. Az angol nyelven kiviil milyen mas nyelveken besz¢él? Tobb valasz is megjeldlheto.
O ukran

O magyar

O orosz

O német

O francia

O spanyol

O Egyéb, €spedig: .....c.ovviiiiiiiiiiiiiieeeeeenen,

A kérdotv kovetkezo része az On adltalanos és kozépiskolai nyelvtanulasara vonatkoznak.

5. Altalanos iskolai tanulmanyai soran (1-4. oszt.) milyen gyakran foglalkoztak NEM a
tankonyvben talalhat6 szovegekkel angoloran (pl. mesékkel, sztorikkal)?

O soha

O havonta-kéthavonta

O hetente-kéthetente

O majdnem minden 6ran

O Egyéb, éspedig: .....c.ovviiiiiiiiiiiiieieeeene,
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6. Kozépiskolai tanulmanyai soran (5-11. oszt.) milyen gyakran foglalkoztak NEM a
tankonyvben talalhat6 szovegekkel angoldran (pl. ifjusagi irodalommal, sztorikkal)?
O soha

O havonta-kéthavonta

O hetente-kéthetente

O majdnem minden 6ran

O Egyéb, éspedig: .......cooviiiiiiiiiiiiiiiiiiene,

7. Milyen tipust tankonyvon kiviili szovegek fordultak el6 az iskolai angolérakon?
(Vélassza ki az 0sszeset, ami igaz.)

O versek

O novellak

O regények, regényrészletek

O cikkek, hirek

O mesék, sztorik, gyermekirodalmi miivek

O Egyéb, éspedig: .....c.ovviiiiiiiiiiiiieeeene,

8. On szerint milyen célt szolgaltak a tankdnyvon kiviili szovegek altaldban a
kozépiskolai angolordkon?

O szokincs bovitése

O szovegértés fejlesztése

O kommunikacios készség fejlesztése

O cléadoi készség fejlesztése (drama)

O érzékeny témak bevezetése

O Egyéb, éspedig: .....c.ooviiiiiiiiiiiiiieeeeene,

9. Kérem jelolje, mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal.
Soronként csak egy valaszt jeloljon meg.

GYIM — Gyermekirodalmi mii

egyaltalan | részben nem tobbnyire teljes
nem értek | nem értek tudom egyetértek | mértékben
egyet egye eldonteni egyetértek

A GYIM-ek sokat elarulnak
a célnyelvi kultirardl.

Az iskolai nyelvorakon
hasznalt GYIM-ek
fejlesztik a tanulok
szokincsét.

Az iskolai nyelvordkon
hasznalt GYIM-ek
fejlesztik a diakok nyelvi
készségeit.

A GYIM-ek szinesebbé
tehetik a nyelvordkat.

Az autentikus GYIM-ek
motivaléan hatnak a
tanulokra.
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A GYIM-ek nem segitenek
a mindennapi
kommunikécidban.

A GYIM-ek unalmasak a
tanulok szamara.

A GYIM-ek hasznalata a
nyelvoran tul sok orara valo
felkésziiléssel jar.

A GYIM-ekkel valo
foglalkozas tal sok idot
vesz igénybe a nyelvoran.
Nincs értelme a GYIM-ek
nyelvoérai haszndlatanak,
hiszen szamos mas,
érdekesebb forras all a
tanulok és a tanarok
rendelkezésére.

10. On szerint hasznos az irodalmi szdvegek hasznalata nyelvoran?

O igen

O nem

Vialasztasanak megfelelden, kérem valaszoljon a 11. vagy a 12. kérdésre.

11. Kérem, fejezze be az alabbi mondatot par szoval. Szerintem hasznos az irodalmi
szovegek hasznalata a nyelvoran, mert...

12. Kérem, fejezze be az alabbi mondatot par szdval. Szerintem felesleges az irodalmi
szovegek hasznalata nyelvoran, mert...

A kbvetkezo kérdések az on pedagogiai gyakorlat soran szerzett tapasztalaira
vonatkoznak.

13. On hasznalt gyermekirodalmi miivet az angol pedagdgiai gyakorlat sordn vezetett
orain?

O igen

O nem

O Egyéb, €spedig: .....c.ovviiiiiiiiiiiiieieieeenen,

14. Ha nem hasznalt gyermekirodalmi miivet, kérem roviden indokolja, hogy miért nem
volt erre lehetOség.

15. Ha alkalmazott gyermekirodalmi miivet, melyik évfolyamon tette azt?
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O 1. osztalyban
O 2. osztalyban
O 3. osztalyban
O 4. osztalyban
O 5. osztalyban

O Egyéb, €spedig: .....ovvuiieiriiniiiiieeiieeeas

16. Hany tanoéran keresztiil alkalmazta a gyermekirodalmi miivet?

[ 1 tandra
[ 2 tanora
[0 3 tanodra
[ 4 tanora
[ 5 tanora

O Egyéb, €spedig: .....oveviieiiiiiiiieeeieeeeas

17. Hany tanul6 volt a csoportban/osztalyban, ahol a mesét alkalmazta?

18. Kérem jeldlje, mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal.
Soronként csak egy valaszt jeloljon meg.

egyaltalan | részben nem tobbnyire teljes
nem értek nem tudom | egyetértek | mértékben
egyet értek eldonteni egyetértek
egye

Sokat kell késziilni az
oraimra, ha mesét
akarok alkalmazni

Sokat kell késziilni az
angol o6rékra, ha a
tanterv szerint haladok

Egy éltalanos iskolai
angoldra nem igényel
tul sok felkésziilési
1d6t

A tanitas soran
igyekszem
megvalositani azokat
az oOtleteket,
amelyeket a
mesealapu
nyelvtanitas kapcsan
tanultam

Nem hiszem, hogy az
irodalmon keresztiil
valo tanitas hasznos az
angol nyelv tanitdsa
soran

Jol érzem magam,
mikdzben angol
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nyelvii meséket
olvasok a gyerekeknek

Feszélyez, ha angolul
kell mesét olvasnom a
tanuloknak

Szeretek szamomra Uj
modszereket, oktatasi
megkozelitéseket
kiprobalni

A technikai eszk6z6k
fontosabbak az
idegennyelv-
oktatasban mint a
szépirodalmi mivek

Tetszik a
gyermekirodalmi
miuvekkel valo
idegennyelv-tanités

19. Kérem jeldlje, mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal.

A gyermekirodalmi mii hasznalata soran a tanulok:

egyaltalan | részben nem tobbnyire teljes
nem értek nem tudom | egyetértek | mértékben
egyet értek | eldonteni egyetértek
egye

érdekl6dést mutattak a
mese irant

motivaltak voltak

unatkoztak, nem volt
érdekes szamukra az
ora

szivesen részt vettek a
mesehez kapcsolodod
feladatokban

szerették amikor
felolvastam/elmeséltem
a torténetet

¢lvezték a
mesehallgatast

figyelmesen hallgattak
a mesét

konnyen megértették a
felolvasott mesét

megprobaltak
valaszolni az altalam
feltett kérdésekre

felkészultek az orakra
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elkészitették a hazi
feladatot
nehézségként
tekintettek a mese
megertésere

ki tudtak kovetkeztetni
a képek alapjan a
szavak jelentését
konnyen elsajatitottak
az Uj szavakat

20. Véleménye szerint, tetszett a tanuloknak a program? Kérem, indokolja valaszat.

21. On szerint mit tanultak meg a gyerekek a mese-alapti 6rak sordn?

22. Hogyan tudna meghatarozni, mi volt a mese-alapti angoltanitas célja?

23. Milyen érzéseket valt ki onben a gyermekirodalmi mii segitségével torténd oktatas?

24. Milyen tapasztalatokat szerzett a mese-alapu angoltanitas kapcsan? Sikeresnek érezte
ezeket az ordkat? Kérem, par mondatban fejtse ki valaszat.

25. Mi jelentette On szdmara a legnagyobb nehézséget vagy kihivast a mese-alapu
angoltanitasban? Kérem, roviden fejtse ki valaszat.

26. Mi volt az On szdmara a legnagyobb sikerélmény a mese-alapu 6rak soran?

27. A jovOben nyelvtanarként hasznalna a mese-alapu megkozelitést a sajat modszertani
repertoarjaban? Ha igen, miért? Ha nem, kérem azt is indokolja meg. Roviden fejtse ki
véleményét.
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28. Kérem fejtse ki, ha barmi egyebet szeretne megosztani a kutatds vagy a pedagogiai
gyakorlat soran szerzett tapasztalatai kapcsan.

Koszonom valaszait!
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5. fiiggelék — Sziiléi kérdéiv

Kedves Sziilo!

Nagy-Kolozsvari Eniké vagyok, a Eotvos Lorand Tudomanyegyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak doktorandusza.

Az alabbi kérdoéivvel a 6 és 14 év kozotti gyermekek sziileinek véleményét
szeretném jobban megismerni a karpataljai idegennyelv-oktatds helyzetével
kapcsolatban, kiilonds tekintettel a gyermekirodalom idegennyelv-oktatdsban betoltott
szerepére. A kérdoiv kitoltése koriilbeliil 20-25 percet vesz igénybe.

A valaszadas Onkéntes és névtelen, az On altal adott valaszokat bizalmasan
kezelem és csak kutatdsi célra hasznalom fel. Valaszait online kattintassal, jel6léssel
adhatja meg.

Halasan koszonom, hogy vélaszaival segiti munkamat!

1. A kérdéiv elsé részében szeretnék néhany alapvetd informdciot megtudni Onrdl és
az On olvasasi szokdsairol.

1/1. A7 on neme:

a) Férfi
b) N6

1/2. Az on életkora

a) 20-25
b) 26-30
¢) 31-35
d) 36-40
e) 41-50
f) 51-55
g) 56-60
h) 61 folstt

1/3. Az on legmagasabb iskola végzettsége:

a) Kilenc altalanos iskolai osztaly vagy kevesebb
b) Kozépiskola (érettségi)

¢) Szakiskola, szakmunkasképzd

d) Szakkozépiskola, technikum

e) Gimnazium, liceum

f) Fdiskola, egyetem

g) Posztgradualis képzés (PhD)

h) Egyéb, éspedig
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1/4. Milyen szintiinek itéli nyelvtudasat az On dltal beszélt nyelvekbél?

Egyaltalan
nem Alapszinti | Kozépes Felsofoku
ismerem

Anyanyelvi
szint

magyar

ukran

angol

német

01rosz

egyéb,
éspedig

1/5. Szabadidejében, hetente kb. mennyi idot tud olvasdssal tolteni?

a) Sajnos nincs idém kedvtelésbdl olvasni
b) Heti 1-2 6ra

c) Heti 3-4 6ra

d) Heti 5-6 ora

e) Heti 7 6ra vagy ennél tobb

1/6. Amikor van rd lehetésége, milyen nyelveken olvas On kedvtelésbél? (Tobb vilasz

is megjelolhetd.)

a) magyarul

b) ukranul

¢) angolul

d) németiil

e) oroszul

f) egyéb, éspedig

1/7. Milyen miifaju irasokat olvas szabadidejében? (Tobb vilasz is megjelolheto.)

a) szépirodalmat

b) tUjsdgokat, magazinokat

¢) tudomanyos cikkeket

d) tényirodalmat

e) a munkamhoz kapcsolodo irodalmakat
f) egyéb, éspedig

1/8. Koriilbeliil hany darab konyviik van otthon?

a) Kevesebb, mint 50
b) 50-100 darab kozott
c) 101-200 darab kozott
d) 201-300 darab kdzott
e) 301-400 darab kozott
f) 401-500 darab kozott
g) 500 darabtol tobb
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1/9. Taldlhatéak az On otthondban eredeti angol nyelvii mesekonyvek, képeskionyvek
(olyan mesekonyvek, melyek nem oktatdsi céllal késziiltek, hanem angol anyanyelvii
szerzotol szarmaznak és angol anyanyelvii gyerekeknek szantdak)?

a) igen
b) nem

¢) nem tudom

1/10. Ha Onéknek van eredeti angol mesekonyve, kérem irja le, kb. hdny darab.

2. A kérdéiv mdsodik részében az On gyermekére vonatkozo kérdéseket szeretnék
feltenni.

2/1. Gyermeke neme:

a) Fia
b) Lany

2/2. Gyermeke életkora:
2/3. Hanyadik osztalyba jar a gyermeke?
2/4. Iskola tipusa, ahol az On gyermeke tanul:

a) Gimnazium
b) Liceum

2/5. Iskola elhelyezkedése, ahol az On gyermeke tanul:

a) Falu/kozség
b) Véros

2/6. Hiny évesen kezdett az On gyermeke angolt tanulni?

1) 1-2 évesen
2) 3-4 évesen
3) 5-6 évesen
4) 7-8 évesen

2/7. Hol talilkozott az On gyermeke eldszor az angol nyelvvel? (Tébb vilasz is
megjelolheto)

a) En tanitottam neki szavakat, dalokat, monddkakat

b) Tévében, interneten nézett/hallgatott angol nyelvli meséket, dalokat,
mondodkakat

¢) Az o6vodaban

d) Az iskolaban
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e) Magantanarnal
f) Egyéb, éspedig

2/8. On szerint hdny éves kortol idedlis egy idegennyelvvel valé ismerkedés?

a) 0-2 éves

b) 3-4 éves

c) 5-6 éves

d) 7-8 éves

e) 9-10 éves
f) 11-12 éves
g) 13 év folott

2/9. Szokott On a gyermekével kozisen eredeti angol nyelvii mesekonyvet vagy eredeti
angol nyelvii ifjusdgi szépirodalmi miivet olvasni?

a) igen
b) nem

2/10. Szokott az On gyermeke egyediil angol nyelvii mesekonyveket vagy eredeti angol
nyelvii ifjusagi szépirodalmat miivet olvasni?

a) igen
b) nem

2/11. Soroljon fel néhanyat gyermeke kedvenc meséi, ifjusagi torténetei koziil:

2/12. Soroljon fel néhanyat gyermeke kedvenc angol nyelvii meséi, ifjusdagi torténetei
koziil:

2/13. Milyen tananyagokat kedvel leginkabb az On gyermeke angol nyelvbél?

a) A tankOnyv anyagait, feladatait kedveli

b) A tankonyvon kiviili feladatokat kedveli

c) Az eredeti, nem oktatasi céllal késziilt angol nyelvii anyagokat kedveli
d) Minden anyagot, feladatot kedvel

e) Semmilyen feladatot nem kedvel

f) Nem tudom

g) Egyéb, éspedig

3. A kérdGiv harmadik, és egyben utolsé részében arra vagyok kivincsi, hogy On

hogyan latja az angol nyelv oktatdasanak helyzetét a gyermeke iskoldajaban és jovije
szempontjabol.
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3/1. Kérem, igennel vagy nemmel valaszoljon az alabbi allitasokra.

Allitas Igen Nem
A gyermekem iskolajaban vélaszthato az els6 idegen nyelv (pl.
angol vagy német).

Gyermekemet angol nyelvtanar végzettséggel rendelkezd tanar
tanitja (vagyis nem mas pedagogiai végzettséggel rendelkez6
tanar, pl. francia szakos).

Gyermekemet angol anyanyelvi tanar tanitja.

3/2. Mennyire ért egyet az On gyermekének iskoldjiban az angol nyelvtanitdissal
kapcsolatos dllitasokkal? Kérem, értékelje 1-tol 4-ig terjedo skalan, mennyire ért egyet
az allitasokkal, ahol 1=egyaltalan nem ért egyet; 2=részben nem ért egyet; 3=részben
egyetért, 4=teljes mértékben egyetért. A megfelelo oszlopba tegyen X-et.

Allitas 1 |2 [3 |4
J6 a nyelvtanar

Megfelel6 az 6raszam

Megfeleld a mdodszertan

Megfeleld a tanterv, oktatasi koncepcid

Az iskola nyelvoktatasi eszkozokkel, taneszkozokkel (tankonyv,
audio-vizualis eszk6zok) jol felszerelt

Megfeleld az osztalylétszdm/csoportlétszdm angol 6ran

Valos szituaciokban alkalmazhato szobeli €s irasbeli
kommunikéciora készit fel

Fejlesztik a gyermek szokincsét

Jo hangulatiak az érak

A gyereknek van kedve nyelvet tanulni

Motivaljak a gyereket

Az iskoldban biztositott nyelvoktatas elegendd lehetdséget nyujt
arra, hogy a gyermekem jol megtanulja a nyelvet

Semmivel nem vagyok elégedett

Egyéb, éspedig ...

3/3. Mik a leggyakrabban felmeriilé problémdk gyermeke iskolai nyelvtanuldsa
kapcsan? Kérem, értékelje 1-tol 4-ig terjedo skalan, mennyire ért egyet az allitasokkal,
ahol 1=egyaltalan nem ért egyet; 2=részben nem ért egyet; 3=részben egyetért; 4=teljes
mértékben egyetért. A megfelel6 oszlopba tegyen X-et.

Allitas 1 12 |3 |4
Nem jo a nyelvtanar

Tanarhidny van

Gyakori tanarcsere

Tl alacsony az éraszam

Rossz az alkalmazott modszertan

Nem megfeleld tankonyv, taneszk6zok
Nem megfeleld tanterv, oktatasi koncepcid
Tul nagy csoportlétszam
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Hianyzik az anyanyelvi interakcio gyakorlasa

Nem készit fel a valodi szobeli kommunikacidra
Tulsdgosan nyelvtan centrikus

Nem motival

Nem kellden differencidlt az oktatas

Sok az értelmetlen magolas (pl. verseket kell tanulni)
A tananyag nem megfelelden alkalmazkodik az életkori
sajatossagokhoz

A gyerekek tul vannak terhelve

Szerintem nincs nehézség ezen a téren

Egyéb, éspedig ...

3/4. On szerint hogyan lehetne eredményesebbé tenni az idegennyelv-oktatdst a 6-14
éves korosztaly szamara? Kérem, értékelje 1-t6l 4-ig terjedo skalan, mennyire ért egyet
az allitasokkal, ahol 1=egydltalan nem ért egyet; 2=részben nem ért egyet; 3=részben
egyetert; 4=teljes mértekben egyetért. A megfelelé oszlopba tegyen X-et.

Allitas 1 12 |3 |4
Felkésziiltebb, modszertanilag képzettebb tanarokkal

A tanarokat anyagilag jobban meg kellene becsiilni, hogy csak a
tanitasra 0sszpontositsanak

Jobb taneszkozoket kellene biztositani

Magasabb draszdmban kellene tanitani a nyelvet

Tobb jatékot kellene bevinni az drai tevékenységbe

A tandr a lehetd legtobbet beszéljen angolul a gyermekemmel
Kiilfoldiekkel valé személyes taldlkozassal

Angol nyelvii mesék felhasznéalasaval, hogy a gyerekek jobban
megismerj¢k az €16 nyelvet és kultirat

Idegen nyelvii tévéprogramok és filmek bevondsaval
Csoportbontast biztositani kevesebb, mint 28 tanul6 esetén is

A csaladon beliil is gyakorolni kell a nyelvet (pl. alkalmanként
angolul nevezni meg targyakat, beszélgetni, mesét olvasni)

A megfeleld nyelvtudas elérése érdekében magantanar segitségére
is sziikség van

Egyéb, éspedig ...

3/5. Milyen az idedlis angolnyelvtandar? Kérem, értékelje 1-tol 4-ig terjedo skalan,
mennyire ért egyet az allitasokkal, ahol 1=egyaltalan nem ért egyet; 2=részben nem ért
egyet; 3=részben egyeteért; 4=teljes mértékben egyetért. A megfelelo oszlopba tegyen X-
et.

Allitas 1 (2 |3 |4
Jatékosan tanitja a nyelvet

Bevonja a digitalis eszkdzoket az angol nyelvtanitasba
Eredeti, angol nyelvii szépirodalmat is alkalmaz

Ugyanolyan fontosnak tartja a nyelvtant, mint a beszédkészség
fejlesztését

A beszédkészség fejlesztésére helyezi a legnagyobb hangsulyt
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Anyanyelvi szinten besz¢€li az angol nyelvet

Empatikus és segitokész

Egyforman odafigyel a kiilonb6z6 képességii gyerekekre

Motivélja a gyerekeket

Egyéb, éspedig ...

3/6. Az On gyermeke mennyire mutat érdeklédést az angol nyely irdnt? Kérem, értékelje
1-tol 4-ig terjedo skadlan, mennyire ért egyet az allitasokkal, ahol 1=egydltalan nem ért
egyet; 2=részben nem ért egyet; 3=részben egyetert; 4=teljes mertékben egyetért. A

megfelelo oszlopba tegyen X-et.

Allitas

Enekli a dalokat, mondogatja az iskolaban tanult angol rimes
verseket, mondokakat.

Angolul nevezi meg otthon azokat a targyakat, amit mar az
iskolaban tanult (pl. alma helyett apple-t mond)

Figyelmesen nézi, hallgatja az angol nyelvii miisorokat a tévében,
interneten stb.

Angol nyelvii mesekonyveket, konyveket olvas

Angol nyelvii online jatékokat szokott jatszani

Nem mutat kiilondsebb érdeklddést az angol nyelvtanulds irant

Egyéb, éspedig ...

3/7. Kérem, jelolje, hogy mennyire ért egyet a korai, fiatalkorban megkezdett
idegennyelv-tanulds céljaival kapcsolatos dllitasokkal (1=egydltalan nem ért egyet;
2=részben nem ért egyet; 3=részben egyetért; 4=teljes mértékben egyetért). A megfelelé

oszlopba tegyen X-et.

Allitas

Ugy vélem, hogy az idegennyelv-tanulast minél fiatalabb korban
el kell kezdeni

A gyerekek még érdekldddbbek, kivancsiak, konnyl 6ket
motivalni

Magasabb szinvonalon tudjak elsajatitani az idegen nyelvet

Kedvezd attitidok formalhatdk a kiillonb6zd népek, nemzetiségek,
kultarak irant

Konnyebben alakulnak ki nyelvtanuldsi stratégiak

Tudatosithat6 a nyelvtanulés fontossaga

A nyelvtanulés irdnti kedv konnyebben felkelthetd

Egyéb, éspedig ...

3/8. Kérem, jelolje, mennyire ért egyet az idegennyelv-tanulds okaival kapcsolatos
allitasokkal (1=egydltalan nem ért egyet; 2=részben nem ért egyet; 3=részben egyetert;

4=teljes mertékben egyetert). A megfelelo oszlopba tegyen X-et.
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Allitas 1 |2 |3 |4
Nekem nehézséget okoz, hogy nem tudok angolul, ezért azt
szeretném, hogy a gyermekem ne tapasztalja meg ugyanezt

En szerettem volna angolt tanulni, de nem volt ra lehetéségem
Jobb tovabbtanulasi lehetdségei lesznek, ha jol megtanulja a
nyelvet

Konnyebben megérti és elfogadja a mas nyelveket és kultirakat
A gyermekem azért tanul angolt, hogy a jovében majd j6 munkaja
legyen

Konnyebben elboldogul kiilf6ldon majd, ha felnd

Egyéb, éspedig ...

3/9. Kérem, jeldlje, mennyire ért egyet az idegennyelv-tanulds pozitiv hatdsaival
kapcsolatos adllitasokkal (1=egydltalin nem ért egyet; 2=részben nem ért egyet;
3=részben egyetért; 4=teljes mértékben egyetért). A megfelelé oszlopba tegyen X-et.

Allitas 1 |2 |3 |4
A nyelvtanulés fejleszti a szellemi és nyelvi készségeket
Fejlodik a gyermek kifejezdkészsége

N6 a gyermek onbizalma

Nyitottabba valik més orszagok, kulturak, emberek felé
Az angol nyelvtanulés pozitivan befolyasolja a tanulmanyi
eredményt

Egyéb, éspedig ...

3/10. Kérem, jelolje, mennyire ért egyet az idegennyelv-tanulds sordan felmeriilo
nehézségekkel kapcsolatos dllitasokkal (1=egyaltalan nem ért egyet; 2=részben nem ért
egyet, 3=részben egyetért; 4=teljes mertékben egyetért). A megfelelo oszlopba tegyen X-
et.

Allitas 1 (2 ]3 |4
Ugy vélem, hogy az idegennyelv-tanulas korai kezdése negativan
befolydsolja az anyanyelv elsajatitasat

Szerintem az angol szavak tanuldsa nehézkes

Csokken a gyermek anyanyelvi kifejezdkészsége

Biztos vagyok benne, hogy a korai nyelvtanulas nem elényds a
gyerekek szdmara, mert ugy is elfelejtik még, amit tanulnak
Eldbb az anyanyelvet kell tokéletesen elsajatitani, csak aztan johet
az angol

Az angol olvasas/kiejtés nehéz egy gyerek szamara, mert
»egyaltaldn nem ugy kell olvasni, mint ahogy le van irva”

Nincs negativ hatdsa

Egyéb, éspedig ...

3/11. On szerint hogyan érhetdk el tartés nyelvtanuldsi eredmények? (1=egyaltalin nem
ért egyet; 2=részben nem ért egyet; 3=részben egyetért; 4=teljes mértékben egyetert). A
megfelel6 oszlopba tegyen X-et.
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Allitas

Tamogatom, hogy a gyermekem angol meséket olvasson

Engedem, hogy a gyermekem angol nyelvii meséket, filmeket
nézzen

Arra batoritom a gyermekem, hogy jatsszon angol nyelvii digitalis
jatékokat pl. telefonon, tableten, szamitégépen

Egyiitt olvasunk angolul a gyermekemmel gyermekirodalmat,
szépirodalmat

Alkalmanként angolul besz¢€liink otthon a gyermekemmel

Egyéb, éspedig ...

3/12. Kérem értékelje, mennyire ért egyet az angol nyely presztizsével kapcsolatos
allitasokkal (1=egydltalan nem ért egyet; 2=részben nem ért egyet; 3=részben egyetért;

4=teljes mértékben egyetért). A megfelel6 oszlopba tegyen X-et.

Allitas

Bizom azokban a tudosokban €s vezetdkben, akik angolul
beszélnek

Biztos vagyok benne, hogy az angol nyelvtudas a miivelt ember
ismérve

Fontosnak tartom az angol kultiira megismerését

Jobban ¢élvezem az angol nyelvii kiadvanyokat, konyveket, mint a
magyar nyelviieket

Jobban élvezem az eredeti, angol nyelven torténd filmnézést, mint
a szinkronizalt filmeket

Remélem, gyermekem jol fog tudni angolul, mert ez fontos a
j0v6je szempontjabol

Egyéb, éspedig ...

3/13. Kérem, irja le, ha barmi egyebet fontosnak tart a témdval kapcsolatban.
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6. fiiggelék — Az 5. kutatashoz kapcsolodo diagramok

3/2. Mennyire ért egyet az On gyermekének iskoldjaban az angol nyelvtanitdssal

kapcsolatos dllitasokkal?

A sziilok iskolai nyelvoktatasrol alkotott véleménye
J6 a nyelvtanar P 14 3 :
Megfelel6 az draszam 14 23 3
Megfelel6 a modszertan -l 22 1
Megfelel6 a tanterv 9 | 26 45 |
Az iskola jol felszerelt 18 I30 29I
Megfelel6 osztalylétszam 18 3%
Valos szituacidkra készit 12 3 31
Fejlesztik a gyermek szokincsét 6, 23 4|0
J6 hangulatuak az 6rak 20 8
A gyereknek van kedve tanulni 17 28
Motivaljak a gyereket 9 21 3
Az isk-ban biztositott nyelvtanulas elegend6 I31 31
Semmivel nem vagyok elégedett ; ! 24 20
10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
= Egyaltalan nem ért egyet = Részben nem ért egyet ™ Részben egyetért M Teljes mértékben egyetért

3/3. Mik a leggyakrabban felmeriilé probléemak gyermeke iskolai nyelvtanuldsa

kapcsan?

Leggyakrabban felmeriilo problémak az iskolai nyelvtanulassal

kapcsolatban

Nem j6 a nyelvtanar
Tanarhiany van
Gyakori tanarcsere

Tul alacsony az 6raszam 24 ?
Rossz az alkalmazott modszertan 29| 10
Nem megfelel6 tankonyv 26 | L
Nem megfelel§ tanterv 8 | 10
Tul nagy csoportlétszam 20
Hianyzik az anyanyelvi interake. 30
Nem készit fel a valodi szob. komm. 26 |
Tulsagosan nyelvtan centrikus 31I
Nem motival 27 |
Nem kellden differencialt az oktatas 3
Sok az értelmetlen magolas 17
A tananyag nem alkalm. az életkori sajatos. 26, o0
A gyerekek tl vannak terhelve 21 |
Szerintem nincs nehézség ezen a téren 29! 1
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Egyaltalan nem ért egyet ™ Részben nem ért egyet ™ Részben egyetért ™ Teljes mértékben egyetért
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3/4. On szerint hogyan lehetne eredményesebbé tenni az idegennyelv-oktatist a 6-14

éves korosztaly szamdra?

Felkésziiltebb, modszertanilag képzettebb tanarokkal
A tanarokat anyagilag jobban meg kellene becsiilni
Jobb taneszkodzoket kellene biztositani

Magasabb 6raszamban kellene tanitani a nyelvet
Tobb jatékot kellene bevinni az drai tevékenységbe
A tanar besz¢ljen angolul a gyermekemmel
Kiilfoldiekkel valé személyes talalkozéssal

Angol nyelvii mesék felhasznalasaval

Csoportbontast biztositani kell

A csaladon beliil is gyakorolni kell a nyelvet

= Egyaltalan nem ért egyet

Idegen nyelvii tévéprogramok, mesék ¢és filmek...

A megfeleld nyelvtudashoz magéantanar.

Részben nem ért egyet

Az iskolai idegennyelv-oktatas eredményesebbé tételérol a sziilok

szerint
9 14! 31'
4I8| 29
4|6| 3|7
4l15| 33!
2|9| 34'}
3|5| 25
4|7| 25|
1I8| 30|
011| 28|
6I7| 24|
3|11| 3%
| 7200 33

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Részben egyetért ® Teljes mértékben egyetért

3/5. Milyen az idedlis angolnyelvtandar?

Jatékosan tanitja a nyelvet

Bevonja a digitalis eszkdzoket az angol
nyelvtanitasba

Eredeti, angol nyelvii szépirodalmat is alkalmaz

Ugyanolyan fontosnak tartja a nyelvtant, mint a
beszédkészség fejlesztését

A beszédkészség fejlesztésére helyezi a
legnagyobb hangsulyt

Anyanyelvi szinten besz¢li az angol nyelvet

Empatikus és segitokész

Egyforman odafigyel a kiilonb6z6 képességii
gyerekekre

Motivalja a gyerekeket

0%
= Egyaltalan nem ért egyet

Részben nem ért egyet

Idealis nyelvtanar sziil6i szemmel

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Részben egyetért ® Teljes mértékben egyetért
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3/6. Az On gyermeke mennyire mutat érdeklédést az angol nyely irdnt?

Gyermekek érdeklodése az angol nyelv irant a sziilok szerint

Enekli a dalokat, mondogatja az iskolaban tanult 14 3:1
angol rimes verseket, mondokakat. |
Angolul nevezi meg otthon azokat a targyakat, amit - 21 32
mar az iskolaban tanult (pl. alma helyett apple-t... |
Figyelmesen nézi, hallgatja az angol nyelvi l 21 35
misorokat a tévében, interneten stb. |
Angol nyelvii mesekonyveket, konyveket olvas - 40 18
Angol nyelvii online jatékokat szokott jatszani 17 28 _
Nem mutat kiilondsebb érdeklddést az angol 16 20
nyelvtanulds irant

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Egyaltalan nem ért egyet = Részben nem ért egyet = Részben egyetért ® Teljes mértékben egyetért

3/7. Kérem, jelolje, hogy mennyire ért egyet a korai, fiatalkorban megkezdett
idegennyelv-tanulas céljaival kapcsolatos dllitasokkal.

A fiatalkori idegennyelv-tanulas megkezdésének céljai a sziil6k
szerint

Ugy vélem, hogy az idegennyelv-tanulast minél 3' 7

fiatalabb korban el kell kezdeni =

Oket motivalni

Magasabb szinvonalon tudjak elsajatitani az idegen
nyelvet

S
A gyerekek még érdekl6dobbek, kivancsiak, konnyi 1|4 20 _

35 27

Kedvezd attitlidok formalhatok a kiilonbdz6 népek,

nemzetiségek, kultarak irant 2| 12 37

Konnyebben alakulnak ki nyelvtanulasi stratégiak 1| i 32

Tudatosithat6 a nyelvtanulas fontossaga 2|10 32 _

A nyelvtanulas iranti kedv konnyebben felkelthetd 2 |7 31
|

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Egyaltalan nem ért egyet ™ Részben nem ért egyet © Részben egyetért ™ Teljes mértékben egyetért

227




3/8. Kérem, jelolje, mennyire ért egyet az idegennyelv-tanulas okaival kapcsolatos
allitasokkal.

Az idegennyelv-tanulas okai a sziilok szerint

Nekem nehézséget okoz, hogy nem tudok angolul, 10 22 |
ezért azt szeretném, hogy a gyermekem ne... |
En szerettem volna angolt tanulni, de nem volt ra 14 21
lehet6ségem
Jobb tovabbtanulasi lehetdségei lesznek, ha jol 2 Il 15
megtanulja a nyelvet
Konnyebben megérti és elfogadja a mas nyelveket és 1 k 23
kultarakat |
A gyermekem azért tanul angolt, hogy a jovében 4 I 13 40
majd jo munkaja legyen b
Konnyebben elboldogul kiilfoldon majd, ha felné 2 |4 14

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Egyaltalan nem ért egyet ™ Részben nem ért egyet © Részben egyetért ™ Teljes mértékben egyetért

3/9. Kérem, jelolje, mennyire ért egyet az idegennyelv-tanulds pozitiv hatdsaival
kapcsolatos allitasokkal.

Az idegennyelv-tanulas pozitiv hatasairol sziil6i szemmel

A nyelvtanulas fejleszti a szellemi és nyelvi

készségeket 00
Fejlédik a gyermek kifejezékészsége 0115
N6 a gyermek 6nbizalma 01] 18

Nyitottabba valik mas orszagok, kulttrak,
. 02 17
emberek felé

Az angol nyelvtanulas pozitivan befolyasolja a
o 5 25 23

tanulmanyi eredményt
6

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Egyaltalan nem ért egyet ™ Részben nem ért egyet ™ Részben egyetért ™ Teljes mértékben egyetért

228




3/10. Kérem, jelolje, mennyire ért egyet az idegennyelv-tanulds sordan felmeriilo

nehézségekkel kapcsolatos dllitasokkal.

Ugy vélem, hogy az idegennyelv-tanulas korai
kezdése negativan befolyasolja az anyanyelv...

Szerintem az angol szavak tanulasa nehézkes

Csokken a gyermek anyanyelvi kifejezokészsége

Biztos vagyok benne, hogy a korai nyelvtanulas nem
elényos a gyerekek szamara, mert ugy is elfelejtik. ..

El6bb az anyanyelvet kell tokéletesen elsajatitani,
csak aztan johet az angol

Az angol olvasas/kiejtés nehéz egy gyerek szamara,
mert ,,egyaltalan nem tigy kell olvasni, mint ahogy...

Nincs negativ hatasa

= Egyaltalan nem ért egyet

0%

Részben nem ért egyet

Az idegennyelv-tanulas soran felmeriilé nehézségek sziil6i
szemmel

19 I14i
26 |13|
14 108
12 92
27 19r
|30 | 25 9l

ammall

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Részben egyetért ® Teljes mértékben egyetért

3/11. On szerint hogyan érheték el tartos nyelvtanuldsi eredmények?

Tartés nyelvtanulasi eredmények elérése a sziilok szerint

Tamogatom, hogy a gyermekem angol meséket
olvasson

Engedem, hogy a gyermekem angol nyelvii meséket,
filmeket nézzen

Arra batoritom a gyermekem, hogy jatsszon angol
nyelvii digitalis jatékokat pl. telefonon, tableten,
szamitogépen

Egyiitt olvasunk angolul a gyermekemmel
gyermekirodalmat, szépirodalmat

Alkalmanként angolul beszéliink otthon a
gyermekemmel

12 21
0 2% 2

FIZ?’IZSIq

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Egyaltalan nem ért egyet

Részben nem ért egyet

Részben egyetért ® Teljes mértékben egyetért
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3/12. Kérem értékelje, mennyire ért egyet az angol nyelv presztizsével kapcsolatos

allitasokkal.

angolul beszélnek

miivelt ember ismérve

Bizom azokban a tuddsokban és vezetokben, akik

Biztos vagyok benne, hogy az angol nyelvtudas a

Fontosnak tartom az angol kultura megismerését

Jobban élvezem az angol nyelvii kiadvanyokat,
konyveket, mint a magyar nyelviieket

Jobban élvezem az eredeti nyelven torténd
filmnézést, mint a szinkronizalt filmeket

Remélem, gyermekem jol fog tudni angolul, mert ez
fontos a jov6je szempontjabol

= Egyaltalan nem ért egyet = Részben nem ért egyet

Az angol nyelv presztizse sziil6i szemmel

32 36
22 125
29 16

14|18

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Részben egyetért ® Teljes mértékben egyetért
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