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,, Bizony szent haborut vivunk a Szinhazban... A szakralis beavatasok helye lesz a szinhaz:
sikeres beavatasokon fogunk amulni... ... Aldott legyen a katarzis! Aldott legyen a beavaté
szinhaz minden szent ritusa: megvilagosito ereje és hatalma...”

Kocsis Istvan: Jaszai Mari (A megkoszoruzott)

11



Eloszo

Teatro necesse est — Szinhazazni pedig kell. Mivel szinhdz csak akkor jon létre, ha legalabb
egy ember ,,jatszik”, mig legaldbb egy ember nézi (Brook, 1999), ebbdl kdvetkezik, hogy a nézé
legalabb annyira fontos, mint a jatszo. Na, de akkor felmeriil a kérdés, ha szinészmesterséget
lehet oktatni, akkor van néz8i mesterség is?' Mindannyian talalkozhattunk azzal a helyzettel,
hogy vagy mi nem értettiink egy kukkot sem az eldadasbol, vagy ugyan mi rajongtunk, de
masok értetleniil bamultdk a szdmukra értelmezhetetlent. Ez barmelyik miivészeti agban
eléfordulhat, de a ,,perc-miivészeteknél” — szinhaz, tnc stb. — ez végzetes.?

Ez a kutatas eredetileg csak a szinhdzi beavatokrol® szolt volna, de mar a kutatas elején
nyilvanvalova valt, hogy a tarsteriiletek, a tarsmlivészetek jelenségeinek elemzése nélkiil nem
lehet a kérdést vizsgalni. Abban is dontést kellett hoznom, hogy a beavatasok mely formajara
terjedjen ki a kutatds, hisz a pedagodgia vildga szdmos beavatasi helyzetet ismer (pl.:
golyavatis), amelyek azonban nem férnek bele ebbe a kutatasba. Igy bar a dolgozat cime maradt
Beavatd szinhaz, de az elkdvetkezOkben atfogoan, néhol bizonyos mértékig részleteiben a
miivészeti alkotdsokba vald beavatasok keriilnek bemutatasra. Azokat a miivészeti adgakat
vizsgalom alaposabban, ahol a szinhazhoz hasonléan valamilyen eldadés torténik. A zene, a
képzémiivészet vagy a tanc vilaga kiilonbozik a szinhaztol, de akik arra ,,vetemednek”, hogy
kilépjenek a megszokott keretek koziil, €s ujabb célcsoportokat szeretnének szolgaltatasaiknak
megnyerni, azok barmely terlileten dolgozzanak is, hasonld kihivasokkal és hasonlo
problémakkal talalkoznak.

Ujabb célcsoporton két dolgot is érthetiink: ujabb nemzedékeket, gyerek- és ifjusagi
korosztalyokat, masfeldl — Hankiss Elemér (1999) ,,proletar reneszansz” metafordjat atvéve —
ujabb, a polgari-kézéposztalyi kultura befogadasara csaladi nevelésben kevéssé szocializalt, az
ontérvényl ,,folklor-szer’” hasznalat tapasztalataitdl meg a modernitdsban mar megfosztott
tarsadalmi csoportok tagjait. De az 0j célcsoportok és a megszokott keretek elhagyasa egyben
az Uj kihivasok ¢és az 0j problémak vilagat is megteremti.

A modern ,,k8szinhazi” élménytdl valamiért tavolmaradd ,,naiv”, alapvetden alacsonyan
iskoldzott — mas élménykultiraban felndtt néz6 szinhazi szocializacidja is a teriilet hatalya ala
tartozik, de kiilonos tekintettel a disszertdcionak a neveléstudomanyi diskurzusban vald
feladatvallalasara, most elsdsorban az ,,éretlen” nézok, szinhazlatogatok (gyerekek, kamaszok,
ifjak) beavatasa kertiil a fokuszba.

Ennek felismerése utdn dontenem kellett, hogy mekkorara tagitom a kutatas teriiletét. Az
Osszes milvészeti 4g meghaladja kompetencidimat és a jelen kutatds hatarait, ezért ugy
dontottem, azokat a miivészeti agakat vizsgdlom alaposabban, ahol a szinhazhoz hasonldan
valamilyen el6adés torténik. Igy keriilt be a tancszinhaz és a koncert a latokorombe, de a
vizualis kulttra, a képzémiivészet €s az olvasott irodalom vilagaba vezetd beavatasokat csak
érintjiik, mig példaul a muzeumpedagdgiat — bar rengeteg tevékenységi formaban hasonldsagot
mutat példaul a dramapedagogiaval — ebben a munkaban nem elemzem.

Szélnom kell arro6l is, hogy jomagam szinhdzi emberként és pedagégusként évek ota
alkalmazom a ,,beavatd” szinhazi nevelési modszerét. Ez a gyakorlatkézelség, sajat munkam
kihivasainak, problémdinak értelmezési igénye kozvetlen hajtoereje — s értelemszerlien
alapvetd informacios forrasa, tdjékozodasi pontja — munkamnak.

! Ennek a gondolatnak a végigvitele eredményezte az elmult évek egyik legsikeriiltebb magyar eléadasat a
Nézémiivészeti Foiskola-t, amely a tatabanyai bemutatoja 6ta, mar az orszag dsszes nagyvarosaban lathato volt és
mind a mai napig folyamatosan miisoron van.

2 Kérem az olvasot, most tekintsiink el attol, hogy vannak miivészek és miivészeti irdnyzatok, amelyeknél —
hangstlyozottan leegyszerlisitve — a meg nem értettség mar-mar koncepcio.

3 A dolgozatomban a ’beavatd’ sz6 elég sokszor szerepel. Hol kis-, hol nagybetiivel irom, attél fiiggéen, hogy
koznévként, vagy tulajdonnévként keriil emlitésre.
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A kutatas fokusza, a téma neveléstudomanyi
relevanciaja, aktualitasa

A kovetkezokben elsdsorban a Beavatd szinhaz néven ismert — pedagogiai €s szinhazi
elemeket egyarant felhasznalo — modszerrdl kivanok irni, és igyekszem kitérni a beavatd
elméleti és gyakorlati alapjaira.

A téma tobb szempontbol is igen aktudlis. Megfigyelhettik — sajtokézlemények
kimutathaté gyarapodasaval®, hogy (immar nem is csak , kulturmisszionariusi” hitvallasbol, de
a piacgazdasdg marketing-kdvetelményei miatt is) minden szinhdz keresi azokat a
lehetdségeket, melyekkel bovitheti néz6i bazisat. Az oktatds vildga is mar jo ideje kiizd a
draméval, mint miifajjal (mindenképp érzékelhetd, hogy tantervelméletileg is sziiknek bizonyul
szamara az Irodalom tantargy hagyomanyos kalitkdja). Szempontunkbdl tan ennél is fontosabb
az a nézet, mely a pedagdgiai szakemberek korében egyre elterjedtebb (a XX. szazadel6i
reformpedagogiai felismerések ota a konstruktivizmussal erdsodd, hogy minél inkabb részese
valaki egy folyamatnak, minél inkabb személyes élményként éli azt meg, anndl inkabb
érvényesiilnek a hatékony tanulasi folyamat sajatossagai s igy a megfeleléen vezérelt (mas,
puhabb megkdzelitésben: tdAmogatott) ,,beavatdodas” hozhatja a legjobb eredményeket (Knausz,
2001; Nahalka, 1997; Trencsényi, 2008). ,, Bar a tanitasnak sokszor tényleg donté mozzanata
a tudas "atadasa", vagyis az a felemeld jelenség, hogy a tanar, a tanito jelentos tudasat
megosztja tanitvdnyaival - ez az dsszefiiggés nem meriti ki a tanitds fogalmat. Ugy is
mondhatnank: ez a leiras ma mar elégtelen. Tanitas az is, amikor a tanulo a tandr
tamogatasaval, de mégis mas informacioforrasokbol szerez uj tudast, illetve szervezi ujra mar
meglévo tuddsat, és jut uj, sot esetleg egészen eredeti belatasokhoz.” (Knausz, 2001)

A hagyomanyos ,megtanit”, ,oktat” (plane ,letanit”, ,kioktat”) kifejezések
szalonképtelenné valnak a tanulas tamogatasarol sz616 kéznapi €s szaknyelvi diskurzusokban
— igy a ,beavatds” fogalma felemelkedik e horizontra is. (A terjeddben 1évo
kompetenciafogalom (az ismeret-képesség-attitiid ,,szentharomsaga” (Falus, 2005)) is utal a
tudéas és az érzelmi azonosulds elvalaszthatatlan 0sszefonodésara.) Jeles €s legendas tanarok
(emlékezziink Oveges professzor Oraira) tudatosan alkalmaztak éppen a komplex fejlesztd hatas
¢s a kimutathatoan ,,beavatds”-szerli nevelési-tanitasi céljaik érdekében teatralis elemeket.’

A kutatas érvényességét, ezen beliil pedagdgiai-neveléstudomanyi aktualitasat az iskola és
tarsadalom viszonyaban bekdvetkezd korszakos valtozasok is indokoljak. S ebben a helyzetben
tobb mint tanulsagos egy olyan nevelési forma, modszer, jelenség, mely mintegy hidat épitve
az oktatasi és a kulturalis alrendszer, iskolak és szinhazak ko6zott hosszu évtizedek ota, de
innovativ karakterét megorizve keresi helyét.

A relevancia masik — tan még lényegesebb — magyarazata a gyerekvilag, diakvilag
robbanasszerli atalakuldsaban rejlik. Akdr a tanulashoz fiiz6d6 viszony, akar a miivészetek
onnevelésre forditott alkalmazasanak valtozasai (err6l a legijabb ifjusagkutatasi eredmények
¢s a média-gyerekvildg kapcsolatat vizsgald kutatdsok rendre (olykor vészjelzésszeriien)
tajékoztatnak)®, akar a kozosségi és személyes identitaskeresés zavarai, j vonasai kitiintetett
szerepbe helyezhetik a Beavatd szinhdz tapasztalatait, mely utat, 0j utakat keres az yj

4 Pedagogiai oldalrél: Honti Gyorgy: Iskolakultara 2009/7-8. sz.; 2010 4. sz.; Kérmendy Zsolt: Koncertpedagogia
¢és kozoktatas Neveléstudomany 2013. 4. sz.; Szinhazszakmai oldalrol tekintve: A Szinhaz cimii folydirat irott és
online valtozataban egyre siirlibben jelennek meg a témaval foglalkozo elemzések.

5 A fiatal Juhasz Ferenc irta egy tanarndrol lelkesiilt versében: ,,Mar nem is 8, egy faklya all ott/lobogni jovét
ifjusagot”

6 V6.: Margén kiviil http://mek.oszk.hu/18600/18654/18654.pdf és Késa Eva: A média szerepe a gyerekek
fejlédésében. In: Mindentudas Egyeteme, 5. kotet. Budapest, Kossuth, 2006. 165-187.
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generaciok érzelmeihez €s kivancsisaghoz, hidat épit a ,,hivatalos” didkstatusz és a tarsadalmi
szerepekben gazdag antropoldgiai ,,emberi” identitashoz.

A fejezet cimében ugyan csak a ’neveléstudomdnyi relevancia’ kifejezés szerepel, de a
beavatok vildga interdiszciplinaris teriilet, amely a neveléstudomany mellett a
szinhaztudomany feldl is értelmezhetd, értelmezendd. A kettdsség hol elény, hol hatrany.
Elony, mert két olyan tudomanyteriilet eredményeit is felhasznéalhatja, melyek évezredes
hagyomanyokkal és tapasztalatokkal rendelkeznek. Hatrany, mert igazabol mind a két teriilet
kiss¢ idegentil tekint ra, hisz nem elég ,,egyligyli”. A személyes tapasztalataim alatdmasztjak a
fentieket, hisz magam a szinhaziaknak tal pedagogus, a pedagégusoknak tal szinhazias vagyok.
Igyekszem érzékeltetni, hogy a kutatas mindkét teriilet szamdara hasznos, és mindkét tertilet
talalhat benne olyan eredményeket, amely termékenyitdleg hathat ra.

A kutatas egyarant értékelhetdé a mlivészetpedagdgia ¢és a gyermekkultara jelenségvilaga
feldl is, de ez a disszertacid nem vallalja, nem vallalhatja fel (mar csak terjedelmi okok miatt
sem) ennek a két jelenségvildgnak a beavatokban megjelend motivumainak részletes
kibontésat, de fébb vonalakban utalni kell rajuk.

A mivészetpedagdgia legfontosabb feladata, hogy a miivészetpedagogus (konkrét iskolai
kornyezete) s az egyes tanuldk (konkrét kortarscsoporti, csaladi kornyezete) kozt konstruktiv
értékcesere, kozvetitéfolyamat induljon be és maradjon fenn (Trencsényi, 2000). A beavatok
teljesen megfelelnek ennek a célnak, igy ebben a vonatkozasban is er6sodik a téma
neveléstudomanyi elkotelezettsége. Alfred Lichtwark a XX. sz. szdzadeldjének kivalo
mivészettorténésze ¢és egyben a mivészetpedagdgia egyik elsd nagyhatdsu alakja a
kovetkezOképpen fogalmaz: ,,A pedagdgusok feladata nem a memorizdlandd anyag vagy a
lexikélis tudas megosztasa, hanem a milalkotas befogadasara valo képességre nevelés.”” Ez a
célorientaltsag szintén lefedi a beavatok vildgat. A disszertacio igyekszik kitérni a ,,beavatdsok”™
pedagdgusszerepének vizsgalatara éppugy, mint a befogadasra vald nevelés mikéntjére.

A gyermekkultira értelmezése alapjan® ebbe a témakdrbe tartozik mindaz a miivészeti
termék, amelyet gyermekek készitenek, és mindazon termékek, amelyeket szamukra készit a
felnéttvilag. A beavatok vilaga mindkét definicidonak megfelel, mert egyarant megjelenik
benniik a gyermeki munka eredménye, mikézben a folyamatot a felndttek iranyitjak.

A magyar gyermekkor meghatarozasok tobbféle szemponti megkozelitést tartalmaznak.
Az 4ltalanos iskolaban tanitandok alapjan csak a 6-12 éves koruak tartoznanak ide’, mig a
pedagdgia tudomanya kettds megkozelitést tartalmaz'®. Czeté Krisztina doktori értekezésében
a gyermekkort mint statuszt ragadja meg, és ebbdl az alapallasbol értelmezi a fogalmat!'!. A
kérdés megkozelithetd még tobbek kozott fejlodéslélektani, jogi és szocioldgia oldalrol is, de a
politika oldalarol is, hisz példaul az ENSZ!? 18 éves korig tekinti gyereknek az ifjakat. Ebben
a disszertacioban a gyermekkor alatt a kozépiskolaskor végéig tartd életszakaszt értem, €s a
tovabbiakban ezt a megkozelitést hasznalom.

7 Schiitz, H. G. (2002): Kunst und Analyse der Betrachtung, Entwicklung und Gegenwart der Kunstrezeption
zwischen Original und Medien. Schneider Verlag Hohengehren GmbH.

8 Bus Imre (szerk.) (2013): Tanulméanyok a gyermekkulturarol PTE IGYK és Gyermekkultura Kutatocsoport
Szekszard

% Dr. Mester Miklosné (2016): A mi vildgunk Eszterhiazy Karoly Egyetem OFI

10 Nobik Attila (2000): Kisérlet a gyermekkép fogalmanak meghatirozasara Magyar Pedagogia 100. évf. 3. szam
367-376. (2000)

' Czeté Krisztina (2018): Fiatalok iskolaképének, iskoldval kapcsolatos nézeteinek, jovOképének vizsgalata
http://ppk.elte.hu/file/Czet Krisztina_disszertacio.pdf

12.1991. évi LXIV. térvény a Gyermek jogairdl szold, New Yorkban, 1989. november 20-an kelt Egyezmény
kihirdetésérol
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A beavatas emberi szertartdsa az Osidokig nyulik vissza. Minden tarsadalom szaméara
elengedhetetlen, hogy a felhalmozott tudast atorokitse. Alighanem az Gskori beavatési
szertartasok emléke jelenik meg a modern szoéhasznalat konnotacidjaban is: valami ,titkot” is
tartalmaz. Valaki tud valamit, és azt (akér valamilyen ellenszolgaltatasért cserébe) a masik
tudomasara hozza.

A beavatas, mint elado-vevd helyzet is leirhatd!®. Eladd lehet akér a szinhaz, akar az iskola,
akdr mas intézmény attdl fliggden, ki szervezi a beavatét, mig a vevd minden esetben a
foglalkozas befogadoja. Ez a modell tartalmazza azt a mozzanatot, amikor a vevo fizet az
eladonak. Ez az ellenszolgaltatds ebben a modellben nem pénz, mint ahogy a megvett termék
sem maga a ,,beavatd”. A vevd megkapja a beavatast, aminek kovetkeztében — remélhetdleg
tobbé valik kordbbi dnmagandl, de milyen ellenszolgéltatast kap ezért az elad6? A szinhdz
szempontjabol ez az ,,ellenszolgaltatas™ az értdbb nézdvé valas, mig a nevelés-oktatas oldalarol
a komplexebben fejlédd — ,.tanult”, ,,miivelt”, ,,érettebb” stb. — személyis€g. Amennyiben erre
a helyzetre is alkalmazzuk Thomas Gordon (2010) megkdzelitésmodjat'*, nyilvanvalova valik,
miért fontos mindkét teriiletnek — szinhaz, pedagogia — a beavatdval is foglalkozni.

Szoveg és eloadas

A nemcsak dramapedagogusként, de szinhazteoretikusként is elfogadott Mezei Eva'® igy ir
a dramdarol, mint minemrdl: ,, 4 dramdnak, mint minden irodalmi miinek, eleje, kozepe, vége
van, de egydltaliban nem mindegy, hogy hol kezdddik, és hol ér véget. Erdemes
osszehasonlitani a dramat a regénnyel. Az élet bonyolult folyamataba, sok-sok torténésébe a
regeny barhol bekapcsolodhat, abrazolhatja, hogy mi minden keletkezik és mulik el naponta,
hogyan valtoznak hol lassabban, hol gyorsabban az emberek és egymassal valo kapcsolataik.
A dramanak ennél siiriibb a szovete. Csak ott vaghat neki az iro a torténetnek, ahol egy
embernek vagy embercsoportnak hatarozott céljai mutatkoznak, ahol a mindennapi siirgés-
forgds bizonyos, e cél felé irdnyulé erévonalak mentén siiriisodni kezd. Es csak ott fejezheti be,
ahol ezek az erok és szandékok célhoz, vagy — ha kozben eltéritettek ket — legalabbis
hatarozott, végleges, nem folytathato végponthoz érkeznek.” (Mezei, 1979) A drdma szo
tobbféle értelmezésben van jelen a magyar hétkoznapi és tudomanyos életben. Ebben a
disszertacidban nem elsdsorban az irodalom harmadik minemeként keriil hasznalatba, hanem
eredeti jelentésében, azaz mint cselekvés (dran goérdg sz6 = tenni, cselekedni)

Keletkezése 6ta és a hatalyos'® NAT-bol is kiolvashato, a dramat (mint miinemet) nem
helyes csak az irodalom oldalardl megkdzeliteni, igy ezek a megkdzelitési modok is a kutatas
teriiletei kozé tartoznak.!”

13 V6.: Vamos Agnes Metafora a pedagogiai kutatasban Iskolakultira 2003. 04. sz. 109-112. o.

4 Gordon egyik tézise, hogy a ’Kinek a problémaja? Kinek az érdeke?’ kérdést kell feltenniink pedagogiai
problémék megoldasanak keresése kozben. Ennek megvalaszolasa alapvetd valtozasokat idéz el6 a
megoldaskeresésben. Esetiinkben ez azt jelenti, hogy amennyiben a szinhaz és/vagy a pedagdgus felteszi maganak
ezt a kérdést, nyilvanvalova valik, hogy mind az intézményeknek (iskola, szinhaz), mind a benniik 1étez6 (direkt
nem dolgozodkat irok, mert erésen sziikiti a fogalmat) személyeknek is problémaja a beavatatlansag, igy nekik is
érdekiik a beavatas.

'S Mezei Eva az egyik elsé magyarorszagi dramapedagogus, mégha az & kordban ez a kifejezés nem is létezett.
Rendezdi diplomaval, angliai tapasztalatokkal a hata mogott kezdett gyerekekkel is foglalkozni. Igy az 6 esztétikai
megkdzelitése alapvetd ebben a targykorben.

16.110/2012. (VL. 4.) Korm. rendelet — A disszerticioban ezt a NAT viltozatot tekintem hatalyosnak.

17 A NAT eziranyu, részletesebb elemzése a ,,Sziikséges ez?” kérdés kifejtésénél talalhato.
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A kovetkez0 szint az eldadas. A klasszikus szinhazlatogatoi hagyomanyban az alkotas és a
befogado koz¢é nem ékelddik semmi, a konvencio6 optimista feltételezése szerint tehat az alkotés
Onmagaban hat. Bizonyos muvészeti termékeknél azonban a befogadd mar egy interpretaciot
kovetden talalkozik a miivel. Ilyen példdul a szinhaz, de a legtdbb esetben a zene is. Umberto
Eco (1976) Nyitott mii ciml esszékotete még tovabb is viszi ezt a gondolatot, amikor az
értelmezések szamtalan lehetdségérdl ir, azaz a 'mi’ mindig is befejezetlen marad, igy az
interpretacid értelmezése szintén vizsgalando tertilet.

A Kkutatassal szemben tamasztott elvarasaim

Azt remélem, a munka elkésziiltével ¢és bemutatdsival még szélesebb korben
bebizonyosodik, a nevelés és a szinhaz egyre inkdbb egymasra utalt mar jelenleg is és lesz egyre
inkdbb. Azt is remélem, bebizonyosodik, sziikség van arra, hogy a pedagogiailag képzett
szinhazi ember szerepet taldljon az oktatas-nevelés folyamataban, és a gyakorlati szinhazi
tudassal rendelkezd pedagdégus pedig a szinhdzak ezirdny(l mihelyeinek legyen fontos
szerepléje.'® Ha bekdvetkezik ez a véltozas, akkor a jov6ben - az utdbbi forrongod évtizedek
(egyebek kozt e munkéban is Osszefoglalt tapasztalatai) nyoman a beavatok egyre szélesebb
skalajaval taldlkozhatunk majd. Vérhat6 az is, egyre tobb oktatdéanyag keriil majd piacra, és
remélhetdleg szervezetten is felkészitik a leendd szinész-tanarokat.

A masik vallalasom a modszer/mddszerek, modszeregyiittesek leirasa. Remélem sikeriil
egy pontos, szabatos, a neveléstudomany ¢és a szinhaztudomany terminus technicusait, szakmai
kovetelményeit egyarant kielégito leirast adnom, €és egyben egy olyan mddszertani itmutatot
késziteni, mely alapja lehet a szélesebb korti alkalmazasnak és lehetdséget biztosit mas
tertileteken val6 alkalmazéasanak is.

A kovetkezd teriileteket vontam a vizsgalat korébe:

A Beavat6 szinhaz fogalmanak tisztdzasa, pedagogiai, miivészeti aspektusai. Ezen beliil:

— A ,beavatd” fogalménak tisztdzasa a pedagdgia, ¢és a szinhaz oldalarol

— Milyen pedagoégiai alapozésa volt az elmult 20 évben Magyarorszdgon a szinhdzak
diakoknak nyujtott ,,szolgaltatasainal”

— Rendszertani kihivds: a beavatd mennyiben dramapedagdgiai jelenség, illetve
mennyiben 6nallo entitas

— Kisérlet a ,,beavaton iskolazott” és ,,beavaton™ részt nem vett diakok szinhazhoz
val6 viszonyanak vizsgalatara

— A tanarok hogyan tanitjak a drdma ¢és a szinhaz sajatos tartalmait

— A beavatokat vezetk pedagogiai és miivészi statusza hogyan fogalmazhaté meg a
szociologiai szerepek altal ¢és mennyiben befolydsolja ez a helyzet
feladatvallalasukat

— A Beavat6 név alatt alkalmazott modszerek ismertetése, rendszerezése, elemzése

— A Beavat6 szinhaz kialakulasa, eldzményei

A kutatds soran tobb olyan teriilet is a latomezdbe kertilt, amelyek részletesebb vizsgalatot

igényelnének, és amelyek tovabb bovithetik a beavatd eseménysorait, rendszertanat. Ezeket a
tovabbi elemzésre is érdemes témakdroket a disszertacio végén sorolom fel.

'8 Ebben a reményemben hatarozottan nem vagyok egyediil. Tobbek kozott az InSite Drama elmilt években
végzett munkassaga rengeteget tett ennek a célnak az elérése érdekében. Koszonet nekik ezért ezaton is.
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Kutatasi modszertan

Egy olyan jelenséget szeretnék bemutatni, mely a kutatas ideje alatt is folyamatosan
valtozik, alakul, boviil. Mivel feltett szandékom, hogy ennek a kutatasnak az eredménye tobbes
célt szolgaljon, olyan mddszert kellett keresnem, mely az Osszes felvallalt célnak megfelel.
Szeretném bemutatni a beavatd(k) magyarorszagi torténetét, felvonultatni a jelen mddszereit,
¢s leirni egy olyan metodikat, melyet magam is kovetek.

Ezen szempontok alapjan déntdttem tgy, hogy a disszerticiomban az interjat'® (Falus,
2001) tekintem elsOdleges kutatdsi modszernek. Azért is ezt valasztottam, mert ugyan
tamaszkodom a forrasok elemzésére és a kiilfoldi szakirodalomra is, de a beavatd -
olvasmanyaim ¢és tapasztalataim szerint - nem kiilfoldrél importalt modszer, igy ott alig
talalhato szakmai elemzés. Nyugat-Eurdpaban vannak ugyan hasonld megkozelitések, és ezek
egy része meg is jelenik ennek a munkédnak egy késobbi részében. Vidovszky Gyorgy a német,
Vatai Eva a francia gyakorlatot ismerteti. Magyarorszagon beszamolok, eldadasleirasok és
néhany interju olvashat6. A dramapedagégia vildgat ugyan vizsgaljak komolyabb szakmai
elemzések és kutatasok, de ezekben a beavatd alig szerepel. Talan ez a munka is hozzajarul,
hogy a beavat6 elhelyezhetd legyen mind a neveléstudomany, mind a szinhdzpedagogia nagy
térképén.

Az interjuk alanyai olyan személyek, akik a pedagdgia €s/vagy a mivészet oldalarol
kapcsolatba kertiltek a beavatd mifajaval. Vannak koztik dramapedagogusok, TIE-
szakemberek, érdekl6do tanarok, szinhazi vezetok, szinészek, zenészek, tdncosok, rendezok.
Van, amelyikiikkel személyes kapcsolatban vagyok, van, akivel nem. Van, akivel egylitt
dolgoztam, és van, akivel tegez0dom. Kivalasztasuk szempontja a kovetkezo volt:

- azok a hazai szakemberek — lehetdség szerint teljességre torve —, akik sajat magukrol azt

allitjak, beavatd-tipust foglalkozasokat tartanak

- azok a szakemberek, akik munkéjuk alapjan és modszereiket tekintve idetartoznak

- er6forrasok biztositasaért felelds szakemberek

- teoretikus munkassaggal rendelkezd, akar szakpolitikai dontésekben résztvevd

szakemberek

Az interjuk tartalmilag tematikus kvalitativ interjunak tekinthet6k strukturalatlan formaban
(Seidmann, 2002). Ez a fajta interji hasonlatos ugyan a strukturdlt mélyinterjihoz (vezérfonal-
interj0), de azaltal, hogy a strukturalt mélyinterju csak adatkdz16t 1at a valaszold szubjektumban
(Kovacs 2007), azaz annak komplex személyiségétdl eltekint, nem volt kielégité szamomra,
hiszen én nem csak arra a véleményre fokuszaltam, amelyet az alanytol akartam megtudni. A
kutatas kérdései egyrészt lehatarolt részproblémakra vonatkoznak (ennyiben megfelelnek a
mélyinterji tipusanak), masrészrél magarol az alanyrol is, a ,,szubjektum tarsadalmi
beadgyazottsagarol” is szeretnék valamit megtudni, ami mar meghaladja ezt a keretet.

Feldolgozasuk soran nem egy 6nalld, empirikus kutatasi eredményeket bemutatd fejezet
igazitom az interjukbdl szarmazé adatokat, tapasztalatokat.

Az interjuk atfogd célja: megismerni (a beavato szempontjabol mindenképpen) fontos
emberek emlékeit, véleményét a kérdésrol. Ezért 6sszedllitottam egy tobb mint 30 itembdl alld
kérdéssort, melyet mindenkinek feltettem, és az ezekre adott valaszok alapjan igyekszem leirni,
milyen motivaciok vezették interjialanyaimat e fel¢ a téma felé, milyen elhatarozassal, és
milyen metodikaval fogtak hozza, és milyennek itélik sajat eredményeiket.

A kérdéssor Osszeallitasanal igyekeztem minden fontos informéciora tobbféleképpen is
rakérdezni, bizonyos teriiletekre ijra €s Ujra visszatérni, egyrészt abban reménykedve, hogy a
problémakor egyre mélyebb rétegeihez sikeriil eljutni, masrészt, hogy lehetdséget adjak a

19 Az interjuk teljes szovegét kutatoi archivumomban 6rzém.
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valaszoloknak arra, hogy ezen teriileteket Ujra és Gjra megvizsgaljak. Ezért szerepelnek a
kérdéssorban egymashoz hasonld kérdések is. Igyekeztem a kérdések sorrendjét is ugy
megtaldlni, hogy az ismétld kérdések idében ne kovessék egymast, de a kérdések
egymasutanisaga mégiscsak jelezze: komplexen atbeszEljiik a teriilet szegmenseit. Az
interjialanyok csak a leendd beszélgetés témajat ismerték, a konkrét kérdéseket nem, igy az
ismételt témafelvetések metodikdja arra Osztondzte dket, hogy egyre pontosabban, és akar
korabbi megfogalmazasaikat 0j és 1) 0sszefiiggésekben fejtsék ki.

Az interjuk mindegyikében — tudatosan — provokaltam a résztvevoket és igyekeztem olyan
helyzeteket kialakitani, amelyben a legalapvetdbb evidencidkat is megkérddjeleztem. Vallaltam
az ordog tigyvédje szerepet és talan ennek is koszonhetd, hogy nem ragadtunk le a kozhelyek
szintjén.

Természetesen nem akarok mindent relativizalni, de ebben a témaban sem Ilehet
»archimédeszi biztos pont” nélkiil érvényes tételeket megfogalmazni. Ezért fogom az
elkovetkezOkben azt az eljarast kovetni, hogy nem értékelem a valaszokat, hanem kozlom,
Osszesitem — olykor szembesitem — dket.

Felvetddik sajat bevontsdgom, beavatottsagom a kutatott témaba — hisz magam is kovetek
egy (megtaldlni vélt felfogas szerinti) beavato gyakorlatot. Hogyan lehet egy kutatasban ezt a
helyzetet erényként megdrizni, mégis kikiiszobolni a valdsagfeltarasban gatld szubjektivitast?
Hatérozottan ¢és elkotelezetten ,beliilallo” vagyok ¢&s szeretnék maradni. A sajat
véleményemet?® éppen ezért szintén nem ezeknél a részeknél fejtem ki. Ugyanakkor az insider
helyzet értelmezhetd kutatdoi modszerként is (Tesfay, 2017). A ’halfie’ kifejezés a ’selfie’
tovabbalakitasa, és pontosan kifejezi a ’kint-bent’ helyzet kétarcusagat. Joggal vetddik fel a
parhuzam a pedagogiai etnografiaval (Mészaros, 2017), amikor is a kutatd bentlakoként (tehat
hangsulyozottan nem kiilsé megfigyeloként) definialja 6Gnmagéat, és mintegy beliilrdl éli meg az
eseményeket. Az insider kutatd azonban bennfentesebb, mert kutatoi 1éte azt a tevékenységet
figyeli meg, amelynek maga is részese. Igy olyan 1ij szempontokat is felvethet (Flamich, 2018)
amelyek segitik az arnyaltabb kutat6i megallapitasokat és hidat képezhetnek az ’outsiderek’
felé is. De ez a folyamat csak akkor sikeres, csak abban az esetben elény, amennyiben a kutato
betartja szakmdjanak szabalyait. Magam is nagyon nehéz helyzetben voltam az interjuk
készitése kozben és az elemzéseknél egyarant. Egyrészt, hogy ne legyek személyeskedo,
kotekedd, okoskodd. Masrészt azért, mert tobbszor kellett keményen dolgoznom azon, hogy
visszanyomjam a sajat bevontsagomat, azaz ne kezdjek arrol beszélni én hogy csindlom, nekem
milyen tapasztalataim vannak, én mit tartok/tartanék/ helyesnek. Epp ezért a tanulméany
elkészitésének minden szakaszaban kiilonos hangsulyt fektettem a kutatoi etika és szakmaisag
betartisara.

Az interjuszituaciok validdlasa soran az interjukat az alapjan is vizsgélni kellett, hogy az
interjipartnerem mennyire valésaghiien mesélt, és hitelt adhatunk-e szavanak. Elemeztem,
hogy kodztem ¢és az interjiialany kozott 1étrejott-e ,,munkaszdvetség”, ami a partneri viszonybol,
a nyitottsagbol, és a bizalombol volt érzékelhetd. Az ilyen szovetségnek kiemelt szerepe van,
hiszen csak ezéltal valhat lehetdvé a rejtett, mély, helyzetfliggd elemek feltarasa (Santha, 2007).
Minden vizsgalat valamilyen modon beavatkozds a mindennapi életbe, és ennek soran akéar
mindkét fél véltozhat, igy nehéz egzakt elvekrdl beszélni (Santha, 2007).

20 Amelyre ugyanugy igazak a fentebb irottak, vagyis nem alland6, minden koriilmények kozott ,igaz”
véleményem van. Es ahogy 6regszem egyre inkabb tigy latom, semmir8l sem mondhatunk semmi biztosat. Mert
nézziik példanak a ,,Kell e nekik a szinhaz?” kérdést. A legtobb szempontbdl igent valaszolnék (6nmagunk
megismerése, kultura, élmény stb.), de ha az élet céljanak a boldogsagot tekintem (jobb hijan tényleg ezt
gondolom...), akkor a szinhazra semmi sziikség nincsen, s6t inkabb art, mert konzerval, Ujratermel egy rossz, azaz
boldogsag nélkiili allapotot. Ha boldog vagyok, egyfajta teljességet kell, hogy megéljek, mig a szinhaz (és a
miivészet minden aga szintigy) hianygazdalkodas.

18



Az interjuk tervezésénél és elemzésénél — a mar emlitett — Falus Ivan altal készitett munka
¢s Siedmann interjikrol sz616 munkéja volt legfébb segitségemre. A modern tartalomelemzési
eljarasok, modszerek, tapasztalatok arzenaljabol igyekeztem a szamomra hasznosnak tlindket
alkalmazni. A szdvegelemzési modszereknek, foleg a kvalitativ elemzéseknek nincs egy
altalanosan elfogadott eljarasi rendje, minden kutat6 sajat maga dolgozza ki a kutatasi kérdés
megvalaszolasa szempontjabol legmegfelelobb modszert (Kmetty és Sztarayné 2011). A
tudoményos igényli tartalomelemzének mindent el kell kovetnie annak érdekében, hogy
elkeriilje az interpretacidban rejlé részrehajlast, szubjektivitast (Krippendorff, 1995), de a
kvalitativ kutatd nyiltan vallalja, hogy mar témavalasztasaval is beleviszi sajat személyiségét a
kutatds menetébe, szempontjait nyiltan kifejezi és nem az objektiv valdsag feltétlen feltrasat
helyezi a kutatas kozpontjaba, hanem a masik ember személyét, a masik ember szubjektiv
valosaganak megismerését (Thorne, 2000). Mivel tobb ember egymastol fiiggetleniil beszél
ugyanarrol a témardl, az emlitett szubjektiv valosag mégiscsak objektiv képpé all ossze.

Az altalam kidolgozott mddszer szerint az interjuk alapegységei a gondolatok. Ez azt
jelenti, hogy az interjik elemzésénél gondolatonként ,,vagtam” szét a beszélgetéseket és oda
helyeztem 6ket, ahol a legrelevansabbnak éreztem. Kérdéstipustol fliggden alkalmazom, hogy
a szoszerinti idézést vagy a kiilonb6z6 gondolatok gyakorisagat vagy épp kiilondsségét emelem
ki. Szembedllitom a fésodort az alternativakkal, bemutatom ennek a vildgnak a sokszinliségét
¢és érzékeltetem, hogy ez a pedagogiai folyamat mennyi apro részbdl tevodik dssze. Mivel a
gondolatok még igy sem csak egyféle informaciot hordoznak, el6fordul, hogy egy-egy gondolat
tobb kérdésnél is relevansként jelenik meg, igy tobbszor is felhaszndlhatova valik a véalaszok
szortirozasa kozben.

Természetesen (a pluralizmus elvét vallva) nem jo és rossz megoldasokat kiilonitek el — a
6 kérdés mindig az, hogy az eldzetesen megfogalmazott pedagdgiai és miivészi célokat sikertil-
e elérni €s ha nem, akkor ennek mi lehet az oka. Talan ez az Gsszesités segitség lehet a jovo
,beavatosainak”, hogy minél szélesebb korbetekintéssel, minél szélesebb eszkoztarral vagjanak
bele a sajat munkajukba.

Az interjuk primer anyagai koziil — kozvetlentil felvételiiket kovetden — megjelent 3 a
Dramapedagogiai Magazin hasabjain (Honti, 2009 [Trencsényi Laszloval]; 2010 [Kaposi
Laszloval]; 2011 [Gabnai Katalinnal]), mig 1 [a Szolnoki szimfonikusok vezetdivel készitett]
a Parlando (Honti, 2012) online valtozatdban. Aki elolvassa ezt a négy interjut, érzékelni fogja,
mennyi indulat, kibeszéletlenség ¢és fesziiltség van a résztvevokben, és mennyi ’elvi kérdés’
tisztazasa var még rank.

Igyekeztem a beszélgetéseket ugy koordindlni, hogy a kérdések azonos sorrendben
kovessék egymast. Nem szembesitettem beszélgetdpartnereimet az esetleges kritikakkal,
kozismert, vagy csak a szakma szamadra fontos szempontokkal, mert azt szerettem volna elérni,
a lehetd legszabadabban azt fogalmazzak meg, szamukra mik fontosak ezeken a teriileteken. A
kérdések egyarant vonatkoznak az el6zményekre, a metodikara, az eredményekre és a jovObeni
célokra, igy a kérdésekkénti 9sszesités kiadja a magyarorszagi helyzetképet.?!

A modern tartalomelemzési leirdsok, eljardsok, metodikak alapjan a ,,csak” kvalitativ
egyben vagyok készitd, résztvevd és elemzd, rdadasul a feldolgozandé ,,adatok™ is az én
csoportositasom alapjan késziiltek.

Mivel az interjuk narrativaként is értelmezhetdk, sét értelmezenddk, igy a narrativ
szovegelemzés modszerét is alkalmaztam azoknal a kérdéseknél, amelyek Osszefoglalobb,
leir6bb eseményeket igyekeztek feltarni. D. Jean Clandinin, és F. Michael Connelly részletes
leirast ad Narrative inquiry (2000) cimli munkajukban a neveléstudomanyok teriiletén 1étrejovo
narrativak elemzéséhez, igy az altaluk javasolt konkrét ,,cselekvési tervet” ujra és ujra

2 Az interjuk 2008 és 2011 kozott késziiltek.
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alkalmaztam a sziikséges helyeken. A narrativa vizsgalatokat mar szdmos szoftver is segiti, a
gondolatfelhd generatoroktdl az Osszefliggések feltardsara is képes szovegelemzd
szoftverekeig. Magam az Atlas.ti szoftver szolgaltatasait hasznaltam a kutatas eredményeinek
ellendrzésére és bovitésére.

Még egy rovid metodologiai kitérd. Az elmult évek kvalitativ kutatdsainak tobbek kozott
az is eredménye, hogy egyre boviil a rendelkezésre allo eszkdzok kore és egyre pontosabban
koriilirhat6, hogyan is varhatd el objektiv eredmény ezektdl a kutatdsoktol. A lehetséges
megkozelitések egyre standardizalédnak (Szabolcs, Mezei, Falus, Santha), igy az eredmények
is ellendrizhetdk €s egybevethetok.

Szakirodalmi hivatkozasok

Tudom, hogy a gyakorlatias disszertacidolvaso (hivatasos birdlo) a dolgozatok ezen helyén
a szakirodalmi elézmények strukturalt bemutatasat keresi, azonban a kutatas ,,alkalmazott”
karaktere meggy6z8désem szerint indokolja, hogy az irodalmi hivatkozdsok majd a maguk
konkrét kontextusaban bukkanjanak fel.
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»Mielott felgordiil a fuggony”

Kénytelen vagyok egy kicsit elére tolakodni, és e tanulmany készitdjérél, mint
szubjektumrdl beszélni, azaz magyarazkodni.

Mindenki ugyanazokat a kérdéseket kapta, de mindenki masképp értékelte oket. Példaul
Tarr Ferenc azt mondta az interju végén: ,,egy kicsit ilyen rossz érzésem lett, hogy néha ilyen
tudomanytalanul nyultunk hozza”, ezzel szemben Szab6 Réka annak az érzésének adott hangot,
ledorongolom a kérdéseimmel, és arra akarom ravenni, hagyja abba ezt a fajta tevékenységet.

A kutatas specifikacidja miatt nem valtoztathatom meg az interjialanyok neveit, de nem
beszélhetek mindig altalanos alanyrol sem.

Mi legyen azokkal a helyzetekkel, amikor azt kérik, hogy példaul egy torténet kapcsan ne
irjam ki a neviiket?

De a legnagyobb dilemma, hogy mi van az interjut készité hibaja esetén? Amikor én
kérdeztem rosszul, kihagytam valamit, elrettentettem a valaszolot stb., vagy egész egyszeriien
csak hiilyén gondolom, tévedek...

Mindezekkel egylitt sose szabad elfelejtenem, hogy akikkel beszéltem, azok legalabb
tesznek valamit. Akartak valamit, éreztek valamit, valtoztatni akarnak valamin. Rosszat nem
tesznek — én legalabbis ilyennel nem talalkoztam, tehat dicséret és koszonet illeti 6ket akkor is,
ha nem mindenben értek veliik egyet.

Amikor elkezdtem a kutatast, a jelennel haladtam, azt vizsgaltam, ami épp akkor a
valosagban 1étezett. Mire ezeket a sorokat irom, mar mindez torténelem lett, igy a kovetkezd
részek akar pedagdgiatorténetként is értelmezheték. Az interjialanyaim egyik része mar régen
nem is ott dolgozik, ahol akkor, és joparan vannak, akik mar egyaltalan nem foglalkoznak a
beavatassal.

Az iddbeli eltolodasnak maganéleti, és szakmai okai egyarant vannak. A szakmai okok
kozott kell megemliteni a dramapedagogia, a beavatok vilaganak jelentds atalakulasat. Mar
maga a ,,beavatd” kifejezés is atalakuloban van, 0 vezérszolam alakult ki, mely egyre tobb
mindent foglal magaba. Ma a szinhdzpedagogia az a kifejezés, amit a legtobben hasznalnak
mikor a megbontott nézé-jatszé viszonyrol beszélnek. Es lehet, hogy a modszerek kevésbé
valtoztak csak a cim uj, de nem lehet sz6 nélkiil elmenni a jelenség mellett. Eppen ezért a
munkdm végén majd roviden igyekszem Osszefoglalni, mi is valtozott a tényleges kutatas
befejezése ota.

A disszertacio szerkezete

Hérom — egymadssal Osszefliggd, de az értelmezhetdség szempontjabdl mégis kiilon
kezelendd részre osztottam a disszertaciomat. Az elsdbe keriiltek a kutatds aktiv szakaszanak
lezarasaig (2012) keletkezett szakmunkak, a masodik részt az interjielemzések teszik ki, mig a
harmadik részben ismertetem a kutatas aktiv szakaszanak lezarasa utan keletkezett szakmai
anyagokat. Abban a részben teszek kisérletet a modell-alkotasra.
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A Kkérdéssor

A kérdéssor kialakitasa, ellenérzése, €s véglegesitése folyamataban témavezetom €s Mezei
Gabriella Utmutatasait vettem figyelembe (Mezei, 2006).

3.1.
3.2.
3.3.
3.4.

11.1.
11.2.
11.3.

Kik vagytok?
Miért csinaljatok?
Mit gondoltok a kdvetkez6 fogalmakrol?
beavatas
beavatd
TIE
dramapedagogia
Sziikséges ez?
Hogyan csinaljatok?
Hasznos ez?
Milyen pedagodgiai szempontokat kdvettek?
Mi a tapasztalatotok a mai gyerek, kamasz, ifja kozonségrol?
Mi a dolgotok a mai gyerek, kamasz, ifju kozonséggel?
Mi a tapasztalatotok a mai gyereknek, kamasznak, ifju kzonségnek jatszo
szinhéazrol?
Mi a tapasztalatotok a gyerekek, kamaszok, ifjak iskolai
irodalmi nevelésérol?
drdmai nevelésérdl?
magatartaskulturara nevelésérol?
Kinek a dolga?
Kell-e nekik szinhaz? Minek?
Kell-e nektek a gyerek, kamasz, ifju néz6? Minek?
Milyen miivészi szempontokat kovettek?
Milyen visszajelzések érkeztek? Kitol?
Meérhetd a hatas? Van-e rendszeres mérés?
Miért ez a neve?
Tudsz valamit a torténetérdl?
A beavatas vezet6i milyen szocialis szerepben/szerepekben vannak?
Helyileg hol torténik? A Beavatd helye ¢€s terei
Merre tovabb?
Mit mondanal még?
»A” vagy ,,B” gyerek?
Miivészetre vagy miivészettel?
Kell ez nekik?
Foglalkoztok-e a szakértdvé valas problematikéajaval?
Milyen finanszirozassal valésulnak meg a programok?
Milyen elméleti alapok vannak?
Hény gyerek volt?
Mi volt a legszebb/legnehezebb élmény?

Azért nem (mas tudomanyos munkéknal megszokott helyén) a Fiiggelékben kozlom az
interjuvazlatot, mert a kifejtés részeként indokolni kivanom a felvetett kérdéseket. Majd
attekintem a kiilonb6z6 szakmai (féleg pedagdgiai és szinhdzi) értelmezési teriileteket és a
kérdéskorhoz csatolhatdo fobb publikacidkat. Mint fentebb is emlitettem, a kifejezetten a
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beavatokrol szoldo szakmai elemzések nem szdmosak, igy eléfordul, hogy egy-egy
interjialanyom sajat maga is készitett leirast, beszamolodt, szakmai elemzést, igy ezeket a
bevezetd fejezetekben hasznéltam fel, €s nem az interjik elemzésénél.

1. Kik vagytok?

A feltételezéseim kozott is szerepel, hogy az ezen teriileten tevékenykeddk kiilonbozo
szakmak feldl érkeztek. Tehat mindenképpen sziikséges definidlni majd elemezni, valdjaban

crer

foglalkoznak ezzel a témaval.
2. Miért csindljatok?

A beavatoval valo foglalatossdg nem szakma, nincs képzése, nincs ilyen munkakdr, tehat
mindazok, akik ebben az iranyban barmilyen tevékenységet végeznek sziikségszeriien
ismeretlen terepen jarnak és valamilyen kiilsé vagy bels6 igénynek, drive-nak, motivacionak
akarnak megfelelni. A valaszok elemzése tagabb Osszefiiggésekre is ravilagithat.
Val6szinlisithetd, hogy az 0j Ut keresésére azért van sziikség, mert a korabbi allapotukban
valamilyen hidnyérzettel, hibaval, kielégitetlenséggel talalkoztak, igy a valaszok elemzése a
hatérteriiletek esetleges problémaira is fényt derithet.

3. Mit gondoltok a kovetkezd fogalmakrol?

A kutatasom egyik alapvetd feltételezése, hogy a hasznalt fogalmak kdzel sem azonos
értelmezési tartomanyokat takarnak, és bar ennek a kutatdsnak nem célja, hogy tisztazza az
ezzel kapcsolatban felmeriilé Osszes fogalom-meghatarozast, de nem lehet a valaszokat
értékelni, ha az elején nem tisztdzzuk, kinek mit jelentenek az aldbbi fogalmak. Egyben
feltételeztem azt is, hogy dnmaga szamdra mindenki rendelkezik értelmezéssel, ¢s tudatosan
hasznalja mindezeket a tevékenysége soran.

Azonban feltétleniil meg kell emliteni, hogy a kutatas sordn olyan személyekkel késziiltek
az interjuk, akik egyik vagy masik fogalmat mesterségiik gyakorlasa kozben folyamatosan
hasznaljak, mig a kutatds mas szerepldi koziil voltak, akik talan el6szor hallottak bizonyos
kifejezéseket. Ezért az értékelésnél a fentieket mindenképpen figyelembe kell venni.

- beavatas

Azért ezzel a fogalommal kezdtem, mert altaldnosabb érvénylinek gondolom, mint
a ’beavato’-t, és a "beavatd’ tulajdonképpen a *beavatas’ melléknévi igenévként hasznalt
formaja. Igaz ugyan, hogy az interjik egyeztetésénél roviden elmondtam miért és mirdl
fogunk beszélgetni, de a konkrét interjukészitéskor még semmit nem tematizaltunk és én
csak egy brainstorming-szerii jatékra invitaltam az interju alanyaimat. igy szabadabban,
a megfelelés kényszere nélkiil mertek fogalmazni.

- beavatd
A tevékenységet, melynek leirasat tliztem ki célul, leginkabb ezzel a fogalommal

szoktak meghatarozni, igy az erre a kérdésre adott valaszok kiemelt jelentOséglick a
kutatds szempontjabol.
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- TIE

A TIE (Theater in Education) fogalom az angolszasz dramapedagégia vilagabol
érkezett hozzank.?? Mai szohasznalattal élve szinhazi nevelési foglalkozis. A mai magyar
dramapedagogiai ¢éthosz egyik alappillére. Kifejezetten kivancsi vagyok, hogy az
interjlialanyaim melyik értelmezési tartomanyt, a fogalom melyik ,,idészakat” fogjak
ismerni, illetve magukénak tekinteni. Igazolni szeretném abbeli feltételezésem is, hogy
vannak, akik a beavato részének tartjak a TIE-t, mig masok épp ellenkezdleg a TIE egyik
alfajaként tekintenek ra. Igazolasra var a kovetkezd tétel is: akik nem végeztek
dramapedagogiai tanulmanyt, egyaltalan nem ismerik a kifejezést. Azt is igazolni
szeretném, hogy az elmult 20-25 évben jelentds értelmezési valtozasok kisérték a TIE
fogalmat.

- dramapedagogia

Kutatasom egyik szegmense arra iranyul, hogy a ma mar Magyarorszagon elterjedt
dramapedagogia részeként kell-e tekinteni a beavatd miifajara, vagy sem. Ehhez
elengedhetetlentil sziikséges, hogy magat az alapfogalmat tisztdzzuk. Amennyiben az
interjualany valasza lehetdvé tette, konkrétan ra is kérdeztem, a drdimapedagogia része-e
a beavatonak, esetleg a beavat6 része-e a dramapedagogianak.

4.  Sziikséges ez?

Ez az egyik olyan kérdés, amely mas és mas formdban, de vissza-visszatér, hiszen a
kutatasnak fel kell tarnia azokat a filozofiai alapokat is, amelyek valojaban létrehoztdk a
beavatdé miifajat. Az ilyen tipust kérdésekre adott valaszok alkalmasak lehetnek ezeknek az
Osszefiiggéseknek a feltarasara is. Sok beallitddas, titkos motivacid, nemegyszer addig végig
sem gondolt folyamat lehet ennek a kérdésnek az eredménye.

5. Hogyan csinaljatok?

A modszerek leirasa teszi ki a kutatas torzsét, igy az erre a kérdésre adott valaszok fogjak
megmutatni, milyen eszkdzokkel, milyen alapallasbol, milyen metodikaval kivanjak az alkotok
elérni céljaikat, és ezért — talan — ennek a kérdésnek az elemzése hozza meg azt az eredményt,
amelyre masok majd a sajat munkdjukat alapozzdk. Az interjuk készitésénél nem
improvizaltam, azaz igyekeztem az eldre eltervezett ivhez tartani magam, de ennél a kérdésnél,
amennyiben sziikség volt ra, bele-belekérdeztem az interjualanyok szévegébe, mert sziikséges
volt, hogy az alkotok minél pontosabban ¢és minél részletesebben beszéljenek munkajuk
gyakorlati megvalositasarol.

Egyben talan ez a legnyitottabb kérdés is az 6sszes koziil. Szerettem volna, hogy mindenki
ugy mesé¢lhessen a sajat munkajarol, ahogy 6 azt a legpontosabbnak gondolja, mert — és ezt
szeretném hangsulyozni — nem arra vallalkoztam, hogy értékiik szerint mindsitsem a kiilonb6z6
iranyzatokat, hanem arra, hogy bemutassam ma Magyarorszagon milyen kezdeményezések
vannak ezen a téren.

22 A fogalom értelmezéséhez tartozo alapvetd forrasokat a kifejtésben mutatom be.
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6. Hasznos ez?

A visszatérd kérdések egyike, €s azért ezen a helyen, mert az interjualanyok éppen egy
Osszefoglalo részen vannak til, amelyekben maguk szamara is fel kellett idézni a munka apré
részleteit, igy abbdl kiindulva, esetleg ahhoz kotve tudjak kifejteni, szerintilk miért hasznos ez
a fajta tevékenység a résztvevok szdmara.

Egyben ez a kérdés alkalmas annak feltérképezésére is, hogy az alany mennyire elemezte
végig azt a folyamatot, melynek elinditoja volt. Képes volt-e menet kozben valtani, illetve
beépitett-e a folyamatba olyan eszkdzoket, melyek kontrollaljak, ha esetlegesen eltér az eredeti
tervétdl. Ez csak latszolagosan ugyanaz, mint a visszajelzések rendszere. Annak megléte vagy
hidnya ugyanis nem jelenti azt, hogy az ottani tapasztalatokat be is épitik a folyamatba.

7. Milyen pedagogiai szempontokat kovettek?

A beavatok a mivészetpedagogia targykorébe (is) tartoznak, igy ohatatlanul képviselnek
pedagogiai szempontokat. De ezen tul két gondolat is vezérelt ennek a kérdésnek a
megfogalmazasakor. A kérdés eldszor arra vonatkozik, az interjialany - a beavatok
van-¢ ezen korbol), vagy csak ,,0sztonOsen”, miivészi, vagy egyéb invencioit kovetve
cselekedett. Fontos feltdrni a tevékenységek mogott talalhatd indokokat, tudasokat,
motivaciokat.

Masrészt provokacionak is szantam, mert feltételezésem szerint alig van olyan alkoto, aki
pedagodgiailag felkésziilt volna az ehhez a tevékenységhez sziikséges municiéval. Remélem,
hogyha eddig nem is gondolkodott el ezen a szemponton, a jovében ezt a szegmenst is beépiti
a munkajaba.

Ha érzékelhet6 volt barmilyen tudatossag, igyekeztem kideriteni van-e, és ha igen milyen
pedagdgiai alapozasa van az alkotonak. Milyen pedagodgiai irdnyzatokat ismer, kovet vagy épp
ellenkezdleg, igyekszik meghaladni vagy alternativat mutatni.

8.  Mi a tapasztalatotok a mai gyerek, kamasz, ifju kozonségrol?

Hasznos informacidkra szamitok az interjialanyoktol, hisz 6k — legalabbis legtobben —
laikusok a pedagdgiai vagy a miivészi (esetleg mindkét) palyan, igy az 6 véleményeiket,
benyomasaikat, tapasztalataikat nem koti el6zetes pedagdgiai, illetve miivészi szemlélet, igy az
0 véalaszaik talan Uj szempontokat, 1) 0sszefiiggéseket vetnek fel.

9.  Mi adolgotok a mai gyerek, kamasz, ifju kézonséggel?

Szintén a visszatérd kérdések egyike, kibovitheti a Sziikséges ez?, Hasznos ez? kérdésekre
kapott valaszok spektrumat.

10. Mi a tapasztalatotok a mai gyereknek, kamasznak, ifjl k6z6nségnek jatsz6 szinhdzrol?
11. Mi a tapasztalatotok a gyerekek, kamaszok, ifjak iskolai

11.1. irodalmi nevelésérdl

11.2.  dramai nevelésérdl

11.3. magatartaskultirara nevelésérdl?

A fenti két kérdést itt most azért vettem egybe, mert a kutatds targya a szinhdz és a

pedagdgia teriiletét egyarant érinti, ezért fontos, hogy megismerjiik mindazok véleményét a két
teriiletr6l, akik beavatoval foglalkoznak. Hasznosnak remélem, hogy olyanok alkotnak

25



véleményt akar a szinhdz, akar a pedagogia vilagarol, akik esetleg egyaltalan nem ezen a
teriileten mozognak, de ezen munkdjuk soran szembesiilniiik kell akar a szinhaz, akar a
pedagdgia mindennapjaival.

12. Kinek a dolga?

Feltételezésem szerint a beavatd miifajat a hiany hozta 1étre. Valami olyan hidny, amelyet
pedagogusok és miivészemberek akar egymastol teljesen fliggetleniil, de id6ben mégis kozel
egymashoz éreztek meg, €s amely hidny megoldasait azonos uton kezdték el keresni. Bizonyos
vagyok benne, hogy lesz koziiliik, aki azt gondolja, hogy 6 valamelyik intézmény helyett végzi
el ezt a feladatot. Hogy ez az intézmény a csalad, az iskola, esetleg a miivészetkozvetitd helyek-
e, arra ez a kérdés fogja megadni a vélaszt.

13. Kell-e nekik szinhaz? Minek?
14. Kell-e nektek a gyerek, kamasz, ifji néz6? Minek?

Bizonyos rejtett motivaciok feltardsara raktam ide ezt a két kérdést. Azt feltételezem, hogy
az interjuk ezen pontjan mar olyan alaposan végigbesz¢ljiik a témankat, hogy ez a két kérdés
arra készteti a valaszolokat, hogy ne csak a konkrét kérdésre valaszoljanak, hanem a sajat belso
motivacioikat is Gjrafogalmazzak.

15.  Milyen miivészi szempontokat kdvettek?

A viselkedésiink, cselekedeteink mogotti mozgatdrugdk az igazan lényeges szempontok,
amikor a kiilvilagra reflektadlunk. Tehat a miivészi szempontok firtatdsa is egyfajta
mozgatorugo-felfedezés, de egyben az a cselekedet lesz a vdalasz, mely a mélyebb
mozgatorugok mitkodésének eredménye. A 7. kérdésnél leirtakhoz hasonld indokok miatt is
szerepel ez a kérdés a kutatasban.

16. Milyen visszajelzések érkeztek? Kit61?
17. Mérheto a hatas? Van-e rendszeres mérés?

A nyomkdvetés, a tanulsdgok levonasa €s a kdvetkezé munkékba vald beépitése 1ényeges
dolog. Szeretném rogziteni azt a folyamatot is, ahogy az alkotdk a kritikakkal, észrevételekkel
bannak. Az els6 kérdésnél inkabb a ,,civil” élmények megjelenését vartam, mig a méasodiknal a
formalisabb visszajelzési formak leirasat.

18. Miért ez a neve?
19. Tudsz valamit a torténetérol?

A kutatas egyik része az eldzmények feltardsa, igy ezek a kérdések ezt a célt szolgaljak.
Kivancsi voltam, azok, akik ilyen jellegli munkaba kezdenek tudnak-e, és fontosnak tarjak-e
megismerkedni az eldzményekkel.

Ugy itéltem meg, nem kronoldgiai sorrendbe megyek végig a folyamaton, azaz nem a
tanulmanyoktol a felkésziilésen at a kész ,termékig” veszem sorba a folyamatot, ezért
szerepelnek ezek a kérdések a kérdéssor vége felé.
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20. A beavatés vezetdi milyen szocialis szerepben/szerepekben vannak?

Mivel interdiszciplindris teriiletrdl van sz6, amelyben egyarant megjelenik a pedagogia és
a mivészet, ugy gondolom sziikséges megvizsgalni ezt az aspektust is. Mert, ha akar egyik,
akar masik teriiletet is nézzlik 6nmagédban, mar ott is érdekes kérdés, hogyan definialja magat
az ,.elol 1évo”. Raadasul mindkét teriilet hivatkozik is a masikra, mint hattértudasra. A
pedagdgusnak sokszor mondjak, hogy szerepel, mig a szinhazi embernek, hogy tanit. Ebben a
kérdésben kifejezetten a szocioldgiai elsédleges, masodlagos, harmadlagos szerepekre
gondolok. Kivancsi vagyok, az interjialanyok mennyire tudatosan hasznaljak — akar
valtogatjdk is — az esetleges adott, szerzett statuszaikat. Vagy mennyire vesznek fel a cél
érdekében akar tobbféle szerepet is. Mert a Iényeg az, hogy minek az érdekében dontenek egy-
egy ,gunya” mellett, és ennek fényében érdekes, hogy pedagdgusként, miivészként,
egyenranguként, esetleg a tudas letéteményeseként viselik magukat.

21. Helyileg hol torténik? A Beavato helye és terei

Erdekes lesz feltarni, ki, milyen helyen tartja megvaldsithatonak ezen munkait, és hogy
emogott a valasztasok mogott felfedezhetdek-e tudatos dontések. A szintér kivalasztasa akkor
1s dontd jelentdségii, ha nincs mogotte tudatossag. Feltételezem, hogy a végig nem gondolt
helyszinek csokkentik az eredményességet. Sok mindent elarul az a targyi kornyezet, melyben
a miivészet barmely része megnyilvanul. Ez a tétel igaz a beavatokra is. Ugyanazon szavak mas
¢s mas jelentéssel birnak csak a kornyezet apré valtozdsaitol is. A szinhaz (és a miivészet
legtobb aga) elitista. Elvarja, hogy a befogadd menjen hozzé és 6 ott megteremt mindent az
idedlis befogadashoz. A befogado elfogadja ezt a tényt, és megy a legkiilonb6z6bb helyekre.
De mi van akkor, ha a befogadé nem akar befogadni, s6t néhany esetben egyaltalan nem akar
semmit?®. Ekkor a miivészet nézé nélkiil marad. Ilyenkor jonnek a pedagodgus lelkiiletii
miivészek ¢és a mivészlelkli pedagogusok, hogy azért mégiscsak legyen mar valami. Itt
szeretnék koszonetet mondani Sallai Eva tandrmének, aki egykoron megismertetett Thomas
Gordon filozéfidjaval, melybdl most csak a ,,Kinek fontos?”” (Gordon, 2010) témakdort emelném
ki. Lehet, hogy az eléadomiivészeti szakmdk miiveldi nem ismerik mélységében Gordon
munkassagat, de erre a néz6 nélkiil maradast felvetd problémara valamilyen modon reagalniuk
kellett, igy logikus 1épés, hogy nekik kell a leendé befogadokhoz menni, és megprobalni
ravenni 6ket, hogy akarjanak befogadova valni. Ha a szakma elhatarozza, hogy nyitni fog, meg
kell teremtenie ennek kiilsddleges koriilményeit is. Ilyen lehet a szinhazbejarasoktol kezdve a
manapsag egyre népszeriibb tanteremszinhazakig sokminden. Ezért fontos ennek az
aspektusnak a vizsgélata.

22.  Merre tovabb?

Nyitott kérdés, amelynek célja, hogy képet kaphassunk arrol, a kovetkezd években milyen
tendenciakkal, milyen 0j vagy mar ismert formakkal talalkozhatunk ezen a teriileten. Illetve
képet kapjunk az itt tevékenykedd személyek varakozésairdl, esetleges kudarcaikrdl is.

23.  Mit mondanal még?
Az eddig esetlegesen kimaradt motivaciok, események, érzelmek beemelése a célja ennek

a kérdésnek. Ha jol sikeriil vezetnem a beszélgetéseket, akkor itt nagy csendekre, ,,hddat, nem
is tudom”-okra szamitok.

23 Tényleg nem akar semmit, vagy csak mi gondoljuk r6la? Szerintem az utobbi, mert tapasztalatom az, hogy
mindenkiben van természetes kivancsisag, csak sok munkaval kiirtja beldliik a felnéttvilag.
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24. ,,A”vagy,B” gyerek?

Egyszerre ismétld, és egyszerre provokalo kérdés. Mi lesz a kiilonbség két azonos hatterti
¢és képességli gyerek kozott, ha egyikiik részt vesz ilyen foglalkozasokon, mig a méasik nem? Ez
a kérdés arra is ravilagit, ismerik-e a résztvevok az eziranyu kutatdsok megallapitasait vagy
sem, illetve milyen elvarasaik vannak a sajat munkajuk eredményét tekintve. De nem csak arra
vagyok kivancsi, hogy felmérés, vagy statisztikai szinten van-e kiilonbség azon résztvevok
kozott, akik ott voltak, vagy nem voltak ott egy-egy ilyen foglalkozdson, hanem az
interjlialanyok szubjektiv értékelése is érdekel.

25. Mivészetre vagy mivészettel?

A mivészetpedagodgia alapkérdése, mely Iényegesen befolydsolja a teriileten
tevékenykeddk iranyultsagat. Barki, aki foglakozott mar miivészeti témaban neveléssel?*, el
kellett gondolkodjon a fenti kérdésen, azaz miivészetre neveliink, vagy a miivészet eredményeit
csak felhasznaljuk munkank soran. A mivészeti beavatasoknak a muivészképzd szerepe a
hangsulyos, vagy az ¢értdbb nézdévé valas feltételeinek megteremtése? Egyaltalan
szétvalaszthatd ez a két megkozelités? Ha igen, hol foghat6 meg a kettd kozti hatar? (Kiss,
2010)

Minden interjialanyom besorolhatd valamelyik valasztas mellé. Természetesen lesznek
olyanok is koztiik, akik munkajuk egyik részében az egyik, mig mas részében a masik csoportba
tartozonak valljak majd magukat.

26. Kell ez nekik?

A 13. kérdés megismétlése azért fontos, mert ha csak ezt az egy kérdést hasznaltam volna
fel, akkor is kifejthetd lett volna a beavatok egész vilaga.”> Magam majd 30 éve foglalkozom
ezzel a témaval, igy remélem, elhiszik nekem, hogy legtobbszor sziikséges €s hasznos dolognak
tartom, de nem lehet figyelmen kiviil hagyni Andrejnek és Masanak a felvetését, akik Csehov:
Héarom névér cimli darabjaban mondjak a kdvetkezoket:
Versinyin
Tehat 6n olvas angolul?

Andrej
Igen. Apank, isten nyugosztalja, agyonnevelt benniinket. Nevetséges €s ostoba dolog,
de el kell ismerni, hogy a haldla utdn hizni kezdtem, és tessék, egy év alatt Gigy
elhiztam, mintha valami nyomds aldl szabadult volna a testem. Apanknak
koszonhetden, én és a testvéreim tudunk francidul, németiil, angolul, Irina még
olaszul is. De milyen aron!

Masa

Ebben a varosban tudni harom nyelvet igazan folosleges luxus. Nem is csak luxus,
hanem afféle haszontalan adottsig, mint a hatodik ujj. Mi sok féloslegeset tudunk.”®

e

hagyomanyt koveti, mely szerint a nevelés egyik alapvetd attributuma, hogy valamilyen célt elérni kivané szandék
huzodik meg a cselekvések instrukeiok, értékelések mogott és ez a momentum kiilonbozteti meg a spontan
szocializaciotol. (Trencsényi, 2010)

25 Es azért is, mert miivészettel kapcsolatos beszélgetéseken, tanacskozasokon, konferenciakon rendre felvetem
ugyanezt a kérdést, ugyanis elég régota tépelédom, hogy valdjaban miért is csinaljuk ezt az egészet.

26 Stuber Andrea forditasa
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Szegény (?) Prozorov gyerekek, hany nyelven kellett magukat atragni egy olyan kézegben,
ahol rajtuk kiviil senki sem beszél ezeken a nyelveken, 6k maguk pedig még Moszkvaig sem
jutnak el, nemhogy kiilfoldre. Miért gondoljuk, hogy a mlivészet abban a forméaban, ahogy mi
tanitjuk, vagy esetleg barmilyen formaban, kell a gyerekeknek, a jovo generacionak, az altalunk
mindségi (magas) kultaranak nevezett dolog nem-fogyasztdinak?

27. Foglalkoztok-e a szakértové valas problematikajaval?

Mindannyian talalkozhattunk mar azzal a helyzettel, hogy amikor elkezdiink tudni valamit
egy Uj dologrol, akkor mar nem tudunk csak Ggy ranézni, csak ugy befogadni, csak ugy élvezni,
hanem kezdd szakértok modjara csak a szabalyokat, vagy épp ellenkezdleg csak a ,hibas”
eltéréseket latjuk, részeket és nem egészet, kis megoldasokat és nem kompoziciot. De hasznos
ez annak, aki nem alkot6 akar lenni? Hasznos annak, akit mi ért0 nézové szeretnénk avanzsalni,
de esetleg csak a racsodalkozas oromét vessziik el t6le? Amikor valaki elkezd ismerkedni
valami Gjjal, az egyik szakaszban bizonyosan talalkozik azzal a kellemetlen élménnyel, hogy
amit eddig tudott/nézett/olvasott/hallott az mind elvesztette a természetességét és barhova néz,
az 1j, de még nem beépiilt tudas alapjan itél. Ez egyszerre adja a bennfentesség €s a sehova-
sem-tartozas élményét. Kezdd szinésztanulok gyakran szdmolnak be arr6l, hogy az intenziv
beszédtechnika kovetkeztében mar egyaltalan nem tudnak természetesen beszélni, és a
kornyezetiik is rajuk szol, hogy mit ,,miivészkednek™. Mivel ez a folyamat minden tjjal vald
talalkozaskor megtorténik, kivancsi voltam interjialanyaim mit gondolnak sajat munkajuk
ilyen irdnyt hatasarol. Szamolnak-e vele, hogy miutdn a hallgatdikat megismertetik egy-két
szakmai fogassal, 6k a kovetkezd alkalmakkor mar nem 0szténos nézok lesznek, hanem — hol
jobban, hol kevésbé — azokat a részteriileteket fogjak latni, amikrdl nemrég hallottak és egy
1dore elveszitik az egyben latas képességét.

Magam komoly filozofiai problémanak is latom ezt a kérdést, ezért is érdekel nagyon,
masok mit gondolnak errdl.

28. Milyen finanszirozassal valosulnak meg a programok?

Ennek a munkanak is van financialis oldala, igy ennek a szempontnak a vizsgalata is a
kutatés részét képezi.

29. Milyen elméleti alapokra tdmaszkodsz?

Szintén visszatérd kérdés, de itt inkabb a Kiktol?, Mit?, Miben mas?, Miben uj? kérdéseket
tettem fel. Azaz itt nem annyira a beavato torténelmére vagy az interjualanyok elméleti
felkésziilésére koncentraltam, hanem azt probaltam kideriteni, milyen tudomanyos, miivészi,
pedagdgiai €lmények, személyes tapasztalatok vezérlik a résztvevoket.

30. Hany gyerek, kamasz volt résztvevdje programodnak, programjaidnak?

A kérdés kétféleképpen is értelmezhetd. Az egy adott programon résztvevok szdmara is
lehet gondolni, és az eddig tartott Osszlétszamra is. Az elsd lehetdség azért fontos, hogy az
alkotd szamol-e a befogadhatdsag ezen aspektusaval, vagy sem. Illetve érdemes tudni, hogy az
ilyen tipusu programok Osszességében hany gyerekhez is jutnak el. Feltételezésem szerint az
elsé varidcional bebizonyosodik, hogy ma mar mindenki figyel a hallgat6sag 1étszamkorlatjara,
azaz tisztaban van vele, hogy bizonyos tevékenységek egyszerre csak bizonyos — korlatozott —
szamu résztvevovel hatasosak. Mig a masik aspektusnal feltételezésem szerint a kutatas végén
nagyon kicsi szamot fogok kapni.
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31. Mi volt a legszebb és a legnehezebb élmény?
Egy ilyen targyl és eszkozii kutatdsban kiilondsen fontosak a személyes vonatkozasok,

ezért is tettem egy ilyen kérdést az interjuk végére. Azt is reméltem, hogy ezek az ¢lmények
Ujabb, eddig talan nem is érintett aspektusokat fognak feltarni.
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Forrasok, kritikak, elemzések

A kovetkez6 fejezetben bemutatom a kérdésekhez kapcsolodo szakirodalmat, a fellelhetd
forrasokat, beszamolokat, kritikakat. Itt teszek emlitést azokrol a munkakrol is, amelyeket az
interjalanyaim megjelentettek szaksajtoban, online feliileteken, szakmai konferencidkon és
chhez a teriilethez kapcsoldédnak. Erzékelheté, hogy kiilondsen az elmult esztenddkben a
szakirodalom ¢és a szakmai diskurzus megélénkiilt, ezek feldolgozasara az interjuk elemzését
kovetd fejezetben kertil sor.

Minden kérdéshez nem lehetett szakirodalmi vonatkozast rendelni, egyrészt azért, mert a
kutatas csak a beavatok vilagat kivanja feltarni, igy csak erre a teriiletre fokuszaltam, masrészt
azért, mert a visszatérd kérdések modszere miatt bar néhany kérdés hasonldé megfogalmazasban
vissza-visszatér, de nem feltétleniil hoz teljesen j témat. Ezért a szakirodalmi hivatkozasokat
téma szerint csoportositottam és dolgoztam fel.

A kovetkezOkben hangstlyozottan nem az én véleményem kovetkezik. A forrasok
valogatasanak szempontja sem az volt, mennyiben az altalam gondoltakat erdsiti egy-egy
gondolat. Probaltam a lehetséges iranyzatokat, az estleges ellentétes gondolatokat, a fogalmak
széles értelmezési tartomanyait bemutatni.?’

Kik vagytok?

A hatarteriilet-szerliséget mi sem bizonyitja jobban, minthogy hényféle helyrdl, hanyféle
hattérrel és hanyféle motivacioval vannak jelen az ezen a teriilleten mozgok. Takdcs Gabor
(2012) (akit nem csupan jeles dramapedagogusként tartunk szamon, de nemzedékének igényes
teoretikusaként is) azt irja, hogy a szakmai szinvonal egyenetlen, hisz ezen a teriileten jelen
vannak a lelkes amatdr szereplok, az egyes kdszinhdzak szinhazpedagdgusai, és néhany
szinészekbdl verbuvalt csapat, valamint fliggetlen tarsulatok. Kisérletek, jo €és rossz példak,
modellek és kudarcok mar vannak, de beagyazodasrdl és kialakult szakmarol még korai
beszélni.

Magyarorszigon még nem volt atfogd kutatds ,beavaté” témaban®®, igy csak a
részteriiletekrol leirtak alapjan lehetne erre a kérdésre valaszolni. Mivel az interjialanyokat gy
valasztottam ki, hogy lefedjék a teljes teriiletet, ugy vélem a névsor reprezentativ mintavételnek
tekinthetd a kutatds targyat illetden, és igy az interjuk elemzése résznél 1évé adatok
valdsziniisithetden a legpontosabbak.

Miért csinaljatok?

A szinhazak a fiatalok kozelébe akarnak férkézni — allapitja meg Benkovics Sandor (2011),
és ezt a megkozelitést erdsiti a pécsiek opera-beavatodja is (szn, 2012a)?°. Vannak, akik azért
vallaljak a beavatas terhes, de egyben hélds feladatat, hogy a kortars eldado-miivészeteket

27 Talén a kiviilallo olvaso is megelégelte, hogy ennyi magyardzatot fiizok egy-egy mondatomhoz, de ha valaki,
csak a Dr. Ama kotet kapcesan megjelend recenziokat olvassa, megérti, hogy nem lehet elég dvatosan fogalmazni. ..
DPM 2010/2; DPM 2011/1

B Dramapedagogiai kutatisok szép szammal vannak, melyek azonban els6sorban az iskoldkban folyo
dramapedagogiai tevékenységet vizsgaltak. A kovetkezokben ezen kutatdsok e munkat is érintd megéllapitasait a
megfeleld helyeken felhaszndlom. A kutatas aktiv szakaszanak befejezése utan jelentdsen megnétt a
szinhazpedagogiaval foglalkozdé — tudomanyos igényességgel fogalmazott — irdsok szdma, melyeket a zaro
fejezetben ismertetek.

2% Most és a tovabbiakban az szn jeldlés ,,szerz6 nélkiil”-t jelent.
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ismertessék meg, €s a sokszor nehezen értelmezhetd produkciodk, alkotdsok befogaddsanak
megkonnyitését érjek el (Kelemen, 2008).

A MUPA-ban a hangversenytermi pedagogia célja, hogy a gyermekprogramok latogatoi
elébb-utobb a ,,felndtt” hangversenyek értd kozonségévé valjanak. Az atmenet nem mindig
zOkkendmentes, a fiataloknak tAmogatasra van sziikségiik. Ezt hagyomanyosan otthon, vagy az
iskoldban kapjék meg, de helyzeténél és adottsagainal fogva a hangversenyterem is részt vehet
a felkészitésben.’® Mivel a zenét tanulok nagyon sziik rétege lesz végiil professzionalis
muzsikus, sok zenész van, akik a novendékeik tanitdsa sordn a zenei élményt tartjak a
legfontosabbnak. A f6 hangsulyt arra kell helyezni, hogy a gyerekek szeressék azt, amit
csindlnak (szn, 2012b). Eckhardt Gabor is hasonl6 kijelentést tesz (Péter, 2010), hisz szdmara
nem az ismeretek atadasa az elsddleges cél, hanem a gyerekek kedvének ¢és kivancsisdganak a
felébresztése. Valamint, minél életszeriibbé tenni a holt zenetdrténetet. De nem ez-e minden
’atado’ célja? Nem ez-e az ’atadas’ egyik funkcidja? Trencsényi Laszlo (2007) végigveszi a
folyamatot Tessediktdl Herbarton 4t a mai menedzsmentek gondolkodésaig, és azt allapitja
meg, hogy az Okori, kozépkori értelmiségiképzd intézmények jelentdéségét meghalado
polgarosodasi idében (nagyjabol a reneszansz €s a reformacid korszakaban) kevéssé valt az
egyszeri, a néprajz altal jol leirt folyamat, a ,,belenevelddés”, és minden hasznosnak mindsitett
"tudést’ az iskolai kdnon rangjara kellett emelni. Az is bebizonyosodott, hogy a belenevelddés
nem hatékony, mert lassu, és e ,technoldgiaval” nem elégithetd ki a modern gazdasag s
allamélet tudésigénye. Ezek utdn — igazodva a modern-posztmodern iskolakritikék heviiletéhez
— megallapitja, ma gyakran olyan irrelevans tudasokkal toltik meg a tanul6 fejét, mely elvonja
figyelmiiket, érdeklddésiiket relevans (életkorilag, tarsadalmilag) tudasok eldl, elfedi a
megismerni-érdemes, 4m az iskoldban nem legitim valosagot.! Végiil arra a kdvetkeztetésre
jut, a fejlodd gazdasdg és kereskedelem felismeri, hogy a gyerek fontos vasarlod, hogy a
gyermeknek ,lizenni kell” ¢és lehet, hogy olyan sziikségletek tamadtak a varosiasodo,
polgarosodd vildgban, melyekre érdemes odafigyelni. Sz6 szerint nem emliti a miivészeti
termékeket, de azok is ide tartoznak. Igy szemléletessé valik, hogy mind az iskola, mind a
miivészeti intézmények miért is kezdtek bele jfajta utak, Gjfajta tartalmak keresésébe.

A muvészi ¢lményrdl talald, felfogdsomhoz, a beavatok élmény-egyiittesérdl alkotott
nézeteimhez jol igazodd idézetet olvashatunk Illyés Gyulatdél Nem volt elég cimili versében:
»ldegeden atereszted ho szeszként azt a néhany verset”. Ehhez hasonlot fogalmaz meg a ,,Liszt-
kukacok Akadémiaja” fedénév alatt miikodé zeneakadémiai ifjisadgi program (szn, 2013).
Cé¢ljuk hangsulyozottan nem az, hogy muzsikusokat neveljenek, hanem: ,,... hogy felépitsiik a
jovo kozonsegét. Hogy azoknak a gyerekeknek, akik a Goldberg-variaciokat halljak otthon,
tovabbi csodakat mutassunk meg ebbol a végtelen szellemi univerzumbol, azokat pedig, akik
Lady Gaga hangzo arnyékaban nonek fel, elkalauzoljuk masféle zenei tajakra.” Ebben az
1dézetben egy Ujfajta identitast is felfedezhetiink, a kalauzolas, mint megkozelitési mod mar tal
is mutat a Miért csinaljatok? kérdésen. (v. 6.: A bevezetOben emlitett [Knausz, Nahalka,
Trencsényi] Gjfajta pedagogiai megkozelitések.)

Szintén 01j aspektusok jelennek meg a MuLab néven inditott szinhdzi nevelési programban,
amely a MU Szinhaznak a kovetkezd célkitlizésébdl sziiletett: intenziv figyelmet kivannak
forditani a kommunikdéciora, szeretnének gondolkoddsra, kreativitisra 6sztondzni fiatalokat.
Aktivitast varnak el, mert ugy gondoljak, nem lehetiink csupan csendes és kényelmes szemlél6i
¢letiinknek, hanem irdnyitanunk is kell azt. A MuLab szinhazi nevelési programja a

30 http://koncertpedagogia.hu/mupa.htm

31 Az iskolakritikdban mesterét, Lorand Ferencet koveti, aki emlékezetes irasaban a ,,tudva nem tudas” frappans
formul4jat alkalmazta e manipulativ jelenségvilagra. Lorand Ferenc (1980): Cui prodest? Az iskolai szelekcio €s
néhany kovetkezménye In L. F.: Ertékek és generaciok. Okker Kiadé, Budapest, 2002, Az eredeti irds 1980-ban
jelent meg a Vilagossag c. folyoirat 1. szamaban.
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kommunikécidt probalja Gjragondolni, Gjradefinialni mind a szinhdzvezetés, mind az alkotok,
mind pedig a befogadok oldalarol (Papp, 2010).

Van, ahol prozaibb okokkal talalkozunk. A pécsi hangversenyek el6tt azért van rahangolo,
a zeneszerzOkkel kapcsolatos tematikus foglalkozas, hogy a koncerten a néz6k mar nyugodtan
iilve tudjak végighallgatni a feldolgozott miiveket (szn, 2012a).

De van, aki a koltészetet hivja segitségiil. Peter O’Connor parafrazalja Keats egyik versét,
amikor igy fogalmaz: Az oktatasi rendszer sz¢élén, ahol minden lehetségesnek tiinik, ahol, mint
sas Cortez’? amulva néziink korbe sajat 6cednjainkon, hogy 0ij vildgokat fedezziink fel és
alkossunk meg (O ’Connor 2009).

Mit gondoltok a kovetkezo fogalmakrol?

A kutatds egyik feltételezése, hogy a dramapedagogia, szinhdzi nevelés, kiillondsen a
beavatd teriiletén hasznalt fogalmak nem pontosan tisztdzottak, nincsenek — még csak a sziiken
vett szakma részére sem — pontos terminus technikusok. Ezt a tapasztalatot fogalmazzadk meg
Zalay Szabolcs és Novak Maté Géza is sajat PhD értekezésiikben. Zalay Szabolcs kijelenti,
hogy ennek a szakmanak (ti. dramapedagdgia) is ki kell érlelddjon az 6néllo és magyarul is jol
hasznalhato nyelve, de mindenképpen optimizmusra ad okot ezen a teriileten, hogy a kiilonb6zo
allaspontok lassan kozeledni latszanak egymdashoz. Ezzel szemben Novdk Maté Géza igy
fogalmaz: ... az elméleti hattérismeretek rendszerezésében maig hianyzik konszenzussal
rogzitett egységes fogalmi keret.” Ennek ellentmond a DICE®® kutatas (Cziboly, 2010)
eredménye, ahol kvantitativ és kvalitativ eszkdzokkel kutattdk a tanitdsi drama hatdsat a
lisszaboni kulcskompetenciakra. Ok azt allapitottak meg, hogy az altaluk vizsgalt esetekben
hasonl6 fogalmi rendszert (€s ezzel egylitt hasonldo modszereket is) hasznaltak a kutatas alanyai.

Takacs Gabor (2012) nem foglal allast ebben a kérdésben, de kijelenti, hogy a szinhazi
nevelés ma gytjtéfogalom, és nem egyetlen lidvozitdé modszer uralma, hanem a modszerek
sokféleségét, pairhuzamossagat jeldli. ,,4 jelenlegi legjellemzobb hazai miifajok: TIE [Theatre
in Education — szinhaz a nevelésben], Forum Szinhadz, osztalyterem-szinhdz, elokészito és
feldolgozo dramafoglalkozas, beavato szinhazi program.”

Elmondhat6 tehat, hogy a szakmai kozbeszédben nem ¢l tiszta kép a jelenségvilag
mibenlétérdl (Nagy, 2008). Az e sorok irasakor haszndlt fogalmak szama jelentdsen boviilt az
interjik elkészitésének idejéhez képest®*, igy a munkam végén teszek majd kisérletet arra, hogy
a jelen folyamatairol és a varhat6 irdnyokrol szamoljak be. De mar itt meg kell emlitenem a
kutatas lezartat kovetden megjelent Golden Daniel tanulmanyt, amely terminologiai 0sszegzést
kisérel meg, egyben a szakma definicidos konszenzusara hiv fel, és teljességre torekedve
felsorolja az alkalmazott modszereket, miifajokat (in: Cziboly, 2017). A tanulmanyra magam
is reflektalok a disszertacio utolso fejezetében, de mindenképpen iidvozlendé mar a 1étrejotte
1s, mert az elsé olyan tudomanyos munka, amely Osszegyljti az elmult évtizedek szo- és
kifejezéshasznalatat, és azok alapjan javasol konszenzust.

A kovetkezO pontokban definicios Osszehasonlitdo elemzésre teszek kisérletet, igy nem a
megszokott (szerzd ismertsége, sulya a tudomanyos életben) sorrendben k6z16m az idézeteket,
hanem igyekszem a téma szempontjabdl relevansabb megkozelitést alkalmazni, azaz az
altalanos fogalomhasznalatbol kiindulva igyekszem az egyre szakmaibb megfogalmazasok
felé, és ezzel a modszerrel igyekszem a fogalom palettajanak minden arnyalatat érzékeltetni.

32 Szabo Lérinc forditasa

33 A kutatds eredményeit, kozvetleniil a kutatasi jelentés kdzzététele utan DICE Drama Improves Lisbon Key
Competences in Education A dramapedagogia hatasa a lisszaboni kulcskompetencidkra cimmel Budapesten a
Nemzeti Szinhazban megtartott konferencian ismertették 2010. december 10.-¢n.

34 P1.: szinhazpedagogia, résztvev szinhaza
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a) Beavatas

A fogalomnak van egy kozhaszndlati, metaforikus jelentése, mely a textilgyartasban
hasznalt értelmezésbdl szarmazik. Ott az elkésziilt munkadarabot hasznalat el6tt ,,beavatjak”™.
A metafora arra utal, hogy a ,,valddi hasznalat” eldtt torténik valami a beavatdsra varoval,
egyszoval ez még (bar hasonlit rd) nem az ,,igazi” alkalmazas, de mar nem is felkésziilés az
alkalmazésra, egy atmeneti allapot, tevékenység, ritus. Durvabb torténeti példa a spartai
»Kriipteia”, ahol a szabad katonafitikat szertartdsosan raeresztették a rabszolgataborokra a
kijelolt ¢éjjelen, hogy gyilkoljanak. A szertartdsban kifejez6dott: nem a konkrét ellenség
legy6zése volt a cél, hanem olyan allapotba hozasa az ifjunak, hogy igazi ellenséggel taldlkozva
ne habozzon tére dofésével. (Nemeth, 2012) Kegyetlenebb, modern valtozatrdl is tudunk az
emlékezetes zugloi nyilasper torténetébdl. A csapathoz csatlakozo kamaszt kotelezték, hogy a
pincébe zart foglyok koziil leléjon valakit. Igy biztositottak életre-halalra elkotelezédését.
(Szabo, 1997)

Nézziik most a fogalmat néprajzi, Gjabban kulturalis antropoldgiai kontextusaban. A
Magyar Néprajzi Lexikon meghatarozésa szerint az avatas: ,, Az emberi élet jelentds fordulatait,
tarsadalmi allapot-, status- és kornyezetvaltozasait stiritetten kifejezo ritus és szokas, amelyet
egyének vagy az egyént befogado tarsadalmi csoportok és szervezetek gyakorolnak. Az avatds
ritusat szokasszertien kivalto és eloidézo szokasszabalyok és normak tartalmazzak az avatando
irant tamasztott kovetelményeket, amelyek gyakran maguk is ritusformat oéltenek az avatast
megelozo, az alkalmassagot, ratermettséget bizonyito probaban. Néha maga az avatasi
ceremonia is utal a ritust kivalto okokra, érdekekre és célokra, azonban lényege szerint a
fordulat, az dllapotvaltozas iinnepélyességet ¢és fontossagat hangsulyozza valtozatos
eszkozokkel.” A Magyar Katolikus Lexikon — amely funkci6jabdl eredden, a katolicizmus
esszenciajaként is értelmezhetd, igy ebben az esetben fontos alapmii — megallapitja, hogy ez a
kifejezés etnologiailag és vallastorténetileg is fontos. A primitiv tdrzseknél igy valnak teljes
jogu tagga a fiatalok. Az dkori misztériumvallasokban igy vezették be a jelentkezdket a vallas
titkaiba. Ezt a megkozelitést hasznélja a Magyar Virtualis Enciklopédia® is, amikor igy ir: ,, ...
valamely egyénnek vagy kozosségnek a szamara adott vallasi kultura, tanitas és vallasgyakorlat
vilagdba valé bevezetése. Altalanosnak mondhaté emberi gyakorlat szerint az ilyen beavatds a
kozosseg hitével valo megismerkedés tanulasi folyamatat, a testi felkésziilés és alkalmassag
elozményeit feltételezi, és tinnepélyes, szertartdasi koériilmények kozott, a hivo kozosség
részvételével torténik. A beavatas eredményeképpen a beavatando — legyen serdiilo ifju vagy
megteéro idegen — a szakralis kozosség teljes jogu tagjava, egy vallasi valosag részeséve valik.”

Dragan Gyorgy (2015) megfogalmazasa szerint a beavatas egy bizonyos poziciobol eljutas
egy masikba. Beavatas az érettségi, a ballagés, a gyermek névadé linnepsége, a jogositvany
megszerzese is. Az intézmények mar nem biztositjak a beavatasi ritusokat az emberekben mégis
¢l a beavatas sziikséglete. Az élet kritikus szakaszaiban (hazassagkotés, gyermeksziiletés) a
péaciensek almai tele vannak beavatasi almokkal. Az ¢élet Ujabb szakaszanak elérése
valdszinlileg megkdveteli a maga beavatdsi szimbolumait. ,Ha a tarsadalom elfelejt
gondoskodni roluk, akkor a Self 1étrehozza 0ket.” Dragan Gyorgy gondolatat tovabbvive tehat
a beavatas nem valasztas kérdése, hanem bioldgiai sziikséglet. Ezzel szemben Boldizsar 11dikd
(2005) azt mondja, hogy igaz ugyan, hogy emberek szazezrei rohangalnak beavatasi jelekkel a
testiikon vagy a ruhdjukon, de mindezt anélkiil, hogy az ¢életiikben barmilyen lényeges valtozas
tortént volna a beavatas eldttihez képest, holott a beavatas, mint ritus egyik eredeti és Iényeges
funkcidja épp az egyén életének megvaltoztatisa volt. Ez a valtozds mar azaltal is
bekovetkezhetett, hogy a beavatas els0 fokozataként a beavatand6 ralathatott a 1ét mélyebb
Osszefiiggéseire, €s olykor — mivel a beavatas nem jelenithet meg olyasmit, ami az emberben

35 Magyar Virtualis Enciklopédia http://www.enc.hu/enc.htm MTA
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nincs meg kezdettdl fogva — ez mar 6nmagaban elegendd volt az atalakulas megindulasahoz.
Ez persze csak akkor kovetkezhetett be, ha a beavatd és a beavatando is komoly szellemi
erofeszitéseket tett annak érdekében, hogy a beavatas valoban az legyen, ami: 0jjasziiletés egy
magasabb létezési mod rendje szerint. Az eréfeszités momentum jelenik meg Lakatos Gébor
(2006) irasaban is, amikor igy fogalmaz: ,,... az egyénnek, valamilyen ,,probatétel”, ,, dldozat”
révén bizonyitania kell, hogy mélto a tagsagra. A beavatasi szertartdsok tehat olyan hagyomany
dltal tamogatott, szentesitett aktusok, amelyek soran a beavatando a csoport dltal
meghatarozott dldozatot hoz, hogy a kozosség tagja lehessen.”

Mircea Eliade (1999) kulturantropologiai megkozelitésében, egyfajta halal-ujjasziiletés
viszonyban irja le a beavatast. Mészdros Gyorgy (2007) szerint — aki Eliade gondolatait
pedagdgiai kontextusban gondolja tovabb — a beavatas elsdsorban vallasi fogalom, €s a Iényeget
egy Uj identitas kialakulasaban latja. E teriiletek célirdnyos szervezeti formai, szinterei azonban
csak fokozatosan alakultak ki, valtak le a tdrsadalom hagyomanyokat atadd, atszdrmaztato
mechanizmusairdl, azaz intézményesiiltek. Ennek az intézményesiilési folyamatnak a
betetdzodése az inicidcio fogalmaba tartozd szertartasok (beavatasi szertartasok egyiittese)
(Barko, 2006). Ezt a gondolatot megerdsiti Mihaly 1ldiké Iskolai szertartasok (2010) cimi
irasban, ahol is a beavatést torzsi ritusok 6sszességének lattatja, amelynek eredménye egy olyan
vaz, amelyhez minden informacidt mar viszonyitani lehet. Mihaly Ildiké azt is allitja, ritusok
nemcsak a torzsi emberek mindennapjait sz6tték at, hanem a mai ember életét is tagoljak.

Lakatos Gabor (2006) a folyamatot mas megkozelitésben abrazolja. O a felndtté valast
emeli ki, de azt is mint iinnepet. A beavatas nala egyenl6 az atlényegiiléssel, amikor is a csoport
az egyént felruhazza a kozosség minden egyes felndtt tagja altal birtokolt jogokkal és
szerepekkel.

A kovetkezdkben a témamhoz inkdbb kozelitd szerzok gondolatait mutatom be, de ennek
a résznek a lezarasaként mindenképpen meg kell emlitenem, hogy a ’beavatds’ témakorben
Mészaros Gyorgy (2014. 57-59. o.) konyvének elsd részében részletes leiras talalhatd e
fogalomrol.

Piispoki Péter (2004) — immar kozvetlenill dramapedagogiai szovegkdrnyezetben — is
tovabb boviti a fogalom kereteit, mert bar alapvetden a beavatast a szo6 ritualis értelmében
szakralis aktusnak tartja, de a 1ényegi valtozast ugy irja le, hogy a beavatddas pillanataban a
beavatottnak a dolgokhoz valé addigi viszonya valtozik meg. A beavatottsag 0j jogokat, Uj
feleldsséget, megvaltozott ¢letmindséget jelent, azaz az ,,adeptus” ugyanugy €li az ¢letét, mint
azelott, csakhogy mar ismeri a dolgok titkos, mélyebb értelmét. Tudja, mert atélte, hogy a titok
benne magaban rejtézik, és hogy 6 maga is rejtdzkodo része a titoknak.

Piispoki Péter megkozelitése mar pedagodgiai és szinhdzi megkozelitést egyarant tartalmaz.
Szerinte a valodi beavato szinhdznak meg kell talalnia, és tanitania kell a beavatasra varo, arra
érdemes kozonséget. A szinhazi beavatds — mint minden valddi beavatds — megtervezett,
1épésrol 1épésre halado tanitasi folyamat. Az Ut elején €s végeén két ajtd: az elsd a tanitd ajtaja,
amelyen keresztiil a tanitvanynak 6nszantabol kell bekopogtatnia, az ut végén a Titok kapuja,
melynek kiiszobét a felkésziilt tanitvany egyediil 1épi at. E nélkiil nincs beavatd szinhaz. Csak
,bevezetd, beetetd, magakelletd” szinhazi jaték van. Benkovics Sandor (2011) egy asszociacios
jatékra vette réd a didkjait, melynek eredménye a kovetkezd felsorolas lett: beavatas — befogadas
—megértés — megérzés — rahangolodas — kifejezés — elmélyiilés — atélés — felcsigazas — beleélés
— szétszedés — Osszerakds — megnyitds — megosztas.

Varga Nikolett (2008) nem a pedagdgidval, hanem a ritussal hozza Osszefiiggésbe a
szinhazi fogalommagyarazatot. Szerinte a ritus és a szinhdz, mint eléadés kozotti viszonyt két
fogalom folytonos viszonyaban lehet meghatarozni: eredményesség €s szorakoztatas. ,,4z, hogy
egy bizonyos eldadast valaki ritusnak vagy szinhaznak nevez-e el, attdl fiigg, hogy az
eredményesség-hatékonysag vagy pedig a szorakoztatas keriil-e elotérbe.” (Schechner, 1989)
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A két elem allando6 kolcsonhatasaban formalodik a nyugati szinhazban, megfigyelhetd, hogy az
egyes korok kulturajaban mindig az egyik vagy a masik elem dominal.

Nagy Veronika (2008) beavatas alatt azt a folyamatot érti, amikor a magaskultura
intézményei (optimalis esetben) a kozoktatasi intézményekkel egyiittmiikodésben arra
vallalkoznak, hogy a kiilonb6z6 miivészeti dgak jelrendszerének értelmezésébe vezessék be a
fiatalokat, a kozépiskolds korosztaly tagjait. A szinhdzi beavatas soran — Nagy véleménye
szerint — tehat ,,szinhazi nevelés” torténik. A dramapedagdgia alapfogalma ez, mely szamos
kiilonboz6 tevékenységre vonatkozhat, amelyek mind arra hivatottak, hogy a szinhazi kultara
egészének Ujrateremtéséhez sziikséges informdaciokat atadjdk. Ha a nevelés szempontjabol
vizsgaljuk, egyszerre jelenti ,,a dramajatékkal folyo, valamint a drama és a szinhaz
befogadasara iranyulo nevelést”. (Gabnai, 2011) Az elsé esetben a szinhaz csupan eszkoz
valamilyen pedagogiai cél eléréséhez, ezért ennek jelolésére pontosabb a ,,szinhdzzal vald
nevelés” elnevezés. A masodik tipust tevékenységekre sokkal jobban illik a ,,szinhazra
nevelés” meghatarozas, mely azt a mozzanatot hangstlyozza, hogy a cél a szinhdzat értd
befogadok nevelése, mikézben nem hatdrozza meg a modszereket, melyekkel ez
megvalosithato.

b) Beavaté

Ennek a fogalomnak az értelmezésekor nem mindegy, hogy a személyre gondolunk, aki a
beavatast végzi, vagy a folyamatra, melynek eredményeképpen a beavatds megtorténik. A
szakirodalomban inkabb a masodik véltozatra utalnak.

Szakmaibb szempontbdl vizsgalva, a kultarpolitika is els6sorban a tevékenységet jel616
értelemben hasznalja a kifejezést, amikor példaul palyazatokat hirdet. Az NKA mértékado
szakértdi palyazati kiirasaban®® a szinhazi nevelési tevékenységek egyik modjanak jeldlik, és
kiilon kiemelik, hogy mindezt moderator kozremikodésével kell végrehajtani. De a kiiras
elemzésekor azt is észre kell venni, hogy ezt a tevékenységet a kovetkezokkel egyiitt kezelik:
,~rendhagyo orak, szinhazlatogatast el0készitd és eldadas-feldolgozd orak, dramapedagogiai
foglalkozasok, tantermi el6adasok”, tehat a kozponti vezetés, aki egyben a f6 pénzforrasokat
osztja szét kiilonb6zo csatorndkon, ebben a rendszerben gondol erre a tevékenységre. Ez a
megkozelités is azt erdsiti, hogy a fogalomtisztazassal egyiitt fontos lenne megtaldlni a beavaté
helyét a szinhazpedagdgia €s/vagy a dramapedagdgia égisze alatt.

Az Oktatdsi és Kulturdlis Minisztérium®’ 2010-ben kiirt palydzatdban a kovetkezd
megfogalmazast olvashatjuk: olyan szakmai program leirasat kell beadni, mely a ,.fiiggetlen,
kortars szinhazi gondolkodas és gyakorlat tarsadalmi elfogadottsagat, bedgyazottsagat és
megertéset segiti elo (pl.. pedagogiai, beavatoi, kézénségszélesitoi programok)”. Itt mar a
beavatd egy szintre keriil a pedagodgidval, ami bar megtiszteld, de esetliinkben inkabb
megtévesztd. Ugyanis a miivészeti beavatok nem igazan nélkiilozhetik a pedagdgiai
alapozottsagot, és felépitésiik, modszereik sokkal hatdsosabbak, ha a pedagdgia tudomanyanak
eredményeit felhasznalva kozelitenek a miivészet felé.

A tanari tevékenység a klasszikus, avagy a kizarolagos tudas birtokosa attitlid révén
egyezik a pap, saman, beavat6 stdtuszaval, mig a reformpedagdgiai tandrszerep értelmezés mas,
hiszen a tanar mellérendelt szerepben, folyamatos interakcidban, valtogatva 6lti magéara a
beavatd €s a beavatandd szerepét — allapitja meg Orosz Csaba (2011). Mar a ’Beavatas’
kifejezés elemzésénél is kiemelkedd helyet érdemelt volna Falus Katalin — Knausz Imre: Ember
¢s tarsadalom miveltségi teriilet (2009) cimii fontos munkdja, amelynek bevezetdjében
pontosan és nagyon provokativan elemzik a felmutatas-féle és a beavatéas-féle pedagogiat.

36 http://www.nka.hu/inner/archivum/palyazati_felhivasok/2012_elott/szinhazi/2011/szinhazi_110419.html
37 http://www.nka.hu/emmifkp/archivum/2010/fuggetlen
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Meészaros szintén fontos megallapitast tesz, amikor igy ir: ,,4 pedagogusnak, ha ma hatékony
akar lenni, talan sokkal inkabb beavatonak, a beavatisra vezetonek kell lennie, mint
oktatonak.” (é. n.)

Ennek tiikrében még égetdbb kérdés, hogy a szakma (a pedagogusi és a szinhazi egyarant)
minél elébb tisztdzza a fogalmakat, mert csak ez utan varhaté el, hogy a dontéshozok és a
felhasznalok is tisztdban legyenek mindezzel. Piispoki Péter (2004) a mar emlitett
tanulmanyaban szintén egy palyazati kiirds kapcsan allapitja meg, a beavatd szinhazban az
irodalmi kultira meghosszabbitott mlivégtagjat latja a kiird és nem egy 6nallo entitast.

A Merlin Szinhaz®® sajat beavato eléadasardl, mint tanulasi folyamatrdl ir. Mig Benkovics
Sandor (2011) elemzésében a megkérdezett nézok, egy masik szinhaz beavatojaban latottakat
inkabb nevezték értelmezdnek, mintsem beavatoénak, mert szamukra a beavatas a probaba vagy
a szinfalak mogé vald betekintést jelentené inkabb, a ,,darab mondanivaldjanak boncolgatasa”
helyett.

De van a beavatonak egy teljesen prozai tartalommal megtoltott jelentése is. Amikor
kiilonbozd célok elérése érdekében hivoszonak hasznaljak. Ez lehet palyazati pénz elérése,
tartalom nélkiili tevékenység bizonyitasa, kozonségcesabitas és még bizonyara sokminden mas
is. A SZINHAZ ES MUVESZETPARTOLO EGYESULET*° még az Alapszabalyaba is
belevette a beavatd eldadasok létrehozasat, de 1999-es megalakuldsuk oOta egyetlen ilyen
eldadast sem hoztak Iétre.

¢) TIE

Bér kialakultabb és ezaltal mind formailag, mind tartalmilag kotottebb e fogalom, mint a
beavat6 szinhdzé, de nem sokkal kevesebb vita 6vezi berken beliil és kiviil egyarant.

Peter Slade (1991) 1954-ben megjelent alapmiivében a Child Drama-ban igy ir: ,,4 gyermek
a dramajatékban — a gorog eredeti kifejezés szerint, a cselekvésben — ha még nincs elrontva,
felfedezi az életet és onmagat, mégpedig a létezés fizikai és érzelmi szintjén. A gyakorlatok
segitségével ez a felfedezés izgalmassa és személyessé valik, s mivel a dramajaték csoportban
zajlik, kozossegi élmeény birtokaba is jut a gyermek. Ahhoz, hogy a személyiség kivant
fejlodéséhez nélkiilozhetetlen onismeret és életismeret birtoklasaig eljussunk, ket tulajdonsagot
kell a dramajatéknak kifejlesztenie; az egyik az abszorpcio, hogy képesek legyenek a gyerekek
elmélyiilni (felszivodni, abszorbealodni) a jatékban, a szerepben, a szituacioban, ugy, hogy
kézben minden eltérité gondolatot kizarnak, kirekesztenek magukbol, a mdsik az Oszinteség,
hogy képesek legyenek becsiiletesen jelen lenni a jatékban és szerepben, azaz ne mutogassak
magukat, ne jopofdaskodjanak. Annyit hozzanak énmagukbol, amennyi az elmélyiiléssel és
oszinteséggel valosagosan benniik van.” Ez a definicio-szerli megkozelités azonban még nem
fedi le a TIE fogalmat. Inkébb el6zménynek, teremtd forrasnak kell tekinteni.

A definici6 szempontjabol a 2015-ben 50 éves fennallasat tinneplé Coventry megyében
(UK) miikodé elsé TIE tarsulat, a Belgrade Szinhdz bemutatkoz6 mondatat idézem: ,,A
Szinhazi nevelés arra dsztdnzi a gyerekeket, hogy maguk keressenek vélaszokat.”** A régota
ezen a teriileten miikodd angliai szakemberek a ,,valosadg fOprobaja”-ként utalnak erre a
tevékenységre.*!

Ennek a kutatdsnak a szempontjabol azonban az egyik legfontosabb megallapitas, amit a
legrégebbi ¢és legnagyobb tekintéllyel bird6 magyar szinhazi nevelési tarsulat, a Kerekasztal
Szinhéazi Nevelési Kozpont ir bemutatkozasaban (szn, a): A szinhazi nevelési programok alapja

38 www.merlinszinhaz.blogspot.hu/p/beavato-szinhaz.html 2015. november 13.

39 Szinhaz- és Mivészetpartolo Egyesiilet Alapszabalya Budapest 2010. januar 20. http://www.musicalitas.hu
2015. november 22.

40 http://www.belgrade.co.uk/take-part/theatre-in-education/

4L http://dramainside.net/theatre_in_education.htm
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az erdteljes szinhazi élmény, hiszen ez jelenti a tovabbi k6zos gondolkodasnak alapjat. Gyakran
a foglalkozasok sordn a résztvevok is elkezdik hasznélni ezeket a szinhazi formdkat, de a
szinhazi nevelési programok célja elsésorban nem a szinhazi eszkoztar, formanyelv vizsgalata.

Az idézet alapjan megallapithatjuk, hogy maguk a TIE-szakemberek is elismerik, az altaluk
végzett tevékenységnek — akar csak latensen — igenis van beavatd hatasa, igy ez ismét érv
amellett, hogy a beavatd része a dramapedagogianak. Hasonld kovetkeztetésre jut Nagy
Veronika (2008) is amikor igy ir: ,,... egy TIE-program nem kiilonleges, interaktivitasra
készteto szinhazi esemény, hanem elsosorban tanulasi modszer, amelynek azonban
elengedhetetlen részét képezi a szinhaz — nemcsak teljes eloadas, vagy kisebb eloadasblokkok
formdjaban, hanem a szinhdzi és dramapedagogia eljarasok, technikak valamelyikének
alkalmazasakent is. Mindamellett a TIE-ban sohasem a szinhaz a cél: az csak eszkoz, mely
valamilyen kozéleti-moralis témanak a koriiljarasahoz, megértéséhez szolgaltat technikai
keretet.” Az egyes TIE-foglalkozasok mindig a feldolgozott tarsadalmi kérdés altal
meghatdrozott korosztalynak késziilnek, kisiskolasnak éppugy, mint kdzépiskolasoknak. Nagy
Veronika személyes tapasztalatai is azt mutatjak, hogy a téma feldolgozéasa mellett a szinhazi
nevelési program pedagogia célja lehet az absztrahdlds készségének és a kommunikéciods
készségnek a fejlesztése is. Ez a momentum pedig egyértelmiien a szinhazi beavatashoz kozeliti
a TIE-programokat, hiszen éppen ezek a készségek azok, melyek elengedhetetleniil fontosak a
szinhazi jelek mibenlétének megértéséhez ¢és az ahhoz kapcsolodd reflexios készség
kialakitasahoz. Emellett a cselekvd €és a befogaddi nézOmagatartds szervezett valtogatasa is
kozos pont a beavatd szinhaz és a TIE kozott. Ugyanakkor a TIE nem tekinthetd a szinhazi
beavatas forméjanak, hiszen a két esetben — bar az eszk6zok ugyanazok — mas az elsddleges cél
¢s a fokusz.

Dr. Tolgyessy Zsuzsanna — aki maga is PhD-zett dramapedagdgus — Kommunikacio a
dramapedagogiaban cimii munkajaban a dramapedagdgiaval rokon torekvésnek tartja a
rendhagy¢6 irodalmi orékat, a beavatd szinhdzat, avagy szinhazi nevelési programot, amely a
szinhazlatogatast késziti eld, ill. a szinhazban atélt élmények feldolgozasat probalja segiteni.
Majd késObb megjegyzi: ... A tanitasi drdma a legjobb pillanataiban a szinhaz felé kozelit, nem
az eléadas felé, hanem a miivészi megoldasok felé. (2010) Tolgyessy Zsuzsa tehat egyenldséget
tesz a TIE és a beavato kozé.

Piispoki Péter (2004) a mar tobbszor idézett tanulmanyaban még merészebben is fogalmaz.
O ugyanis a beavaté részeként irja le a TIE-t: ,, 4 TIE-eléaddsok dltaldnos jellemzdje, hogy az
alkotok sajatos szinhazi-szini pedagogiai szerkezetben gondolkodva, sajatos technikakat
alkalmazva kézos szinhazi jatékra invitaljak a gyerek-nézoket. Természetesen mind a
modszernek, mind az egyes eléaddsoknak lehetnek ellenzoi és biraloi, de a Theatre in
Education, a szinhazi nevelés ezen uj iranyzata visszavonhatatlanul beépiilt a magyarorszagi
beavato szinhazi kulturdba.”

A TIE angol mozaikszd, amelynek magyarul meghonosodott véaltozata a szinhdzi nevelési
program (mashol szinhazi nevelési eldadas). Ebben a formdjaban a 2008-as eléadomiivészeti
torvény is emliti: ,,Legaldbb hdrom ora idétartamt, maximum 40 f6bol all6 csoportnak tartott
program, amelynek résztvevOi kozoktatdsban résztvevd gyerekek ¢és fiatalok ¢€letkor
tekintetében homogén kozdsségei, valamint amelyben miivészeti értéket képviseld eldadas
vagy eldadas-részletek és dramapedagodgiai feldolgozé munka komplex, pedagogiai célokat
megval6sitd modon épiilnek egymasra, tovabba szerkezetében és tartalméban igazodik az adott
korcsoport ¢életkori €s pszichologiai sajatossagaihoz.”

A TIE nem gyodgyit, és nem biintet. Ez az egyetlen moralis — és gyakorlatilag hasznos —
dolog, ami meghokkent ¢€s kreativitassa alakul. Nem 4ll meg ott, hogy segitsen az
elidegenedetteken, hanem megérti 6ket és masokat, s ez 1étfontossagu. Olyan jutalmat ad nekik,
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mint a kreativitas, azaz a képesség a valtozasra. Ez az, amire a gyogyitas €s a biintetés sosem
képes — olvashaté az Edward Bond leveleit tartalmazé kotetben. (Stuart, 1998)*?

d) Dramapedagogia

Mint a fentiekb6l mar vildgosan latszik, a szinhazi elemeket hasznald pedagogiai
folyamatnak alland6 valtozasban van mind a modszertana, mind a szdkincse, és még abban
sincs egyetértés, melyik fogalom melyikbdl szarmaztathaté és viszont. Ennek megvan a
hasznos oldala is, hiszen azt jelzi, egy €10, folyamatosan alakulé valamirdl besz¢liink, amely
egyszerre alkalmazkodik a kornyezetéhez, és hoz Iétre 1) dolgokat a mar meglévo eredmények
alapjan. Zalay Szabolcs (2008) is megallapitja, hogy a magyar dramapedagogia elvi és
gyakorlati metédusainak tudomanyos leirasara eddig kevesen vallalkoztak.

Aki a dramapedagogia torténetére kivancsi, annak — minden koriilotte lezajlott vita ellenére
—a Trencsényi Lasz10 altal szerkesztett Dr. Ama (2008) cimii kotet bevezetdje tartalmaz 1ényegi
informaciokat, ahol Trencsényi Laszlo részletesen végigveszi az ezen iras keletkezéséig eltelt
évtizedek magyarorszagi fejleményeit.

A dramapedagdgusi szakman beliil az egyik legfelkésziiltebb elméleti szakember* Kaposi
Laszlo, akirdl tudjuk, hogy gazdag gyakorlati munkassdga mogott teoretikus gondolkodas,
elméletalkotasi igény is all, megallapitasait bizvast tekinthetjiik érvényes kiindulépontnak.

az olyan csoportos jatéktevékenységet hivja, amelynek sordn a résztvevok képzeletbeli (fiktiv)
vilagot épitenek fel, majd ebbe a képzeletbeli vilagba szereploként vonddnak be. A fiktiv
vilagon beliil ugyanakkor valds problémakkal talalkoznak, s ezekbdl a taldlkozasokbol valods
tudasra ¢és tapasztalatra tesznek szert. Az ezzel a modszerrel €16 ember a dramapedagogus, €s
az ezzel a modszerrel vald pedagdgiai munka a drdmapedagdgia. Annak ellenére azonban, hogy
a drama a szinhaz eszkdztarat alkalmazza, a drdmapedagogiai tevékenység a nevelés folyamatat
hangsulyozza, amelynek nem feltétlen velejardja a résztvevok altal kozonség eldtt bemutatott
eléadas (Kaposi, €. n.). A drama {6 célja azonban a megértésbeli valtozas eldidézése. (Kaposi,
2004) Ezzel a definicioval taldlkozik majdnem mindenki, aki drdmapedagdgiat kezd tanulni.

Moka Janos ennél altalanosabban fogalmaz: ,,A pedagdgia miivészete... a dramajatékok
rendszeres, céltudatos ¢€s tervszerli alkalmazdsa a jatszok életkoranak, intellektusanak,
személyiségjegyeinek €s a csoportsajatossagoknak megfelelden.... Célja a személyiség totalis
fejlesztése.”*

Zalay Szabolcs (2008) a pedagogia felé kozelit elemzésében, hisz azt irja, itt egy
»folyamatkdzponti” tanitasi szemléletrdl van szd. Ezt a megallapitasat Jonatan Neelands
munkadjara is alapozza, aki a folyamatkdzpontusagot a tartalomkozpontisaggal hasonlitja 6ssze.
Az elsének az a célja, hogy a gyermek megtanulja, miként tud O6nmaga szdmara 1j
jelentéstartalmakat feltdrni, mig a masodikban a f6 hangsuly az értelmezések atadasan van.
(Neelands, 1994) A konstruktivista pedagogidnak a fentiek szerint tehat kozponti fogalma a
folyamat, és ebben az értelemben beszélhetiink a drama folyamatszertiségérol is. ,, Mindezekbdl
kévetkezoen nyugodtan kimondhato, hogy a dramapedagogia és a konstruktiv pedagogia
esetében ket teljesen kompatibilis rendszerrel van dolgunk, hiszen a ,,megértésbeli vailtozas” a
,,konceptualis valtas” konstruktivista alapfogalmanak szinonimajava lesz. ” (Zalay, 2008)

Végiil egy nem definicioszeri megkozelitést, hanem egy élménybeszamoldt szeretnék
idézni, amely azonban ugyanugy a drdmapedagogia Iényegére vilagit ra, mint a fenti elméleti
megallapitdsok. 2002-ben, Larry O’Farrel az IDEA (International Drama in Education

42 A TIE legfrissebb magyar definiciojat 1asd Cziboly, 2017
43 Kaposi Laszl6 maga visszautasitja ezt a mindsitést, 1d.: Kaposi-Honti cikk DPM 2010/1 sz.
4 http://kincskeresomuhely.hu/cikk?id=15
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Association) elndke leszogezte: szamos tanulsaggal szolgalt, hogy tanarok, miivészek, szocialis
munkasok, terapeutdk, pszichologusok dolgoztak menekiilttaborokban, korhazakban és
iskoldkban, felhasznélva a drama és a szinhaz altal nyujtott lehetdségeket, hogy segitsenek a
gyerekeknek és a fiatal embereknek kifejezni fajdalmukat, veszteségeiket, szomorusagukat és
haragjukat, kinyilatkoztatva éIni akarasukat és reményeiket a jovore vonatkozdan. (Bolton,
2007)

Sziikséges ez?

A muvészeti beavatd programok egyre nagyobb szdmban jelennek meg a kozmiivelodés-
iskola-kultara horizonton. Egyarant talalhatunk a klasszikus nézd-jatszd viszonyt atalakitd
szinhazi eldadédsokat, tantermi eldadasokat kovetd feldolgozo foglalkozéasokat vagy egész
iskolaévet atfogd, majd nyari taborban kiteljesedd beavatos rendezvényeket. Vajon miért éppen
mostandban n6 ezek szama? Miért keresik az ilyen megoldasokat az iskoldk és a miivészeti-
kozmiivelddési intézmények egyarant? Azaz, mi sziikség van minderre? Azt igyekszem
korbejarni, milyen ,,sziikségek” hoztak 1étre és miikodtetik az eldadd miivészetek — szinhéz,
tanc, zene — korében ezt a bizonyos szempontbol fiatal, mas szempontbol nagyon is régi
miikodési format.

A kovetkezOkben harom alfejezetben vizsgalom a sziikségesség kérdését. E10szor altalaban
igyekszem azt indokolni, a kdvetkezoben a mai jogszabalyok eldirasait mutatom be, végiil
egyes, a kozelmultban és napjainkban sziiletett megfogalmazasokat, cselekedeteket idézek fel
a sziikségesség aldtamasztasara.

Altalanos sziikség

A forrasok® tantisaga szerint a beavatés eléaddsokat a hidny hozza létre: hidny mind az
alkotdk, mind a befogadok oldalan. Szerintem mar magénak a miivészetnek is egyik 1étoka a
hiany, de természetesen nem ugyanaz a hidny mozgatja az alkoto6t, amikor alkot, mint amikor
kozonséget ,,nevel”, és nem ugyanaz a hiany vezeti a pedagdgust, amikor miivészeti termék
kozelébe viszi tanuloit, mint amikor beavatos eldadasra késziil. A hidny azonban mindketténél
megjelenik.
hibaztassuk a kultarpolitikat, vagy a valaki altal mindig szornylinek tekintett korszellemet?
Azok egy csoportja, akiknek a miivészet sziikségszerti, sziikségszerlien generaljak a folyamatot,
melynek eredményeképpen kialakulhat ez a sziikség-érzet azokban is, akikben eleve nincsen
meg — igy a beavatas is sziikségszert.

Trencsényi Laszl6 — hivatkozva a mivészeti, esztétikai nevelés klasszikusaira, akar
Schillerre, Ruskinra, Herbert Readra, vagy a hazaiakra, Székadcsné Vida Madridra, Poszler
Gyorgyre, Vitanyi Ivanra, Karpati Andreara — rendszeresen sz6t emel a miivészetpedagogia
fontossaga mellett, mert ahogy egyik miivében fogalmaz (Trencsényi, 2013): ,,A miivészetek a
,teljes személyiségre” hatnak, s ebbe a hatasrendszerbe nem csak a személyiség ,,magasabb
szintii szervezettsege” tartozik bele, de nagyobb nyitottsaga is.” Tehat sziikség van a
miivészetekkel vald foglalatossagra — allapitja meg Trencsényi Laszlo — mert ez a folyamat

A teljesség igénye nélkiil:
http://www.szinhaz.net/index.php?option=com_content&view=article&id=31212&catid=1:archivum&Itemid=7
http://www.ellenfeny.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=2687:kozonsegneveles&catid=147:2
009/12.&Itemid=231
http://www.boon.hu/miskolc/interju-fandl-ferenccel-a-miskolci-nemzeti-szinhaz-szineszevel/news-20110123-
11404322
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olyan atalakulast general, amely messze tilmutat az eredeti tevékenységen, és az ¢€let egyeb
teriiletein is jol hasznosithatd — mostanaban legszélesebben alkalmazott kifejezéssel élve —
kompetenciakat is fejleszt.

... a gazdasag ¢élénkitéséhez nem csupan a miivészetpartolok, a miigyiijtok, vasarlok és
mecénasok kritikus tomegének ,,eléallitasa” fontos; a miivészetekkel, esztétikai élményekkel
taplalkozo személyiség ,,jobban miikddik™ a csaladban is (hogy azt ne mondjam: jobb szeretd),
arnyalt aktivitassal vesz részt a kozéletben, jobban épithet ra a tarsadalom. Jol tudjuk, a
természet kozeli, paraszti tarsadalomban e funkcidkat, mondhatni pedagodgiai funkciokat jol
betoltotte korabban a folklor — a libalegelon eldalolt-eljatszott-eltancolt ,,virtualis vilag”, a
fondban meghallgatott mese, a jeles napok megannyi ritualéja. E vilagnak azonban mar csak az
emlékei vagy pedagogiai-miivelddési rekonstrukcidi 1éteznek, pedig a gyerekek, az iskolasok
vilagaban innen vezethet ut az autonom miivészetek felé is.”

A miivészet ongyogyitd, onformalo erejérdl mar elég régdta tud az emberiség. Hamlet
egérfogdjaban a szinpadon (,,szinhaz a szinhazban) bemutatott gyilkossdg olyan elemi
reakcidkat valt ki Claudiusbdl, hogy kénytelen helyét elhagyva tavozni, és ez lesz a bizonyiték
— bizonyosabb bizonyossag, mint a szellem szava — Hamlet szdmara, hogy nagybatyja blinds.
Lehet ugyan, hogy Claudius ,,csak” hiperkulturémiaban szenved, de ha az igazi néz6téren iilok
nem tudndk cselekvését pontosan értelmezni, a mii egészét se tudndk megérteni. Shakespeare
majd' minden draméjaba belesz6 néhany gondolatot a miivészetrdl (Szentivanéji alom -
mesteremberek; Ahogy tetszik — Jacques monoldgja), amelyekbdl kitlinik, mennyire
természetesnek gondolja a miivészet emberformald, sot, terapids hatasat. Szét lehet egyaltalan
valasztani az emberformalast és a terapiat? Amikor Csehov-Kiss: De mi lett a nével? cimi
darabjat eléadtuk a Kozma utcai bortonben, tobb revelativ élményben is résziink volt. El6adas
el6tt bemutattak nekiink a bortonélet néhany helyszinét, eseményét. Ennek keretében jutottunk
be a kényszergyogykezeltek részlegébe is, ahol a féorvos igen egyszerlien definidlta a
normalitds fogalmat: Normadlis az, aki nem all kezelés alatt. Ez a ,,forditott” megfogalmazas
volt az egyik revelativ €lmény. Latszolag semmi koze a miivészetekhez, de emlékezziink a ,...
nézd legott Komédianak, s milattatni fog”*® idézetre, s maris nyilvanvald, barmi formalhatja a
befogadast (akar milivészeti termékrdl, akar hétkdznapi jelenségrél van szo) attdl fliggden,
milyen szempontbol értékeliink.

Az eldaddsunk kozben kétszer is ,tapinthaté” csend lett. El6szor akkor, amikor arrdl
vitatkoztak a szereplok, hogy mi embertelenebb, a halalbiintetés vagy az életfogytiglan,
Masodszor pedig akkor, amikor az egyik szereplé azon elmélkedett, megdljon-e valakit, hogy
szorult helyzetébdl kijusson. Nézdink kozott (akik mind eldzetes letartdztatasban voltak)
egyesek kisebb biincselekmények elkovetése miatt keriiltek ide, mig méasok olyan sulyt tetteket
kovettek el, amelyekért akar életfogytiglant 1is kaphattak. Reakcioik, kérdéseik,
megnyilvanulasaik azt mutattdk, hogy teljes személyiségiikkel ,,vetették bele” magukat a
latottakba.

Kiss Virag az Iskolakultiura cimi folyodiratban (Kiss, 2010) hasonlitotta 0ssze a miivészet
emberformalé és terapias hatasat. frisdban megallapitja, hogy a kiilonbségek ellenére a
hasonlosagok szamosabbak. Mindkét teriilettel (Honti, €. n.) a XX. szazad elején kezdtek el
tudomanyosan foglalkozni. A pszichologusok terdpias modszerként alkalmazték a szinjatszast,
mig Moreno a tarsas kapcsolatok alakulasat vizsgélta ezzel a mddszerrel. Mivel minden ilyen
iranyu kisérlet bizonyitotta, hogy a mivészetekkel vald foglalatossag hat az egész
személyiségre ¢és egyfajta tisztitdst is végez, értelemszeriien kovetkezett, hogy ezeket a
modszereket az élet minden teriiletén egyarant alkalmazzak.

Fontos megemliteni John Dewey-t, aki 1934-ben felismerte, hogy a miivészetek lehetové
teszik a célok rugalmas megkozelitését, sét, a miivészi munka soran esetleg meg is valtozhatnak

4 Madach 1.: Az ember tragédidja 7. szin
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az elére meghatarozott célok (Bresler, 2007). Masképp fogalmazva ez azt jelenti — ahogy
Kaposi Laszlo (mar idézett) definicid értékli megfogalmazasaban is szerepel —, hogy ,,a 1ényeg
a megértés megvaltozasdban van”. (Kaposi, 2004) Kaposi pontosan ¢€s suritve irja le ezzel a
mondattal, hogy a dramapedagdgus munkéjanak sikere abban is mérhetd, mennyire tudja
ravenni a résztvevoket, hogy tjabb és tjabb szempontok alapjan lassak a vilagot.

A miivészetekkel vald foglalatossag sziikségességét hangsulyozza Karsai Gyorgy is,
amikor igy fogalmaz: ,, Tudatositani kellene mindenkiben, hogy amikor nap mint nap tanui
vagyunk a minket koriilvevo vilag moralis értékeinek erodalodasa okozta valsagnak, amikor
mindennapi tapasztalatunk az emberi kapcsolatok leépiilése, amikor egyre jobban ki vagyunk
szolgaltatva a hatalmi arrogancia és cinizmus kényének-kedvének, akkor a klasszikus, orok
ertékii irodalmi alkotasok értd olvasataban valaszt és tamaszt talalunk”. (szn, 2012¢) Azért
emeltem ki a gondolat végét, mert a mi szdmunkra nem elsésorban az idézetben megjelend
aktualis szellemi kozérzet az érdekes, hanem az ,,ért0 olvasat” kifejezés. Ez az idézet egyszerre
bizonyitéka annak, hogy a miivészetekkel valod foglalatossag emberformalo, és annak is, hogy
a befogaddst nagyban befolyasolja az adott miivészeti ag jelrendszerének ismerete.*’

A ,,sziikség” torvényi hattere

A 2008. évi XCIX. torvény, mely az eldado-miivészeti szervezetek tdmogatasarol és sajatos
foglalkoztatasi szabalyairdl szol, azt a felismerést fogalmazza meg, hogy az €16, jelen idejii
eléado-miivészeti alkotds olyan, semmi massal nem helyettesithetd tarsadalmi tevékenység,
amely apolja ¢és fejleszti a tarsadalom kulturalis, szellemi allapotat, az anyanyelvi kultarat, a
tarsadalmi Onismeretet és szolidaritast, eldsegiti az eurdpai €s ezen belill kiillondsen a magyar
kulturélis emlékezet fenntartasat. A térvény szandéka, hogy az igényes magyarorszagi eldado-
miivészetek, a szinhaz-, tdnc- és zenemiivészet miivelését és fejlesztését timogassa.

A torvényt a szinhdz-, tanc- és zenemiivészet sokszintiségének és értékeinek gyarapitasa,
az eldadasoknak, koncerteknek a kozonség széles rétegeihez vald eljuttatdsa, a gyermek- és
ifjusagi korosztaly eléado-miivészetekre fogékony nézéveé nevelésének eldmozditasa, a hazai
eléado-miivészet nemzetkozi jelenlétének eldsegitése, a hataron tuli magyar kultura apolasa, a
hazai nemzeti ¢és etnikai kisebbségek miivészeti €letének tamogatasa, az eléado-miivészeti
intézményrendszer fejlesztése, a kozpénzek hatékony felhasznalasat eldsegitd tamogatasi
rendszer megteremtése, valamint az Alkotmanyban megfogalmazott allampolgari kulturalis
jogok érvényesiilése érdekében alkottak meg.

A fenti torvény ,,testvérét” is megalkottdk a 27/1998. (VI. 10.) MKM rendelet képében,
mely az alapfoku miivészetoktatas kovetelményeirdl és tantervi programjanak bevezetésérol és
kiadasarol cimmel hatalyos ma is. Az Iranyelvek és Az alapfoku miivészeti nevelés szerepe a
tanulok személyiségfejlesztésében fejezetekben a kovetkezd tézisek szerepelnek:

- Az alapfoki miivészetoktatas olyan fejlesztépedagdgiat képvisel, amelyben a hangstly a
kovetelmények teljesitésével torténd képesség- €s személyiségfejlesztésen van.

- A miivészetoktatdas a készség- ¢€s képességfejlesztést, az ismeretgazdagitast a
személyiségformalas eszkozeként kezeli.

- A nemzeti, etnikai kisebbséghez tartozot segiti abban, hogy megtalalja, megdrizze ¢€s
fejlessze identitasat, véllalja massagat,*® elfogadja és maésoknak is megmutassa a
kisebbség értékeit, erdsitse a kozosséghez valod kotodést.

47 P1.: Amikor Parizsban bemutattak az elsd filmet, a nézék kiszaladtak az utcara, attol valé félelmiikben, hogy a
vasznon lathatd mozdony beléjiik rohan.

A most kdvetkez6 megjegyzésemnek semmi koze e tanulmany tartalmahoz, de nem tudom nem leirni: Hogy érti
a jogalkoto, hogy ,,véallalja massagat™? Mihez vagy kihez képest mas? Es miben mas? Miért kellett megvaltoztatni
a torvény szovegét, hisz az el6z0 verzioban még a ,,vallalja 6nmagat” kifejezés volt? Amit én érzékelek ebben az
ujrairt megfogalmazasban, az elkeseritd iranyt josol.
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- A muvészeti nevelés az alkotd tipusu tevékenységek megismertetése altal jarul hozza az
akarati, az alkotd-alakitd cselekvOképesség fejlesztéséhez

A téma szempontjabol, és az iskolai nevelés-oktatas, egyben az iskolaban zajlo nevelést-
oktatast segitd, azzal mintegy szinkronizalt kulturdlis ,,szolgéltatdsok” érvényes kanonjanak
szempontjabol a legfontosabb a 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet és annak melléklete, azaz az
iskolarendszer miiveltségképét meghatarozd Nemzeti Alaptanterv (NAT). ANAT elemzése nem
tartozik szorosan e munkahoz, igy itt csak a téma szempontjabol relevans részletekre fogok
kitérni.* A NAT tobb helyen, 4ltalanossigban és konkrétan is, foglalkozik a miivészeti
neveléssel, a szinhdzpedagogiaval és a dramaval. Elemzésemben a kutatas idején hatalyos
az elsd, 1995-6s valtozattdl kezdve megannyi, nem csupan a politikai kurzusvaltasok kivaltotta
véltozast lehetne/kellene elemezni.>® A disszertacié természete folytan nem térek ki a legtijabb
tervezet (NAT 2030) szdvegezésére sem, holott a koriildtte zajlo vitdban éppen a Drama
védelme erdsodott fel. A vitaanyag a kutatds lezdrasa utan latott napvildgot, nem lenne
szerencsés a disszertacid terjedelmét ezzel az i) motivummal tdgitani. Szdmunkra most
elegendd az, hogy a drama mint tantargygeneralé miiveltségtartalom (és hozza tartozé adekvat
tevékenység) kezdetek ota jelen van a Nemzeti Alaptantervben akkor is, ha az iskolak
valosagaban az attorés lassabb a vartnal (Szabo 2016).

A Célok kozott megfogalmazddik, hogy a tanulo:

- ismerje meg ¢és értse meg a természeti, tarsadalmi, kulturalis jelenségeket, folyamatokat;
- tartsa értéknek ¢€s feladatnak a kultura és az €l6vilag valtozatossaganak megorzését.

A mi szempontunkbdl az ,,ismerje meg”, az ,,értse meg” és a ,,valtozatossag” kifejezések
iranyadok. Itt tehat egy harmas folyamatrol van sz6. El0szor is meg kell vele ismerkedni, majd
meg kell érteni és végiil értéknek kell tekinteni. A hogyanokrdl — természetszeriileg — nem sz6l
a torvény. De az egyértelmiien megfogalmazddik, hogy a kimeneti kovetelmények képezik azt
a tudast, amelyet a jogalkotd a folyamat végén elvar. Itt ugyan még csak az altalanossag szintjén
fogalmazodnak meg a célok, de a ,,valtozatossadg” emlitése arra is reményt ad, hogy a massag
megorzésre méltd érték, nem legydzendd kilengés. Hogy a térvényben megfogalmazottak
mennyiben felelnek meg Magyarorszag pillanatnyi politikai iranyultsaganak, amely éppen nem
tekinti értéknek a multikulturalizmust, nem ennek a munkanak a targykorébe tartozik.

A kulcskompetencidk kozott taldljuk  az ,esztétikai-miivészeti tudatossag €s
kifejez6készség” megfogalmazast. Ennek leirdsdban is hangsulyt kap a , kreativ kifejezések
elismerése ¢€s befogaddsa”. A részletesebb kifejtésnél olvasni, hogy a mivészetekkel valo
foglalatossag révén gazdagszik az allampolgarok dnismerete, emberi kapcsolatrendszere és a
vilagban valo eligazodd készsége. Ez a megéllapitas egyszerre tartalmazza, hogy sziikség van
a beavatd foglalkozasokra, és egyszerre azt is elismeri, hogy a vilagrol alkotott képiinkért
részben a miivészetekbdl szerzett képzeteink felelnek. Nem mindegy tehat, milyen mindségu
¢s mennyiségli miivészeti termékkel talalkozunk.

A Magyar nyelv ¢s irodalom miiveltségi teriilet részletes leirasanak 6. pontja fontos
utalasokat tartalmaz az irodalmi kultara, az irodalmi mivek értelmezése vonatkozasaban.
Ebben a pontban a rendeletalkotd részletesen €és — e munka szempontjabol — pregndnsan
fogalmazza meg az elsajatitand6 ismeretek korét.

YAki a dramapedagdgia oldalarol részletesebb elemzést szeretne, annak ajanlom a www.drama.hu/node/425
oldalt.
9 De ennek a megallapitasnak a tovabbi vizsgalata elemzéskutatdsom targyan mar kiviil esik.
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kozotti kiilonbségekrol. instrukciok
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megjelenitése.

1. tablazat A NAT Magyar nyelv és irodalom miveltségi teriiletének 6. pontja

A NAT 6nallo fejezetben foglalkozik a miivészetekkel is. A 11.3.7. cikkelynél az Alapelvek,
célok cimsz0 alatt tomor, de Iényegre toré megfogalmazéasban ismerhetjiik meg a rendeletalkoto
miivészetekkel kapcsolatos gondolatait. Ez a rész kitér a miivészet személyiségformalo hatasara
csakugy, mint a ,,mlivészetre vagy miivészettel?” kérdésre. Pontos megéllapitasokat tesz és
kovetendé tUtmutatasokat ad a témakorben. Hidnyossagnak a ,beavatas” fogalmanak
tisztazatlansagat érzem. Nem egyértelmli ebben a szovegben, mit ért a rendeletalkoté azon,
hogy a ,,miivészi tevékenység... beavatas jellegli”. Pedig a kifejezés egyértelmi tisztazasa
jelentdsen befolyasolhatna a valodi eredményeket. A beavatd, a beavatas fogalma megjelenik a
kultarantropologidban, a néprajzban, a pszichologiaban, az oktaté-nevelé munka elméleti és
gyakorlati megkozelitésében €s a miivészetpedagogiai munkakban egyarant. Egy ilyen szintl
jogszabalytdl elvarhato, hogy tisztdzza, mit is €rt a hasznalt fogalmak alatt. Kutatasaim soran
azzal szembesiiltem, hogy még a miivészeti beavatassal foglalkozok korében sincs konszenzus
a tartalmat illetden. Az is tisztazasra var, kinek a feladata volna a beavatas. A NAT-bol az
olvashato ki, hogy az iskolaé, jelenleg azonban az ilyen jellegli munkat kultarakozvetitd
intézmények végzik, tobbek kozott azért, mert a beavatastol varhato eredményekre nekik van a
legnagyobb sziikséglik, igy ,,nem birjak kivarni”, amig az iskola érdemi mdédon foglalkozni nem
kezd el foglalkozni ezzel a kérdéssel.

A ,beavatds” funkcioival rokon 1) megkozelitésii fogalom, a ,koncertpedagodgia”
Kérmendy Zsolt®! és a Liszt Ferenc Zenemiivészeti egyetem jO érdekérvényesitése
kovetkeztében ,belefogalmazddott”, mint — a gazdag kultarakdzvetité ,hattérrendszert”
(magat, a gyerekekre figyeld zenei kozéletet) feltételezd — iskolai feladat a NAT-ba. A zenei
befogadds targyaldsdnal kiilon kiemelik, hogy a zenehallgatds Osszekapcsolhatdé szabad
mozgasimprovizacioval.

Ez a megfogalmazas jol tiikrozi a NAT szdmunkra iranyadd pontjainak kettdsségét.
Egyrészt a modul rendszer joval szélesebben értelmezi a klasszikus ,,tantargy” fogalmat (ez
jo!), de mégsem meri Osszekdtni Shakespeare-t a torténelemmel, vagy az ipari forradalom
fizikai, kémiai felfedezéseit a Figaro hazassdgaval.’> Nem szorosan a beavatordl szol, mégis

1 www koncertpedagogia.hu
S2Beaumarchais: Egy drilt nap, avagy Figaro hdzassdga cimii darabja V. felvonasanak 3. jelenete kivalo
lehetdséget kinal a kor irodalmi, térténelmi, tudomanyos vilaganak feldolgozasahoz.
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meg kell emlitenem: a dramapedagdgia meghonosodott ugyan Magyarorszagon, de a heti 1 6ra
joforman semmire sem elegendd. Kozeli célként azt kéne tekinteni, hogy a drdmapedagdgia
legyen az oktatd-nevel6 munka alapja. Hiszem, hogy ez a tevékenység alkalmas barmilyen
tudas atadasara (Id.: ,,szakértéi drama’), mikdzben a fejlodé személyiséghez érzelmi oldalrol
kozelit. Mar a munka e szakaszaban szeretném kérni az olvasoét, hogy idézze fel sajat pozitiv
iskolai élményeit. Biztos vagyok benne, hogy az élmények tilnyomo részét a kozos
cselekvések, az egyiitt 1étrehozott eléadasok, a szabad akaratbol 1étrejott énekes fellépések
teszik ki.

A Dréama ¢s Tanc miveltségi részteriilet Alapelvei kozott csirajaban mar szerepel a fenti
gondolatmenet, de a szerzOk nem mernek tovabblépni ,az ¢élményen keresztiil torténd
megértés”, valamint ,a kommunikacid, a kooperacio, a kreativitas fejlesztése”
megfogalmazasnal. Pedig a NAT 1.1.2. Egységesség és differencialds, modszertani alapelvek
pontban a kovetkezok szerepelnek:

- ,,olyan szervezési megoldasokat kell elényben részesiteni, amelyek elémozditjak a tanulds
belsé motivacioinak, dnszabalyozd mechanizmusainak kialakitasat, fejlesztését;

- a tanulast ugy kell megszervezni, hogy a tanulok cselekvé modon vegyenek részt benne,
eldtérbe allitva tevékenységiiket, onallosagukat, kezdeményezéseiket, problémamegoldésaikat,
alkotoképességiiket”

Ez a két bekezdés lefedi a dramapedagogia tartalmat. A kurziv részek raadasul nem az én
kiemeléseim, hanem a térvényalkotoké. ..

Fentebb megfogalmazott vagyam — a dramapedagégia legyen az oktato-neveld6 munka
alapja — azért is lenne j6 megoldas, mert feloldana példaul azt az ellentmondast, vagy nevezziik
inkabb kettdsségnek, amely a Muveltségi teriileteken beliil a Magyar nyelv és irodalom és a
Miiveszetek rész kozott fesziil. A beavatok szempontjabol mindkét miiveltségi teriilet ir el
feladatot. A Magyar nyelv és irodalom fejlesztési feladatai kozott szerepel a szituaciok és
instrukciok értelmezése és megjelenitése, mig a Drama és tanc fejlesztési feladatai kozott a
drama ¢és a szinhdz formanyelvének tanulmanyozasa. Ezek egyikét sem lehet a mésik nélkiil
elvégezni.”

A probléma feloldasat az is neheziti — ahogy A Halozat a tanszabadsagért (HAT) a NAT
2012 elemzése soran megallapitja —, hogy olyan mennyiségili tananyagot tartalmaz, hogy ezzel
lehetetlenné teszi, hogy ,, pedagogiai alternativak a tantervek miiveltségi tartalma tekintetében
megjelenjenek”, 1illetve, hogy , sajdatos tantervi megolddsok a tanitis tartalmanak
meghatadrozasa terén tovabb éljenek”. Véleményiik szerint a NAT 2012 szembemegy a korabbi
NAT-okkal, amelyekben az ,, értékek szuverén formalodasa” volt az alapelv, mig a mostaniban
az , ertekrend atadasdara és kozvetitésére” helyezték a hangsulyt. ,, 4 NAT 2012-ben
erodteljesebbek azok a megfogalmazasok, amelyek egy ma mar lényegében pedagogiailag
elfogadhatatlan nevelési, értékformalasi szemléletet tiikroznek, lényegében az értékek
kommunikacio, a kooperdcio, a kreativitas fejlesztése” mint a NAT-ban megtalalhat6 elv lesz-
e az alap vagy a mennyiség minden aron vald atadasanak kisérlete. A kettd egylitt az adott
idokeretbe mégcsak névlegesen sem fér bele.

A NAT elemzésének lezardsaként egy, a Vizualis kultura céljai kozott szerepld mondatot
szeretnék idézni: ,, A tantargy elsodleges célja nem a miivészeti képzés, igy a miivészet nem
célja, hanem eszkoze a vizuadlis nevelésnek.” Azaz a miivészeti termékek, gondolatok,
iranyzatok eszk6zok az altalanos iskolai és kozépiskolai oktato-neveld munka soran, amikortol
mar nem azok, onnan szakképzésrdl kell beszélni.

53 Ennek a szakmunkanak nem feladata a NAT elvardsai és a valosdgos taniigyi szabalyozas (6raszamok, a
tananyag zsufoltsaga, a tantargyi rendszer merevsége stb.) kozti fesziiltség bemutatasa. Koztudott, hogy mindez
az iskola koriili, olykor politikai dimenzidba emelkedé kritika targya.
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ANAT ennyire részletes elemzése esetleg ,,sok”’-nak tlinhet, de a t¢éma szempontjabol ennek
a torvénynek dontd szerepe van, illetve lehetne. Egy — a beavatasok szempontjabdl is —
végiggondolt szabalyozas az egész teriilet miikodését sikeressé tehetné.

Egy ilyen munka elején talan nem érdemes végkovetkeztetést alkalmazni, de ha a fenti
jogszabalyok tartalmi része nem mint cél, hanem mint eredmény jelenne meg, erre a
tanulmanyra semmi sziikség se lenne...

A kozelmult és napjaink

Ebben a részben azokat a szakmai megfogalmazasokat gyiijtéttem Ossze, amelyekbdl
kiolvashato, miért is van sziikség a beavato6 foglalkozasokra. Milyen kezdeményezések, milyen
elemzések, milyen helyzetértékelések 1éteznek napjainkban. A valogatas szempontja a szerzok
fokuszalt véleményének bemutatasa volt. Egyediili fokuszként a ’sziikség’-gel kapcsolatos
allité vagy tagado kifejezéseket, az ezzel kapcsolatos gondolatokat, allitasokat kerestem.

Ruszt Jozsef az 1970-es években kezdett bele szinhdzpedagdgiai munkéjaba, és 6 volt az,
aki ezt el6szor nevezte Beavatd szinhaznak. A 2002-ben Rusztrdl irt konyvében Nanay Istvan
arra a kovetkeztetésre jut, hogy azért van sziikség erre a munkdara, mert a tanulok a magyar
oktatasi szisztéma sajatossagai miatt a drdma ¢€s a szinhaz esztétikai és egyéb sajatossagait alig
ismerhetik meg. Ez a modszer viszont abban segiti Oket, hogy érté nézévé valjanak. (Ndnay,
2002)

,, Kulturalis szempontbol a komolyzene az emberiség egyik legnagyobb réksége. Egy olyan
kozkincs, amely nélkiil lehet persze élni, de ahogy mondani szoktak, nem érdemes. Sok olyan
gverek van, akik tanulnak zenét, de sokan nem. A két csoport viselkedésében, gondolkoddsaban,
érzekenységeében és érzelemgazdagsagaban jelentos kiilonbség van — az elobbiek javara.
Mostandaban sokat halljuk, hogy ossztarsadalmi szempontbol ma olyan munkavallalokra van
sziikség, akik képesek az allando valtozasra, tovabb- és datképzésre, az egész életen at valo
tanulasra. Nem tudom, van-e a zenénél jobb neveld eszkéz, ami ezt a rugalmassagot és
komplexitast indirekt modon, szinte észrevétleniil fejleszteni tudja. Végiil, de inkabb elsé helyen
kellett volna emlitenem, érzelmi szempontbdl is kiemelkedden fontos szerepet jatszik a zene. Az
emberi kapcsolatok, a kommunikacio, az egymas irant vallalt felelésség sajnos mind-mind
nagyon rossz iranyban valtozik napjainkban. A zenének itt is hatalmas a jellemformdalo ereje:
egylitt zenélni, énekelni vagy valakinek jatszani nagyszerii és felemel6 élmény.” (Péter, 2010) —
mondja Eckhardt Gébor, aki nagyon aktiv zenei beavat6 tevékenységet is végez.

,, Azt viszont mindenképpen meg kellene vizsgalnunk — irja elemzésében Tothpal Jozsef
akadémikus —, hogy az ,,iskolai zene” és az ,,ifjusag zenéje” kozotti szakadékot mikeént lehetne
valamilyen modon athidalni. A probléemanak egyik forraspontja természetesen az, hogy
miivészetpedagogia tigyben hupikék szellemi torpikék vagy szakertok vitatjak példaul Kodaly
Zoltan zenepedagogiai orokségét” (Dr. Tothpal, 2010). Torok Veronika, a Fesztival Zenekar
egyik menedzsere, nem vitatja ugyan Kodaly 6rokségét, de megallapitja, hogy ,, 4 Kodaly-
koncepcio éppen romba késziil dolni, mi pedig azt tapasztaljuk, hogy a 18-30 éves korosztaly
hianyzik a koncerttermekbdl.” (Fabos, €. n.)

A tanc az a miivészeti ag, amelynek értésére, szeretetéere nem igazan nevel az iskola. Nem
jelenik meg tantargykeént az oktatasban, nem épiilnek kéré foglalkozasok. Tehat a tanc az a
miivészeti ag, amelynek maganak kell kinevelnie a kézonségét. Ezért fontos minden olyan
torekvés, amely fiatalokat probal meg megszolitani, és megismertetni veliik a tancmiivészet
ertékeit.” (Vazso, 2009)
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Meészdaros Gydrgy (2006) Pilinszky-tanulmanyaban részletesebben®® elemzi a fent
megnevezett problémakat és azok egyik okdnak a jelentésértelmezések lehetetlenné valasat
nevezi meg. Egyarant ir a ,,kudarc” szinhazarol és a mindennek ellenére az ,,igazit” kereso
szinhazrol. A jelentésértelmezések igy még inkabb kozéppontba keriilnek, hisz egy adott
szinhazi el0adas felfoghatd egyfajta jelrendszerként. A jelek, mint az eldadas soran hasznalt
fények, hangok, jelmezek, diszletek, kellékek, gesztusok, mimikak, tekintetek ¢és
megszolalasok, egy nagy rendszerré allnak Ossze. Ebbdl alakul ki egy eldadas jelentése,
mondanivaldja, torténete. Ameddig valaki nem tudja olvasni ezeket a jeleket, nehezen vagy
egyaltalan nem érti a szinhazi el6dadasokat — foglalja 6ssze a beavatas sziikségességét a Merlin
Szinhaz honlapja.’®> Ugyanez a probléma jelenik meg Szdgi Csaba ilyen irdny munkaiban is,
hisz tapasztalatai szerint a k6zonség nagy része azért nem latogat tdncszinhazi eldadasokat,
mert attdl tart, nem fogja érteni a szinpadon torténteket, nem tud mit kezdeni az élménnyel.
(Petra, 2006)

A sziikségesség egy masik aspektusa jelenik meg Edward Bond vilaghirli dramaird
esztétikai munkaiban. Bond, aki az utobbi években aktiv részese az angol dramapedagogiai
¢letnek is, azt allitja, hogy a képzelderd, ha kreativitassal van felvértezve, képessé teszi az
egyéneket, hogy emberré valjanak. Ez mind az egyének, mind a tarsadalom szadméara komoly
feleldsséggel jar, mivel az ,,emberi természet mar csak olyan, hogy tudni akarja, hogyan alakult
ki, hogyan lettiink, hogyan viselkediink”. De ahhoz, hogy a ’miért’-re és a ’hogyan’-ra
rakérdezhessiink, képzelderdre van sziikség. Bond allitdsa szerint a képzelderd és nem a jozan
¢sz tesz minket emberré. (Bond, 1998)

Sajnos a miivészeti termékeket eléallitok oldalan nem ez a szemlélet fedezhetd fel: ,,Nehdny
kivételtol eltekintve a tinédzserekre csupan a kételezo olvasmanyok fokent iizleti megfontolasbol
keszitett szinpadi valtozataval gondolnak. Ezek az eldadasok altalaban unalmas koviiletek,
amelyek csirajukban fojtjak el a kedvet a szinhdzba jarashoz.” (Sz. Deme, 2008) Takacs Gabor
ugy latja, néhany éve mar a koszinhdzi struktira ugyan mozdulni latszik a pedagdgiai
eredményeket is felhasznald szinhdzi miikodés felé, hisz tobb fovarosi és vidéki kdszinhaz
szervez szinhazi nevelésnek nevezett programokat, melyek azonban sokszor minden innovaciot
¢és kreativitast nélkiiloznek. A palyazati forrasok eléréséhez olyan programokkal késziilnek,
melyek keretében a szinhdz neves miivészei szavalnak egy-egy iskolai osztalyban, vagy
maximum ugynevezett rendhagy6 irodalomorat tartanak a didkoknak. Emellett persze tovabbra
is népszertiek a szinhdzat mint rejtélyekkel teli izemet bemutatd kulisszajarasok. De Takécs
Gébor is ir — ahogy 6 fogalmaz — iditd kivételekrdl. Szamara a budapesti Katona Jozsef
Szinhdzban Végh Ildikéd vezetésével folyd komplex miivészetpedagogiai program tekinthetd
etalonnak.>®

A pedagogia vilagat elemzdk is foglalkoznak a beavatas szilikségességével. Egyarant
megfogalmazzak az igényt tantargyi, iskolai, és iskolan kiviili szinteken is. 4 sikeres oktatds

4 Van-¢ valamilyen jelentése — és ha van, mire utal — mindannak, ami az el6adasban ,,torténik”, megjelenik (a
testeknek, a gesztusoknak, a szonak, a hangoknak, a cselekvéseknek stb.)? A sz6, a szoveg, a dialogus altali
jelentésadas ugy tlinik, kudarcot vallott. Kérdés, van-e, ami atveszi a szerepét? Tobbféle valasz adhato, és maguk
a valaszok is tobbféleképpen olvashatok. Az egyik lehetséges olvasat ugy értelmezheti a szinhaz 0j formainak
nagy részét, mint a jelentésadas kudarcanak felvallalasat. Ez lenne tehat a kudarc szinhaza, ha egyaltalan lehet itt
még kudarcrol beszélni, amely alapjaban negativ kategoria, mig itt nincs sz6 a jelentés elvesztésének valamiféle
felmutathaté autentikus jelentés, az igazi kategoéridja eltorlddik. Az igazisag lehetetlenségére reflektalds az uj
szinhdz kiemelkedd jellegzetessége. Vagy pusztdn a mimetikusan, reprezentaciosan elgondolt jelentésképzés
megkérddjelezésérdl lenne sz6? Az értelmezések egy része mintha inkabb azt éllitana, hogy a posztmodern
medialis-esztétikaval szemben pontosan a szinhaz az, ami mégis valami igazit, valodit keres, és ami megmutatja,
feltarja a titkot.” Mészaros, 2006

Shttp://merlinszinhaz.blogspot.hu/p/beavato-szinhaz.html 2015. november 13.

56 Takéacs Gabor: A részvétel kora — a szinhazi nevelés utjai, lehetdségei Magyarorszagon Miiit 2012035
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nem csak egy tanmenet megtervezésébol vagy egy stratégia kigondolasabol all, hanem
bizonyithatoan inkabb egy kultura megteremtésébol. Mar elmultak azok az idok, amikor a
miivészeteket pusztan az onkifejezés terdpias formdinak tartottak. A miivészet minden teriiletén
(nem csak a szinmiivészetben) egyre nagyobb hangsuly helyezodik a megértésre és a kognitiv
tartalomra.” (Eisner, 2002) E bazison nem indokolatlan feltételezni, hogy a miivészet eldsegiti
a szellem fejlodését. (Fleming, Merell és Tymns 2004) A cél tehat az, hogy a résztvevokbol
szinhazértdé nézok valjanak, és ennek segitségével, illetve az eldadasok befogaddsaval tovabb
fejlédhessen a személyiségiik.’’ Mint a fentiekbdl kideriil, ehhez a miivészeti termékek
megértése sziikkséges, de mivel a mai iskoldkban kevés sz6 esik az ember ¢letlehetdségeinek
transzcendens vonatkozasairol, ezért itt is 1épni kell. A drama ,,beavatas-szeri” miikodési elve
éppen erre szolgal. (Zalay, 2008)

crer

.3

kifejezéseket: ,, barkat dacsolni”, , athajozni”, , dramai helyzet”, , radikalis valtozas™.
Egyenesen az Ozonviz kataklizmajat josolja tehat, ha nem fogunk tudni alapvetd véltozast
eldidézni a pedagogiai gyakorlatban. Szerinte a ,,tandrok, akik az eddigi paradigma szerint
tanitottak, ugyanazokkal a modszerekkel tanitanak most is egy gyorsan valtozo és egyre
félelmetesebb kihivasokat hozo vilagban. Ez az ellentmondas egyre nagyobb fesziiltségeket
indukal.” Igaz ugyan, hogy a 15-19 éves korosztaly jelentésen nagyobb mértékben hasznélja a
kiilonboz6 kulturalis intézményeket, mint akar az egy korcsoporttal fentebbi (20-24), akar a
legfelsd korcsoportba (25-29) tartoz6 tarsaik, de ez azzal allhat 6sszefliggésben, hogy a didkok
az iskoldban még kényelmesebben, szervezett formaban vehetnek részt szinhdz- ¢és
muzeumlatogatason, kulturalis programokon. (Bauer, Laki és Szabo, 2001)

De ez egyben azt is mutatja, hogy a kozépiskola nem tudja a ,,beterelt” gyerekeknél elérni,
hogy a kételezé utan szabadon is a miivészetek e formait valasszak. Erészakosan semmit nem
lehet igazan megtanitani; az ugynevezett ,bumerang effektus” értelmében ellenallunk
mindenfajta , kioktatdsnak™. (Zalay, 2008)

A megoldasokat mé¢ltan varja a tdrsadalom, tobbek kozott, a pedagogiatdl. De ha mar ,,egy
¢leten at tanulni kell”, és a megszerzett tudason mulik a személyes ¢és a kdzdsségi sorsunk is,
nem mindegy, milyen médon tanulunk, milyen szemléletmod alapjan, milyen modszerrel és
milyen hatasfokkal. A vélasz a kozhelyek szintjén megint csak egyszerlinek tlinik: a
pedagdgiaban is valodi paradigmavaltasra van sziikség, hiszen a pedagodgia tudomanyaval
foglalkozok korében is kialakult a — ma mar akadémiai szinten is deklaralt — vélekedés, hogy a
pedagdgia is valsagkorszakot ¢l at. Az elméleti megoldaskeresés mellett ugyanakkor a
miikdddképes és hiteles gyakorlati pedagdgiai alternativak megtalalasa, kimunkalasa legalabb
olyan fontos feladata a felelds pedagogia-tudomanynak (Zalay, 2008). Zalay Szabolcs a dramai
helyzetre ,,drdmai” megoldast javasol, azaz a dramapedagodgiat. ,,Nem véletlen tehat, hogy
néhany dramapedagogus mar jo par éve dorombdol azon a vaskapun, amely a magyar iskolakat
elvalasztja a valo élettol. Attol, ahol idonkeént valasztani, véleményt alkotni, elvonatkoztatni
kell.” (szn, 2008)

Csikszentmihalyi Mihaly (2001) kisérletei egyértelmlien bebizonyitottak, hogy az
¢lményteli megélésnek két akadalya, ha félnek, vagy ha unatkoznak a részvevok. Zalay
Szabolcs a pedagdgiara is értelmezi a fentieket. Nala a drdmapedagogia alapvetd etikai mércéje,
befogadd-kozpontasagabol is fakaddan, annak az erkolcsi parancsnak a betartdsa, miszerint
nem engedheti meg maganak egy pedagogus sem azt, hogy elkovesse a két f6 bilint: nem
félhetnek téle, ¢s nem unatkozhatnak nala a tanulok. (Zalay, 2008)

A dramaban — hangstlyozottan dramapedagdgiai megkozelités szerint — két vilag
talalkozik, amelyeket folyamatosan 0sszevetiink: a valosag és a fikcio vilaga. A tanarnak arra
kell torekednie, hogy segitsen a résztvevoknek a fikcids torténések, a megjelenitett cselekvések

SThttp://merlinszinhaz.blogspot.hu/p/beavato-szinhaz.html 2015. november 13.
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¢s eljatszott figurdk problémainak nagyon is valosdgos feltarasdban, hiszen ezek
tulajdonképpen a mi k6zds problémadink. (Zalay, 2008) Ilyenkor interakcioba léphet a tanuld
sajat személyisége ¢€s a karakter, amellyel atmenetileg azonosul, €s igy belséleg atélve értheti
meg a helyzetben rejlé problémat. Ez egyben a néz4i attitlid maga! Tehat a dramapedagdgiai
munkahoz is sziikséges a beavatas, hogy ez a folyamat akadalytalanul végbemehessen. Kés6bb
ugyanez a folyamat zajlik le a kozvetett szerepbelépés esetében is, amely nem mas, mint a néz6i
figyelem.

A folyamatot neheziti, hogy a gyermekkorban még alapvetd és elsddleges képi gondolkodas
és képteremtd képesség, melynek révén a gyerekek gazdag, szines vilagot alkotnak
képzeletiikben, a felndttkor fel¢ haladva fokozatosan elhalvdnyul. A modern technika
alkotasainak, a mar készen kapott, els6sorban képi mikrovilagoknak a feldolgozasahoz ugyanis
nincs sziikség erre a bels6 aktivitasra. (v. 6. Tarda, 2002) Hans-Georg Gadamer (1995) mutat
rd arra, hogy a valodi szellemi munkat a befogadé helyett, ,,korunk 0j szerkesztési torvényét”
kdvetve, a montirozd végzi, aki az onmagukban kész, bevégzett részekbdl a kompozicidt, a
montazst l1étrehozza. A befogad6 dolga igy az alkotas folyamataban val6 aktiv részvétel helyett
a passzivabb ¢és kényelmesebb figyelemtartds, az informaciok egyszerli elfogaddsa vagy
elutasitasa lesz. Ez a tapasztalat azutan a miivészetek befogadasakor is dominanssa valik, s
ezaltal gatat szab annak, hogy a kulturdlis ¢élmények hatdsdra a fiatalok bels6
alkotoképességiiket, s ezzel egylitt izlésiik formalodasat élhessék meg. (Nagy, 2008)

2011-ben Demjan Sandor egyik beszédében (Cserndtony, 2011) a miivészeti szakkorok
hattérbe szoritasat>® kivanta a technikai szakkordk elényben részesitése mellett. Erre reagalt
Schilling Arpad rendezé (2011), aki cikkében radikélisan fogalmazta meg, hogy miért kell a
szinhaz a didkok szamara. Szerinte, ha hisziink abban, hogy a szakértelem olyan érték, amely
egyrészt segitheti az érvényesiilésiinket, masrészt biztosithatja megérdemelt statuszunkat a
tarsadalomban, akkor minden olyan edukativ modszert tamogatni kell, amely 06sztonzi a
vallalkozoi kedvet, és fejleszti a szakértelmet. Az a fiatal, aki megéli az alkotas 6romét €és a
tudas becsiiletét, az minden kétséget kizardan kedvelni fogja a versenyhelyzeteket, vagy
legalabbis nem fog rettegni azoktdl — irja Schilling, majd igy folytatja: ,,A miivészet-pedagdgia
nem a muvészet oktatdsa, vagyis nem a mivészek képzése, hanem olyan nevelési mddszer,
amely a legfrissebb miivészet eredményeit Otvozi a korszeri (konstruktiv) pedagogia
eszkoztaraval. A miivészet ebben az esetben nem cél, hanem eszk6z. Vagyis nem az a cél, hogy
a didkbol miivész vagy muzeumba, szinhdzba jard felndtt valjék, hanem egy olyan érett
személyiség, amely képes kezelni az egyéni érvényesiilésével és a kozdsségbe valod
beilleszkedésével egyiitt jaré természetes kihivasokat. Ezt a gondolatot folytatja Trencsényi
Laszl6 (2013) is. Szerinte, ha sikeriil meggydzni a gazdasag szerepl6it arrol, hogy sziikség van
miivészeti szakkorokre, akkor mégiscsak vissza kellene térni a miivészet, a miivészeti nevelés
alapfunkcidihoz.

De mik ezek az alapfunkciok? Mi tudunk a miivészettel foglalkozokrol? Freud (1906)
onanalitikus gondolatai szerint az En hdssé akar valni, és ezt csak a miivészeti termékek
fogyasztasa teszi lehetévé azzal, hogy példaul azonosulni tud egy szinpadi hdssel. Mig Lesser
(1962) ugy tartja, hogy a befogadas folyamatdban olyan fantdziatdrténeteket hozunk Iétre,
melynek mi vagyunk a szerepldi. Papp-Zipernovszky Orsolya (2014) mindezekbdl azt a
kovetkeztetést vonja le, hogy a miivészet potkielégiilés. Artalmatlan, jotékony hatasu illuzio,
amelynek azonban meghataroz6 szerepe lehet a személyes mentalhigiéné fenntartdsaban.
Véleménye szerint a fikciora adott valasz a személyiség minden rétegét érinti és harmonizalja.

Katona Laszl6 (2010) ennél kevésbé altalanosan vizsgalta a kérdést. PhD értekezésében,
melyet Az alkalmazott szinhazi tevékenység szerepe a modern nyelvtanarképzésben cimmel irt,
tobb tézisében is azt elemezte, milyen személyiségfejlédést mutatnak, akik szinhazi

8 A megfogalmazasom némi eufemizmust tartalmaz, Demjén ugyanis betiltani akart.
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tevékenységet végeznek. Arra a megallapitasra jut, hogy az alkalmazott szinhazi tevékenység
a személyiség egészét formalja ¢és alapvetd valtozasokat képes eldidézni.

Végezetiil harom olyan gondolatot szeretnék idézni, amelyek ugyan harom kiilonbdz6

oldalrol kozelitenek a témank fel¢, am hasonld kovetkeztetésre jutnak:

— ,,Miivészet nincs konfliktus nélkiil, miért akarunk mi konfliktusmentes ordkat? Ha ki
akarjuk zarni a problémdk lehetoségeét, jo eséllyel olyan modszert fogunk valasztani,
mely latszolag hatasos, am a tanulds, a motivacio szempontjabol kevésbé hatékony.”
(Pusztay, 2011)

— A piaci igényeket kielégito oktatas borton lehet. Nekiink demokraciara kell nevelniink
a gyerekeket. Minden demokracia szive a drama” (Bond, 1997).

— ., A helyzet komolysagat nem szabad aldbecsiilni, hiszen a beavatas valodi tétje az,
milyen lesz a most felnovok viszonya a miivészettel.” (Jaszay, 2008)

A ,,sziikségesség” osszefoglalasa

A fejezet bevezetdjében azt igértem, harom oldalrol is igyekszem bizonyitani a miivészeti
beavatok, beavatasok sziikségességét. Természetesnek veszem, ha valaki vitaba szeretne szallni
egy-egy altalam idézett gondolattal, de a valogatas fokusza ,,csak” annyi volt, mennyiben
artikulalodik a sziikséghelyzet az adott tanulméanyokban. E valogatas alapjan irodott az els6 és
a harmadik rész, melyek az altalanos ¢és az egyes eléadomiivészeti dgakhoz kotddo
szlikséghelyzetekrdl szolnak. E tanulméanyok feldolgozéasa utdn egyértelmiien megéllapithato,
sziikséghelyzetben vagyunk, a pedagogia és a miivészet teriiletén egyarant.>

Ezt a hianyt fel lehet osztani kiilonb6z6 szempontok szerint, Ggy mint

— altaldnos kulturalis — kultirakozvetitési, kulturalis intézményrendszeri problémak;

— iskolai tantervi problémak;

— iskolai médszertani kultura-problémak;

—  egyiittmiikodési problémak,
ebben a disszertacioban azonban nem az a kérdés, ki mennyire ,,tehet” rola, hanem annak
bemutatdsa, hogy mindenki, aki a témaban megnyilvanul, megfogalmazza: sziikség van
valamilyen megoldasra. Ha errdl az olvasot is sikeriil meggydzni, akkor hatha...

Hogyan csinaljatok?

Mar az eddigi pontok is bizonyitjdk, nincs Osszefiiggd €s minden szerepld szdmara
azonosan értelmezett fogalmi keret, igy nem meglepd, a megvaldsulasi formak is sokfélék. A
kérdés ebbdl a szempontbol inkabb az, mennyire sikeresek, mennyire eredményesek, mennyire
mélyek az igy elért eredmények.

A beavatds pedagdgidja abbodl indul ki — allapitja meg Knausz Imre (2005) —, hogy a
miveltségi kanon nem a kultarjavak zart katalégusa, hanem maga a minden kor és minden
befogado altal jraértelmezett, €s ezért mindig atalakuld és ebben az atalakuldsban valami
lényegeset mégis megdrzo hagyomany. Ebbdl az elkeriilhetetleniil személyes tudasbol nem
vezethetd le egy mindenki szdmara egyforman érvényesitendd kozds tanitasi kanon. A teljesség

$Nem vagyok biztos benne, hogy ez az allapot nem 6rokkon tart-e, és nem orokké fog-e tartani. A multrol azt
tanultam, folyamatosan panaszkodott valaki az értelem, az erkdlcs, a moral, az emberség, a szeretet, az ifjusag, a
bevandorlok stb. stb. stb. hidnyara/romlasara/apadasara/egyre karosabb hatdsara stb. stb. stb.
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helyett a személyes élmény kdzéppontba allitasa azonban esélyt kinal arra, hogy valami mégis
kozvetithetd legyen beldle.

Ezeket a kozvetitési kisérleteket igyekszem ebben a részben bemutatni. Az el6z6 pontokban
vazolt célok utan itt az eltérd "hogyan’-ok kovetkeznek. A kiillonbdzd programok leirasanal az
alkotok dnbemutatasait vettem alapul.

Piispoki Péter tanulméanyédban (2004) taldlhatod egyfajta felsorolas, amely nem vallalkozik
modellszeri bemutatasra, inkébb az e teriileten megjelend kezdeményezéseket mutatja be:

— beavat6 eldadasként meghirdetett egyszerti délutani eléadasok

— eldadashoz kapcsolddo alkalmi beszélgetések

— aszinhdzi jelrendszer miikddését bemutatd, illusztrativ szandékkal késziilt, esetleg az

eléadashoz kapcsolt értelmezd beszélgetéssel megtoldott produkciok

— dramapedagdgiai indittatastt mithely-el6addsok (amelyben a nézo-résztvevok a dramai

kontextus hatterét ad6 torténetelemek tarsszerzoi)

— olyan beavatd szinhazi el6adas-sorozatok, amelyek a maguk soksziniiségében

kifejezetten a kdzépiskolasok szamaéra késziilt szinhaz-pedagogiai kisérletek®

Itt kell azt is leirnom, hogy bar kutatési terveim kozott szerepelt, hogy a beavato név alatt
futé (a szinhaz ¢és az iskola egymaésrautaltsigaban, a XX. szazad utolsé harmadéaban
kibontakoz¢) aktivitdsokat a tanulmény végén modellszerlien irjam le, de a kutatési
eredmények ismeretében (a valaszok egy része jelentds szorast €s variabilitdst mutat) amellett
kellett dontenem, hogy a rendszerezd leirashoz egy szempontrendszert (checklist) allitsak
inkabb 0ssze. Bizonyara konnyebb dolga volt kollégdmnak Morva Péternek a radids
zenepedagogiai musorok elemzésekor alkalmazott tobbdimenzids modellje megalkotasdban
(Morva, 2017), hiszen egy csaknem évszdzados, érett tevékenység jelenségvilagaval keriilt
szembe.

Onbemutatasok

Ruszt Jozset még 1975-ben a Romeo ¢€s Julidval inditotta el Kecskeméten a Beavatd
szinhazat. A program keretében a kozépiskolasoknak a Romeo ¢és Julidbodl bizonyos részleteket
probafazisban mutattak be, azaz a rendezd 1donként megallitotta a szinészeket, magyarazott,
instrudlt — a jatszokhoz szolt, hogy a nézdk értsenek beldle —, vissza-visszatértek egy-egy
epizod kidolgozasadhoz, s szinte jatszva ismertették meg a darab meséjét, problematikajat,
Iényegét, az alapvetd dramai és szinhdzi fogalmakat, de a szinhdzi alkotdémunka titkaiba is
beavattak ifju kozonségiiket. (Nanay, 2002)

Van, ahol a kozépiskolasok mielétt megnéznének egy 6nalld darabot, meghallgathatjak a
tancszakértd bevezetdjét ¢és egyuttal magyarazatat arra, hogyan probaljadk meg az €lményt
befogadni majd feldolgozni. Aztan sotétbe borul a kamaraterem, és kezdetét veszi a
haromszemélyes tancszinhazi eléadas. A bemutato utan kérdezz-felelek formaban kaphatnak a
didkok segitséget az eldadassal kapcsolatban, a darab mondanival6jatol kezdve a szerepldk

Mashol a didkok egyrészt bekukkanthatnak a rendezés miihelytitkaiba, masrészt a rendezd
is kérdezi a didkokat. (Barna, 2008)

Miskolcon Fandl Ferencék mas utat valasztanak. A délutani programjuk elsd része maga
az eldadas, vagy annak egy keresztmetszete. Ezt koveti a beszélgetés €s jaték a didkokkal,
amely soran megprobalnak kapcsolodasi pontokat taldlni a mii kiemelkedd forduldpontjai és az
0 sajat ¢€letiik kozott. Fandlék nem csak a miivek rejtelmeibe szeretnék beavatni a fiatalokat,
ezen tul a ,,nézdi szerepre” is szeretnék felkésziteni dket. Azt valljak, hogy a nyitottsagon és a

80y, §.: Cziboly 2017
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befogadoképességen tul, az optimalis szinhazi ¢lményhez kell egy modosult tudatallapot,
amihez Ok is szeretnének segitséget adni. (Szaloczi, 2011)

A Szépmivészeti Mlzeum beavatd szinhdzi estjein, azt szeretnék, hogy nézdik atfogobb
képet kapjanak arrdl a korrol, amelyben a szinmii keletkezett, kultir- és szinhdztorténeti
érdekességek megismertetése révén egyiitt jussanak kozelebb az adott mi vilagdhoz. Mai
¢letiink helyzeteit batran és jatékosan fedezzék fel a drdméban és az eldadasban ugy, hogy a
rendezd egy-egy jelenetet megallit, kérdésekre sarkallja a kozonséget, amikre a szinészekkel és
a meghivott szinhazi szakemberekkel kdzdsen keresik a valaszokat.®!

A zenemuvészek is keresik a lehetdségeket. A vetitéssel kisért eldadasokon igyekeznek
minél tobb informéciot atadni a kozonségnek a big bandekrdl: beszélnek a miifaj
jellegzetességeirdl, mint az improvizacid, a stilus neves képviseldirdl, arr6l, hogy miért tgy
helyezkedik el a zenekar, ahogy. Természetesen az eldadast zenei részletekkel szinesitik,
amelyekkel illusztraljak az elhangzottakat. Bevonjak a kozonséget is: példaul ’lassan-gyorsan’,
“hangosan-halkan’ feliratt tablakkal irdnyithatjdk a zenekart, vagy alkalmi karmesterként
megmondhatjak, épp melyik hangszercsoport jatsszon. (Serfozo, 2009)

A kaposvari szinhdzban Funk Ivéan és alkototarsai tigy igyekeznek sz6Ini a Romeo és Julia
O0rok érvényl kérdéseirdl, hogy koézben rendhagyo irodalomorat tartanak: megismertetnek
Shakespeare dramdjaval, az Erzsébet kori szinjatszas alapjaival, és betekintést engednek a
szinhazmiivészet titkaiba. Kovacs Zsolt narratortorként vagy ,,inkdbb amolyan
porondmesterként irdnyitja a torténéseket”, olykor szinpadra szolitva egy-egy ifjii néz6t (hogy
lenne vendég Capuleték estélyén — ott: fergeteg partijan —, vagy éppen fényarban sz6 habos-
babos Julia), méskor meg a kdzonségre bizza Lorinc barat levelét, hogy juttatnak be a karantén
ald vont Mantovaba. Az eldadas két részbe ¢€s sziik két oraba siiritve probalja bemutatni a
rendezés, a dramaturgia, a hang- ¢és fénytechnika, a diszletezés alapvetd fogasait és fogalmait.
Mindekozben Funk ,,végigzongoraztatia” szinészeivel azok teljes stilus- €és eszkoztarat,
felmutatva szinte minden szinészi iskolat a naturalistatdl a teljesen elemeltig. (Marko, 2008)

wKimozdulunk, megmozditunk, lelkesitiink és beszélgetiink, hazhoz megyiink és elmélyiiliink
- azaz a didkok, illetve a pedagogusok sajat, specialis igényeihez igazitjuk a programot, hogy
az valodi élmeényt és ismereteket nyujtson a kortars szinhdz- és tancmiivészetrol” — 1dézi a
Fidelio Juhédsz Dérat, a Trafé beavatd programjanak koordinatorat. A kiilsé helyszini, iskolai,
workshop-fazisban a résztvevd iskolak egy 45 perces dramaodra €s/vagy egy testnevelésora
keretében az eléadashoz kapcsolddd foglalkozason vesznek részt, ahol az alkotokkal és
dramapedagogusokkal izgalmas feladatok, mozgasgyakorlatok, asszocidcios jatékok mentén
késziilnek fel az adott eldadéasra. A koreografiai folyamat részeit konnyitett formaban a didkok
specialis tanc-ora keretében akar végre is hajthatjak. A program masodik Iépcséfoka, a beavato
folyamat tetOpontja a teljes, kész el6adassal vald kozvetlen talalkozas, illetve amennyiben mod
van ra, az el6adas napjan, a Trafoban egy probanézési lehetdség. Az eldadas utani, a szinhézi
térben zajlo feldolgozod foglalkozason tokéletes lehetdség nyilik arra, hogy az iskolai eldkészitd
oran gyakoroltakat, megbeszélteket felfedezzék a gyerekek a darabon beliil. (Papp, 2010)

A Juranyi Inkubétorhazban az oda latogat6 didkok a program keretében az adott miifaj egy-
egy jeles képviseldjét is megismerhetik, személyesen talalkoznak az alkotokkal és eléadokkal,
ezaltal kozelebb keriil hozzajuk a szinhaz vilaga. Az eldadasokat sajat élethelyzeteik,
problémaik, az 6ket foglalkoztatd kérdéseken keresztiil dolgozzak fel. Van olyan programjuk
is, amelyben a program kozponti pillérét a kozds alkotds jelenti. A didkok feladata a
slammerektdl kapott szovegek leforditasa a film nyelvére: a szovegek alapjan kell snitteket
irniuk és szereposztast késziteni. A 6 cél pedig az igy létrejott, sajat kisfilmjiik jeleneteinek
eljatszasa. (szn, 2014)

81 http://szinhaz.hu/component/content/article/1-vezercikk/36048
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A MU Szinhaz nevelési programja annyiban mas, hogy olyan beavatd szinhazi
foglalkozasokat kinal, amely egy eldadast, illetve ahhoz kapcsolodo eldkészitd és levezetd
beszélgetést jelent. (Papp, 2010)

A Harlequin Zstrszolgalat nem is igazdn tematikdjaban, megkozelitésében kinal mast,
hanem abban, hogy a programjat beviszi az iskola falain beliilre és ott tartja meg az egész
folyamatot. Egy jelenet megtekintése utdn a didkok instrualhatjdk a szinészeket, hogyan
szeretnék Ujra latni a jelenetet. Majd egy beszélgetés keretében megtudhatjak, hogy jon létre
egy eldadds az olvasoprobatdl a bemutatdig. Fény, hang, jelmez, diszlet, kellékek,
megszolalasok, gesztusok, mimikak, tekintetek keriilnek elmagyarazasra és bemutatasra. (szn,
2010)

Az egri szinhaz kezdeményezése a szinhdazpedagogia és a tanitasi drama moddszereivel
operal. Szinhdzpedagdgia, mint ,,szinhdzértésre nevelés”, illetve tanitdsi drdma, mint ,,emberi
problémak, helyzetek megértésére tanitas” a dramajatékon keresztiil. A két modszer egymastol
jelentésen kiilonbozik példaul céljait tekintve, de mégis — beavatd eszkdz funkcidjukban
kiegészithetik egymast. Az egriek véleménye is az, hogy a szinhazi élményre felkészitett nézo
hatékonyabban dekodolhatja a szinhéazi jelrendszert, amelynek tobb rétegébdl a beavatatlan
néz0 sokszor csak egy-egy kis részt érzékel. A beavatott néz6 komplexebb szinten tudja meg-
illetve atélni az eldadas soran Ot ért impulzusokat. Ezt szolgdlja az eldadas el6tti
dramafoglalkozas is, ahol a szerepldk borébe bujva lehetdvé valik azok érzelmi motivacidinak
megismerése. Ez késobb segitheti a nézdt (aki a dramafoglalkozason aktiv jatszo volt) abban,
hogy otthonosan mozogjon majd a ,,szinhaz &sszetett nyelvén elé tart fiktiv vilagban™. (Jonds,
2010) Az osztalyok, akik a programra jelentkeznek, vélaszthatnak eldadast, amihez egy
foglalkozassorozat is tartozik. A ,szinhazklubcsomag” tartalmaz szabalyjatékokon alapulo
ismerkedd jatékorat, szinhazbejarast, a valasztott eldadéasra felkészitd foglalkozést
dramaoraval, nyilt proban vald részvételt, ahol beszélgetésre is van mod, magat az eldadés
megtekintését, és végiil az eléadast feldolgozd dramadrat.

A felkészitd foglalkozas id6tartama masfél ora, mely az egyoras dramadran kiviil még egy
szabalyjatékokbol ¢és szinhaztorténeti ismertetobdl all6 rovid blokkot is tartalmaz. A
szabalyjatékok célja a kezdeti fesziiltség oldasa, a hétkoznapokbol valo kiszakadas, és az 1j
helyzettel, a nem iskolai koriilményekkel, a dramatanarral valo ismerkedés, valamint a kés6bbi
torténet feldolgozasanak eldkészitése. (Benkovics, 2011)

A Liszt-kukacok Akadémidja program nemcsak a kiilonféle zenei miifajokat és formakat
ismerteti meg a gyerekekkel, nemcsak a kiilonb6z6 hangszereket mutatja be nekik (sz6 szerint
kézzelfoghatéan), hanem beavatja Oket a hangverseny intézményének milkddési
mechanizmusaba is. A résztvevok felépitik LEGO-kockakbol a méretaranyos Nagytermet, s a
gyerekek eljatszhatjadk a LEGO-figurakkal, hogy hova érkezik a miivész, miként késziil a
milvészszobaban, kdzben hogyan gyiilekezik a kozonség, €s igy tovabb. A foglalkozasokon
résztvevo gyerek megismerkedhetnek a programsorozat arcéval, Liszt-kukaccal is, és Liszt-
kukac turral diszitett matricat kapnak ajandékba. (szn, 2015)

Pécsett a fellépd miivész a hangverseny eldtt tobb szerepet is magara Oltve (laikus kérdezo,
zenetudos, karmester) minden érdekességet elarul a kozonségnek, majd ezutdn ad koncertet.
(szn, b) Az Erkel Szinhdzban eldadas eldtti jatékkal igyekeznek a sok szaz tagh gyereksereg
érdeklodését megragadni. Megszolaltatjak a hangszereket, egyenként bemutatjdk rajtuk a
témakat. ,,A témak bemutatasa utdn kozel tiz percben meseszerlien elmondjdk az opera
cselekményét, majd az igy ,,tobbcsatornasra” megnyilt gyermekfigyelem és a felcsigazott,
befogadni mar képes elmék szamara elkezdédhet az eldadas.” (Morva, 2009) Eckhardt Gabor
foglalkozasainak Iényege az interaktivitas. A résztvevOkkel kozosen fedezik fel a zenének azon
rejtelmeit, ami 6sszekapcsolhatd a hétkoznapi életiinkkel. A gyerekek a partnerei. Egy tanév
soran négy alkalommal taldlkoznak, az utolsé alkalom mindig egyfajta vetélkedo is. Az egyik
évben azt a feladatot kaptak az osztalyok, hogy a tanév soran megismert zeneszerzok életébol
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allitsanak szinpadra egy jelenetet. (Péter, 2010) Az elézOekben felsoroltaknal is szélesebben
értelmezi ezirdnyu feladatat a MUPA. Itt a résztvevok bepillanthatnak a zenekari proban folyé
mithelymunkaba, majd a probat kdvetd hangversenyen a maga teljességében talalkozzanak az
el6z8leg megismert zenemiivel .5

Vidnyanszky Attila Debrecenben rendezett eldadasdban a beavatd szinhazi elvet, az
eldadas gyerekeknek szolo jellegét az erdsiti, hogy nagyon sokféle zenei karakter jelenik meg
a miiben, sok olyan motivum, melyet a hallgaté a legkiilonb6z6bb zenei stilusokbol ismerhet.
Azért, hogy a daljaték minél kozérthetébb nyelven szodlaljon meg, és sokak szdmara adjon
maradando, sz€ép élményt. (szn, 2011)

A konstruktiv drdma-munka a gyakorlatban gy jelenik meg, ahogy Gavin Bolton
leirdsaban talalhato: A ,,D” tipusu draméval dolgozo tanar legfobb feladata révezetni a
résztvevoket a mogottes jelentés feltarasara. A paradoxon abban all, hogy a dradma a tapasztalés
leginkdbb konkrét formajan, az akcion alapszik. Ereje a konkrétsdgban, jelentéstartalma
azonban a szimbolizacidban van. Mélyebb megértést csak a jelentésnek a konkréttol valod
tavolitasaval tehetiink lehetévé. (Bolton, 1993) (Itt mar a ’keret’, ’kerettavolsag’ és hasonld
dramapedagogiai fogalmak tisztdzasdra, ismertetésére lenne sziikség, de ezek mar nem a
beavat6 Iényegi részéhez tartoznak.)

A ’hogyanok’ kritikaja

A kovetkezOkben a beavatds eléadasokrol megjelent kritikdk elemzését végzem el, hisz
ezekbdl nemegyszer pontosabban olvashatjuk ki a valodi torténést, mintsem a programado
irasokbol. Az egyik beavatorol igy ir a recenzens: ,,... sem az igenld, sem a tagado valasz nem
jelent valodi interaktivitast, részvételt a darab menetében, lefolyasaban: inkabb puszta
szamonkeéréssé valik, ami elol minden épeszii diak elmenekiil, ha teheti. Ezért, mint ilyen
esetekben mindig, a részvétel helyett maradt a deriis, varakozo passzivitas a nézotéren, hiszen
e modszerekkel sem a tanteremben, sem pedig egy eloadoi térben nem lehet parbeszédet, oldott
légkort teremteni. Ugyancsak nem értettem, hogy miért és hogyan is vinné kézelebb a darabhoz
a kozonséget a par kivalasztott, szereplové avanzsalt didk kinos, akadozo felolvasdsa a
projektorral falra vetitett szovegbol?” (Gere, 2009) Ez a felvetés jelenik meg Benkovics (2011)
munkdjaban is, aki a koOzOnség tagjaival beszélgetett az egyik elfadds utan. A
beszélgetOpartnerei szdmara zavard volt, hogy legtobbszor mindenkibdl ,kikényszeritettek
valamilyen hozzasz6last”. Sokan szivesen csak hallgattak volna a hozzaszolasokat, igy viszont
»stresszeltek”, hogy most milyen véleményt is alkossanak hirtelen. Az egyik résztvevo igy
fogalmazott: ,,... ha vége van egy eléadasnak szeretem atgondolni, érlelni egy kicsit magamban,
megvarni mig letilepedik. Szerintem ezért is volt, hogy sokszor nem nagyon tudtam és féleg
nem is akartam hozzaszolni.”

Van, ahol a nézészam okozza a sikertelenséget: ,,... egyetlen délutan vagy este alatt nem
viheté véghez a folyamat, kiilonésen nem egy nagyszinhaznyi gyerekkel. A szinhaz lényegét
megmutatni, szinhdzzal fertozni ugyanis minél kisebb csoportokban és minél nagyobb alkotoi
rugalmassaggal lehet. Helyesebben: sziikséges.” (Marko, 2008) Ezt a problémat irja le egy
masik megfigyeld is: ,,4 program merészen sok célt vallal fel, melyek koziil nyilvan az egyes
részcelok eltérd hatékonysaggal fognak megvalosulni.” (Benkovics, 2011)

Van, ahol a puszta leiras elegendd, hogy érzékeljiik a hibakat: ,,Kifejezetten jo otlet, hogy a
darab elejére egyfajta ,,sz6vegmagyardzatot” dllitottak 6ssze, egy didaktikus skicc a gorog
drama mibenlétérol, mint a matura kételezo irodalom kéteteiben a labjegyzetek, magyarazatok.
Vazlatszertien sor keriil a szereplok, a torténet, a fordulopontok bemutatasa. Megismerhetjiik
belole a klasszikus tragédia alapelemeit, szerkezetét, felvillantja a kar szerepét, a kotelezé

62 http://koncertpedagogia.hu/mupa.htm
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figurdkat, sot, még azt is megtudjuk (a Kreont jatszo Danielfy Zsoltnak koszénhetoen, aki a
szerepére jellemzo néhany mondat felmonddsa alatt tolcsert formal a kezébol), hogy a goérég
szinhazakban tolcsért haszndaltak hangerdsitésiil. Ugyanakkor parodisztikus is, hiszen a
szereplok eroteljes, szogletes mozdulatokkal gesztikulalnak, a kar szotagolva, verslabanként
skanddalja a hexametert.” (M. Ladszlo, 2005) Van, amikor a nézdi Osszetételt teszik feleldssé a
sikertelenség miatt: ,.4 tandrok jelenléte miatt docogos a beszélgetés.” (Barna, 2008)

Piispoki Péter (2004) ugy latja, az alapvetd probléma: ,,4 mai beavato szinhazi
gvakorlatban nincs a befogadoi gondolkodast komplexen alakito, képzési folyamatban
gondolkodo szinhazi koncepcio.”

A kritikai megnyilvanulasok alapjan levonhatd kovetkeztetés, hogy a beavatok alapvetd
céljat egyetlen kritikus sem kérddjelezte meg. Egyetértés mutatkozik koztiikk abban is, hogy
barmely megkdzelités jobb, mintsem csak ,,a szaraz sorok a konyvben”. (szn, 2009)

Hasznos ez?

Miel6tt a befogaddi hasznossagot elemeznénk, tegylink egy nagyon révid kitérét az alkotok
felé.

Koévary Zoltan megallapitja (2010), a mlivészi kreativitds megértésének vagya a nyugati
kultira kezdete ota foglalkoztatja a gondolkodokat. Platon és Arisztotelész alapoztak meg az
elképzelést, hogy a miivészi alkotoképesség forrasai valahol a normalitas hatarain tul talalhatok.
Tehat vannak, akik nem kimondva, de lényegében azt allitjdk, a mivészek alapvetden
sziiletésiiktdl hordozzak magukban az alkotas lehetdségét, és veliik szemben van az ettdl a
képességtdl megfosztott tomeg.

Mai felfogasunk, mai emberképiink a ,,romantikus rend” (Doorman, 2006) idészakaban
alakult ki, amikor az egyén szerepe kertilt a figyelem kézéppontjaba. Kévary szerint: ,, ... a 20.
szazadi pszichologia, foként a pszichoanalizis szamos tekintetben ennek a latasmodnak a
betetozojekent értelmezheto. A romantika és a pszichoanalizis kézti atmenet kiemelt jelentoségo
szerzoje Friedrich Nietzsche, aki a romantikus miivészi ihletettségen tul mar a tudomdanyos,
pszichologiai megértés fontossagat is hangsulyozta, és akinek esztétikai nézetei sok tekintetben
a freudi kreativitas-felfogas kozvetlen elozményének tekintheto.” Mivel az alkotas valojaban
csak a befogaddban valik valosagga, sziikséges ennek a folyamatnak a vizsgalata is.

A miivészetekkel vald foglalatossdg befogadoi oldalanak vizsgalata legalabb annyira
foglalkoztatja a tuddsokat, mint a miivészeteldallitok feltérképezése. De a befogadok, a
befogadas elemzése teret ad a pedagogiaval foglalkozdknak is, hisz egyarant elemzésre var a
a hasznossag kérdése is.

Mit okoz a miivészetekkel vald foglalatossag? A Stendhal-szindroma (Magherini, 1989),
mas néven hiperkulturémia, azt a folyamatot jeldli, amikor valaki nem tudja feldolgozni a
miivészeti termékekkel valo talalkozast, és kiilonb6zd rendellenes idegrendszeri tiineteket
produkal. Ezt kivalthatja az alkotasok stirlisége, mint Stendhal esetében, de egy miivészéti
termék is, mint Dosztojevszkij esetében. Tehat a miivészeti termékekkel vald taldlkozas
sz¢lsOséges esetben, akar koros is lehet, de egyben feltételezhetd, hogy azoknal, akik ugyan
nem produkalnak testi tlinetet, azoknal is hat az idegrendszerre. Tehat az a kérdés, hogy ez a
hatas hasznos-e.

Judit H. Heerwagen (1998) amerikai kornyezetpszichologus arrél ir, hogy egy fogaszati
rendelében alacsonyabb pulzusértékeket, illetve — kérdéivekkel — jobb hangulatot mértek a
pacienseknél azokon a napokon, amikor egy festmény logott a falon. A kaliforniai Davis
Egyetemen (Coss, 1990) a mai napig folyamatosan kutatjak ezt a kérdést. Egyik kutatasi
eredményilik szerint a miitétre var6 betegeknek alacsonyabb a vérnyomasuk, ha kozben a
mennyezetre erdsitett derlis természeti képeket nézegetnek. Kathy Hathorn és Upali Nanda
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(2008) miivészetpszichologusok is kapcsolatot taldltak a miivészet hatisa és a mérhetd
egészségiigyi allapotvaltozasok kozott, azaz ha jobban érezziik magunkat, az nagy 1épés afelé,
hogy jobban is legyiink.

Tehat immar a modern tudomany eszkdzeivel is bizonyithatd, hogy a miivészet az ember
egészére hat, igy egyértelmiien tlinik, hogy megfelel6 adagolasban hasznos is. De egyben azt is
ki kell jelenteni, hogy a megfelelé adagolads egyénenként valtozik.

Az alkotok ¢s elemzOk konkrét eléadasok esetében is vizsgaltak a hasznossag kérdését.
Vidnyéanszky Attila szinre vitte Fazekas Ludas Matyi-jat, ennek kapcsan olvashattuk miivészi
hitvallasnak® is felfoghatd gondolatait. Ebben kifejti, hogy & mindenképpen a gyerekek
szamdra akart rendezni, és kimondottan egy zenés darabot. Hisz, ha egy klasszikus téméahoz
nyul a szinhdz, és ezt a legujabb szinhéazi latasmoddal teszi, akkor az azért is hasznos, mert
egyuttal a jovendd operalatogatd kozonséget is a szinhaz szeretetére neveli. Vidnyanszky Attila
a sajat eldadasat ,,egyfajta beavatd szinhaz’-ként definidlja. A rendezést is ennek a célnak
rendelte ala. A szcenikai megoldasok és a szerepl6k mozgatéasa is ennek a rendez6i elvnek felel
meg, minden nagyon szines és mozgalmas. (szn, 2011)

De a hasznossagot mas oldalrol is lehet vizsgéalni. Eckhardt Gébor a klasszikus zenészek
olyan ez, mintha a lakdsunkat csak Botticelli és Michelangelo képek diszitenék, még a
mellékhelyiségiinket is. Ekdzben nem vesziink tudomast arrdl, hogy az emberek nagy
tobbségének az életében ez sohasem adatik meg. ,, Azt mondjuk: gyertek fel ide hozzank a
Parnasszus csucsara, szeretettel varunk Benneteket! Mi onnan persze le nem jonnénk. Ez a mai
vilagban sajnos haszontalan.” Eckhardt inkabb vallalja, hogy a komolyzene magasztos, tavoli,
érthetetlen vilagat ,,lehozza a foldre”, még annak aran is, hogy sokan vitatjak modszereit, attol
tartva, hogy ezzel vulgarizalja a zenetorténetet. (Péter, 2010)

Takacs Gabor pedig megint egész mas oldalrdl fogalmazza meg a hasznossagot. Az 6
véleménye szerint a szinhazi nevelési modszerek (de legaldbbis azok egy része) a kortars
magyar szinhaz meguajulasanak egyik katalizatoraként tudnak/tudnédnak miikodni, a nézdvel
vald érdemi kommunikaci6 alkalmazasa szinhazi kultirank egészére pozitiv hatéssal lehet(ne).
Fontos latni, hogy nem a szinhazba jaré kdzonség utanpotlasanak biztositsa a 6 cél, a szinhaz
mint esztétikai miifaj megszerettetése csak ,jarulékos haszon”. Mindennek a tarsadalmi
aktivitashoz, a kritikus, kérdezd, elemz6 allampolgari 1éthez tobb kéze van, mint a puszta
miélvezethez. (Takacs, 2012)

Morva Péter (2011) a zenei beavatok elemzése kozben tette fel a kérdést, hogy mennyiben
hasznos az igynevezett hangszerismertetd. Szerinte sokan gy vélik, hogy ez a leghatékonyabb
eszkoz, amellyel a kisgyerekek fantdziaja, netan zeneiskolai motivaltsaga megindithatd. De
biztos, hogy ez elég? Csabitja-e tovabbi zenei-esztétikai ¢lmények, ismeretek, tapasztalatok
megszerzésére? Erdekli-e, megfogadja-e az intd tanacsokat, hogyan kell viselkedni egy koncert
kozben? Ugyanezt a kérdést elemzi a recenzens, amikor az egyik tdncszinhazi eléadas kapcsan
a kovetkezoket allapitja meg: ,,... jo lenne tudni, hogy a Horda? lelkes résztvevai koziil hanyban
ebredt erdeklodeés a Kozép-Europa Tancszinhaz repertoarjaban lévo Horda irant, és milyennek
talaljak a koreografiat egy hagyomanyos befogadoi szemszogbol.” (Kricsfalusi, 2014)

A forrasok egyhanguan hasznosnak tartjak a beavatast ennek ellenére a megvaldsulés soran
olyan nehézségek is felmeriilnek, amelyek kovetkeztében mégsem jonnek 1étre az egytittlétek.
A beavatd eldadasok ugyanis sokszor folosleges teherré valnak az intézmények szdmara. A
befektetett pénz és energia nem tériil meg, és nincsenek rogton latvanyos eredmények. fgy a
folyamat 1étét mind a munkatarsak, mind a fenntartok felé nehéz igazolni. (Nagy, 2008) Ennek

6 Vidnyanszky ars poeticdja felveti a milvészeti beavatasok origdjanak is tekinthetd kérdést, ugyanis ebben a
rendszertanban a nulladik 1épés a miisorvalasztas. Ez jelentdsen kijeloli a lehetséges utakat, és igy az elérhetd
eredményeket is.
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a tapasztalatnak a fényében a hasznossag fogalma tobbféleképpen is értelmezhetd, és az
értelmezések fliggvényében valtozik a konkluzi6 is, miszerint a beavato hasznos-e vagy sem.

Milyen pedagogiai szempontokat kovettek?

A feltételezéseim kozott is szerepel, a beavato alapvetéen pedagodgiai miifaj®*, mégis arra
szamitok, hogy a pedagogiai néz6pontok, pedagogiai latdsmodok és pedagogiai gyakorlatok
alig befolyasoljak az ezen a teriileten mozgokat. Ezt tAmasztja ala a forrasok elemzése is. Alig
esik sz6 benniik régebbi pedagdgusokrol, pedagogiai elméletekrdl, a ma is folyd kutatdsok
eredményeinek atemelésérdl. Pontosabban a személyes emlékek kozott sokszor emlitenek egy-
egy az 6 szdmukra meghataroz6 személyt, akinek modszereit tovabb is viszik, de a tudomanyos
elemzés, a korrekt kritika nélkiil.

Takécs Gabor, akinek elméleti munkéibol mar tobbszor is idéztem, Augusto Boal Forum
Szinhazat%® tekinti szellemi elédjének. Zalay Szabolcs (2008) szerint a konstruktiv
dramapedagogia nagymértékben €pit az eldzetes tudasokra. Episztemoldgiai megalapozottsaga
elsésorban azoknak a kognitiv pszichologiai kutatasi eredményeknek koszonhetd, amelyeket
az elmult évtizedekben publikaltak, s amelyek forradalmi valtozast indukaltak tobb teriileten is
a pszichologiatél a pedagogiaig. Nahalka Istvan (2002) kutatdsi eredményei szintén
fellelhetéek, foként a tudomanyos fokozattal rendelkezOk (Tolgyessy, Zalay, Novak)
munkaiban.

A beavatoknal is lehet jo és rossz példakat idézni, A Falus-Knausz beavatas-pedagdgia
(2009) azonban mindegyik probalkozasban fellelhetd. Az elv mindig a beavatas, amely azonban
né¢ha felmutatasszerien valosul meg. A beavatas ugyanis akkor hatékony igazan, ha egyfajta
belsé motivaciot sztondz. Ennek sikeréhez fontos, hogy a beavatd foglalkozast vezetd személy
ne kontrolldld tanarként, hanem moderald beszélgetoként viselkedjen, ugyanakkor pontos
visszajelzéseket és vilagos elvarasokat kozvetitve — irja a recenzens, majd igy folytatja: ,,Olyan
1égkort kell teremtenie, amely mas, mint az iskoldban; ahol a didkok nem szoronganak, hanem
jol érzik magukat, mert nincsenek vizsgahelyzetbe kényszeritve, azaz akkor nyilvanulnak meg,
amikor sziikségét érzik, nem pedig kotelezden, és azt mondhatjak, amit éreznek, ahelyett, hogy
felelnitik kellene, tovabba nem egymassal versengenek, hanem kis, egyiittmiikodd kézosségek
részei lesznek. Ha mindez optimalisan megtorténik, akkor a beavatas tobb célt is megvalodsit:
sikerélményt ad, fejleszti a kooperaciot a csoportok és az egyének kozott, noveli a kélcsonds
elfogadast, serkenti az 6nallo véleménynyilvanitast, fejleszti a vitakulturat, és persze felkelti a
mivészetek iranti érdeklddést.” (Sz. Deme, 2008)

Az egyik megkdzelités szerint a hagyomanyt kell vezérld elvnek tekinteni, amely szemben
all a liberalizmussal, ami ezekben az esetekben a szabadossdg szinonimajaként kertil
megfogalmazasra. Ez a motivum fedezhetd fel dr. Tothpal Jozsef irasaban is (2009). De ezzel
a megkozelitéssel ellentétes megfogalmazasok is olvashatok. A pécsi Martyn Ferenc Miivészeti
Iskola tandrai tobb évtizedes tapasztalataik alapjan ugy latjak, a kronologiai és az érzelmi,
hangulati *gydkerek’ — pedagogiai szempontbol — csak nagyon kevéssé hasznalhatok.%

Az egyik ismert lengyel kortars dramaszerzdvel készitett interjuban olvashato a kovetkezo
(pedagogiai) ars poetica: ,,Inkabb tanar vagyok, de nem angolt vagy irodalmat tanitok, hanem
hogy az emberek hogyan fejlesszék a tudatukat: tanuljatok meg valasztani, énadlloan donteni,

64 Vo.: Dr. Tothpél Jozsef: A miivészetpedagogia éthosza, a pedagogusok feleldssége miivészeti hagyomanyaink
megorzése és a milvészetoktatas terén Scientia Pannonica 2009/1

5 A témarol 1asd bévebben Katona Réka: Hommage a Augusto Boal DPM 2015/3. sz. 2. o.

66 Pécsi Martyn Ferenc Alapfoku Miivészeti Iskola Pedagogiai Programja
https://www.oktatas.hu/hivatali ugyek/kir latogatoknak/kir info/!KIR Info Publikus/Home/DownloadDocume
nt/17781 2017. aprilis 16.
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dolgozzatok a személyiségeteken, tudatossagotokon. Ne engedjétek, hogy mdasok dontsenek
helyettetek a valasztasaitokban!” (Paszt, 2012)

Kinek a dolga?

Jelenleg nincs akar torvényileg, akar konszenzussal elfogadott felelése sem a
szinhdzpedagdgianak, sem a beavatoknak. Az eldzetes feltevésem alapjan Osszedllitottam egy
lehetséges modellt, amelyben elhelyezhetok lesznek a vélaszok.

- szinhaz

- szinhaz sajatos részlege (szinhazpedagdgus)

- kézmiivelddési intézmény

- non profit vagy for profit fiiggetlen szinhazi-nevelési ,,vallalkoz6”

- iskola

- iskola sajatos alrendszere (megbizott neveld, szabadiddszervezd stb.)

Az anyag feldolgozasa kdzben — itt most a szakirodalomra és az interjukra is gondolok —
sikeriilt is tartani ezt a modellt. Azonban a szakirodalomban és az interjukban majdnem
mindenki a sajat feleldsségének is tartotta ezeket az eléadasokat. A kiilonb6zd intézmények,
szervezetek, filozofidk tobbsége magaénak vallja a feladatot. Nem taldlkoztam olyan szakmai
elemzéssel, amely teljesen elharitotta volna magétol, hogy az ¢ szdmara is van elvégzendd
munka ezen terlileten. Ezért a modell leirasan kiviil itt most bemutatom az ehhez a témahoz
kapcsolodo anyagokat, melyek alapjan az is megallapithatd ennek a teriiletnek mindenki a
gazdaja, vagy legalabbis szeretne az lenni.

Tomoé Gyorgy 2011-ben a Nemzeti Szinhaz tevékenységét elemezve arra a megéllapitasra
jut, hogy eddigi torténete soran a Nemzeti most érte el a nemzet €s a szinhaz fogalomkorének
legprecizebben meghatarozott ko6zos pontjat. Torténelmiink kérdéseivel foglalkozik,
botlasaival egyiitt, a feldolgozhatosag igényével és a feldolgozas kotelességével; tarsadalmunk
igazsagait, visszassagait tarja fel szigoru siktiikorként. A szerz0 véleménye szerint a
legfontosabb szempont, hogy a Nemzeti fiatalokat nevel. A Nemzeti a jovO szinhaza, hisz
palyakezddket (s6t rengeteg EH.-t (egyetemi hallgatd), azaz még szinmiivészetis hallgatot)
foglalkoztat, és fiatalok nézik. ,,Poros kincseinket teszi befogadhatova, élvezhetové, de a
fiatalok nemcsak a ’kételezék’ miatt jarnak oda.” (Témd, 2011)%7 Ezen idézet alapjan a beavato
a Nemzeti Szinhaz dolga.

A kultarpolitika alapallasat leginkabb a tényszeri dontései feldl lehet elemezni. Ezért
forrasértékliek a palyazati kiirdsok is. A 2014-ben kiadott felhivasban, melyet a Pesti Magyar
Szinh4z igazgatoi alldshelyének betdltésére irtak ki, a kovetkezd szerepel: ,,... tevékeny
részvétel a fiatalok szinhazra nevelésében, gyermek- és ifjisagi programok, dramapedagogiai
foglalkozasok, valamint beavat6 szinhézi eléaddsok megvaldsitasan keresztiil (a szinhdz falain
kiviili helyszinek bevonasaval is)”. ®® Ezen idézet alapjan a beavaté a Pesti Magyar Szinhdz,
tagabban értelmezve a szinhdzak dolga.

A modern pedagdgiak majd mindegyike alapjanak, de legalabbis fontos pillérének tekinti
Ellen Key (1976) munkassagat. O, a hires 4 gyermek évszdzada cimii munkéjéban azt allitja,
hogy az igazan hatékony nevelés a csaladban lehetséges. Ezen nézetrendszer hagyomanyai
alapjan a beavatas a csalad dolga.

Dr. Tothpal Jozsef (2009) igy fogalmaz: ,,4 miivészetpedagogia éthoszanak megtestesiilését
természetesen a kiilonbozo miivészeti targyak, tehat az irodalom, a vizualis kultura, rajz
(képzomiivészetek), a zene, a tanc, a dramapedagogia és a mozgokép (film) tanterveinek

7 Témé Gyorgy: ,,Miska, ez nem j6!” 2011. november 21. http://felonline.hu/2011/11/21/miska-ez-nem-jo/ 2015.
november 17.
%8 http://www.nefmi.gov.hu/palyazatok/archivum/pesti-magyar-szinhaz 2015. november 20.
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tartalmaban és elsajatitasi folyamataiban érzékelhetjiik, tapasztalhatjuk és figyelhetjiik meg.”
A NAT-ban — mint az a ’Sziikséges ez?’ fejezetben talalhaté elemzésébdl is kiolvashato —
hasonl6 gondolatok jelennek meg. Ezen irasok alapjan tehat a beavato az iskola dolga.

A Mivészetek Palotdja Stratégiai tervében a kdvetkez6 szerepel: ,,A Miivészetek Palotaja
olyan, egymasra ¢€piil0, korosztalyi szintre bontott programokat dolgoz ki és valosit meg,
melyek a klasszikus zenei értékek megismertetését és elfogadéasat szolgaljak.” Ezen idézet
alapjan a beavatdo a MUPA, tdgabban nézve a miivészetkozvetits helyszinek, intézmények dolga.

Természetesen a fenti idézetek, forrasok szerz6i nem kizardlagosan fogalmaztdk meg a
kiilonb6zd intézmények feladataként a miivészetpedagdgiai munkat, de azért figyelmeztetd
jelként is értelmezhetjiik mindezt. Ha valaminek ennyi gazdéja van, akkor lehet, hogy egy sincs.
Hatarozottan nem értek egyet a kdzpontositassal, mint vezér-elvvel, nem szandékozom sem
formalisan, sem informéalisan megrendszabalyozni a beavat6 vilagat, és fontosnak tartom, hogy
egyszerre mint egyének, és mint kiilonb6z6 intézmények részei magunkénak érezziik a beavatas
sziikségét, ezért csak annyit szeretnék, ha mindenki, aki ezzel kivan foglalkozni talalhasson
olyan anyagokat, amelyek segithetik munkaiban, igy az egyes intézmények 6sszehangoltabban
tudjak a vagyott célt elérni.

Milyen miivészi szempontokat kovettek?

A szakirodalmi anyagok nem adtak tul sok anyagot ehhez a kérdéshez. Ezért ugy
dontottem, eldszdr esszenciaként a két budapesti babszinhaz®® igazgatdjanak gondolatait
idézem, akik kozvetlen befolydssal vannak, immar tobb mint évtized dta a budapesti kinalat
alakulasara ¢€s igy kozvetve a budapesti fiatalok szinhdzhoz vald viszonyara is.

Novék Janos 2004-es Iskolakultira-beli cikke (Novdk, 2004) utdn, amelyben az eurdpai
gyermekszinhazak helyzetét ismerteti 2008-ban paradigmavaltast siirgetett a gyermekeknek
jatszok vildgédban. Pontos, és nagyon megszivlelendé gondolatai a kovetkezdk: ,, Hogy mit
jatsszunk egy kétévesnek vagy egy tizenkét évesnek, mi fontos a lanyoknak és a fiuknak, ha ezen
elgondolkodunk, az mar paradigmavaltas. Ha a szinhdzba jards nem azt jelentheti, hogy
belokom a gyereket az eléadasra, mert addig sincs vele baj, ha nem gondolom azt, hogy elég,
ha elkiildom az osztallyal, és ott hagyom, mintha tévé vagy a video elé iiltetném, hanem a
szinhaz ritualis kozosséget arra hasznalom, hogy jobban megismerjem, kozelebb keriiljek hozza
minden életkorban, ez is paradigmavaltis. Ha szinészként nem elégszem meg azzal, hogy
hangerositéssel hangosabb tudok lenni a zsibongo gyerekeknél, de elhiszem, van olyan
mondanivalom, ami a gyerekek érdeklodésére is szamot tart, ez is paradigmavaltds. Ha nem
kodositve, lilasagba burkolva fogalmazok, nem nézem le a kozonséget, nem gondolom azt, hogy
méltatlanok magasroptii miivészetem befogaddsara, ez is paradigmavaltas. Ha nem elvdarom,
fegyvelmezéssel és pisszegéssel kikényszeritve, hanem jatékkal teremtem meg a figyelemtol,
visszafojtott lélegzettol izzo csondet, biztos lehetek benne, korszerii gyerekszinhazban
dolgozom.” (Sandor L. 2008)

Meczner Janos beszamol a szinhaz — progressziv — pedagdgiai kiildetése és az iskola —
konzervativ(?) — szinhazképe kozotti fesziiltségrol. Az ifjusagi eldadasokra gyerekeket kisérd
pedagogusok a 'modernebb’ darabokat kevéssé szeretik. (Sandor L. 2008)

Trencsényi Laszlo (2013) megprobal szintézist talalni és kindlni, amikor azt irja, hogy a
sokfajta miivészi megkozelitésen csak akkor tudunk trra lenni, ha tudomasul vessziik, hogy
nincsen egy hiteles miivészeti kanon, amit akar az allam, akar a mértékado értelmiség, akar a

9 Méra mar mindkét intézmény jelentésen kindtte a *babszinhaz’ megnevezést. A Kolibri mar nevében se viseli
ezt a jelz6t, de a Budapest Babszinhaz is tobb olyan el6éadassal rendelkezik, amelyek bontogatjak a klasszikus
babozas hatarait.
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média cézar — ilyen vagy olyan izléssel — diktdl, ha nem sok ké&non ¢l egymas mellett. A
mivészetpedagdgianak az a feladata, hogy tudomasul vegye €s vétesse: ez is az, és az is az.

Mérheto a hatas? Van-e rendszeres mérés?

Az eddigi legnagyobb mintan, a legkomplexebb metodologiaval végzett kutatas e teriileten
a KAVA Kulturalis Miihelyhez kothetd. Az 6 vezetésiikkel késziilt a DICE, amely nemzetkozi
viszonylatban vizsgalta a tanitasi drama hatasait a lisszaboni kompetenciakra. Tudomasom
szerint a beavatoval kapcsolatban ma még nincsenek kutatdsi eredmények, Ezt a teriiletet sem
a pedagogiaval, sem a pszichologiaval, sem a mivészettel foglalkozo kutatok nem tették még
a gorcsoviik ald. Azonban mindenképpen emlitést kell tenni Trencsényi Lészlo, Szitd Imre,
Novék Maté Géza, Zalay Szabolcs és Katona Laszlo munkéassagardl. Ok a dramapedagogia
kiilonboz6 aspektusait vizsgaltak. Szitd és Novak a gyermekek, mig Zalay és Katona a tandrok
oldalarol.

A kutatés lezardsa utan jott 1étre a szinhazineveles.hu portal, amely célkitizésében olyan
anyagokat is gyijt, amelyek fontos alapjai lehetnek egy késébbi kutatasnak. Igy példaul a
hatasvizsgalat szervezddd adatbazisdnak tekinthetd a programok mindsitése érdekében
l1étrehozott online véleményezési lap, mely didkok és pedagogusok értékeld szavait aggregalja.

Miért ez a neve? Tudsz valamit a torténetérol?

A névhasznalat eredetét nem sikeriilt fellelni, ellenben a torténetiség fobb csomdpontjai
feltérképezhetdek.

Gabnai Katalin (2005) egyik cikkében ezt irja: ,,Torténetiséget tekintve egészen azokig a
mimetikus os-jatékokig vezethetjiik vissza a dramajaték eredetét, amelyek révén Oseink
eredetileg is tanultak, illetve tovabbadtak a tudast. Sziikebb értelemben megtaldljuk azokat a
magyar elozményeket is, amelyek mindig is az iskola megujitasanak szandékatol vezérelve
hasznaltik fel a drama eszkézeit Csokonai Vitéez Mihalytol Karacsony Sandoron at Pap
Gaborig.” Az Egyesiilt Kiralysagban Peter Slade volt az elsd, aki bevezette a gyerekszinhazat
az iskoldkban. Profi miivészek mentek az iskoldkba, hogy szoérakoztassak a gyerekeket. A
darabokat Slade irta és rendezte, kifejezetten a megcélzott korcsoport szamara. (Bolton, 2007)

2008-ban Trencsényi tett kisérletet a magyarorszagi események, igy a terminoldgia
valtozasainak torténeti attekintésére, de tanulméanyaval jokora vihart is kavart. A
Dramapedagégiai Magazin hasabjain megjelent recenzidk elfogultsaggal, pontatlansaggal és
targyszeritlenséggel vadoltak. Golden Daniel 2017-ben Szinhdaz és nevelés Magyarorszagon
cimill tanulmanyéban érinti ezt a kérdéskort is.

A médiaval kozvetitett zenei beavatasokat Morva Péter (2011) kutatta €és adta kozre.

A Beavat6 szinhaz hazai szakirodalmi megjelenése nem esik egybe a tényleges tartalom
megjelenésével.

Hegediis D. Géza (2006) emlitést tesz arrdl, hogy a kecskeméti Katona Jozsef Szinhazban
mar a hatvanas években jatszottak/tartottak beavatd-szerii szinhdzat. Udvaros Béla rendez6 és
Siklés Olga dramaturg ,,a kozépiskoldsokat avatta be a magyar drama rejtelmeibe.” Ezek a
foglalkozasok még nem beavatd név alatt futottak, igy a név hivatalos megjelenése 1975-re
tehetd és Ruszt Jozsef nevéhez kothetd. Ruszt egyszemélyben képviselte a szinhdzi beavatokat
egészen a kilencvenes évek kezdetéig. Ahol megfordult, ezt az eldéadasformat is
meghonositotta. Kecskeméten, Zalaegerszegen, Szegeden, és egyik ilyen tipust el6adasata TV
is kozvetitette. (Honti, 1994)

A kilencvenes évektdl tapasztalhatjuk, egyre tobb szinh4dz keresi a beavatdkban is a
tovabbfejlodés lehetdségét. A teljesség igénye nélkiil, a kdvetkezd tarsulatok és intézmények
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mutattak be ilyen cimen eldaddsokat: Miskolci Nemzeti Szinhaz, Nyiregyhdzi Moricz
Zsigmond Szinhaz, Veszprémi Pet6fi Szinhaz, Debreceni Csokonai Szinhaz, Szegedi Nemzeti
Szinhaz, Zalaegerszegi Hevesi Sandor Szinhaz, Pesti Vigado. A felsorolasbdl is lathatd, foleg
a vidéki tarsulatoknal voltak kezdeményezések.

A hivatalos elismerés egyik elsd jele, mikor 2002-ben az Oktatasi Minisztérium, és a
Nemzeti Kulturalis Ordkség Minisztériuma palydzatot hirdetett beavaté szinhazi eldadasok
tamogatasara.

A beavatas vezetoi milyen szocialis szerepben/szerepekben
vannak?

Ugyan specifikus beavato-szerepekrdl keveset olvasni, de a drdmapedagogusra vonatkozé
szerepleirasokbol alapvetden kétféle megkdzelités olvashato ki. Az egyik ugy tekint a vezetore,
mint aki 6rokké és valtoztathatatlanul egy szerep foglya, és csak ezen szerepén beliil veheti fel
egy vagy tobb mas mitkddés jellemzd jegyeit. A mésik megkozelités szerint, ha mast csindlunk,
masok is vagyunk.

A DICE kutatds egyik tézisében a kiilonbozd elfogadottsdgi mutatokat vizsgalja.
Eredményeik szerint Magyarorszagon a dramapedagoégusokra, nem mint ,,igazi tandrokra”,
hanem mint a tanuldk szérakoztatasaért felelds személyekre tekintenek (Cooper, 2010).

Debreczeni Tibor (€. n.) az elsd megkozelitésben irt errdl. Szerinte a muivészetekkel ¢€s
miivészi hatdslehetdségekkel atszott modszer nemcsak feltételezi, hanem igényli is a tanar-
személyiség gazdag jelenlétét. Akkor is, ha animator, akkor is, ha jatékmester az 6ran, akkor
is, ha szakért6ként, szereploként, dramaturgként van jelen, aszerint, ahogy a mindenkori
feladat, szandék, program, cél megkivanja. Hasonl6an gondolja Zalay Szabolcs is. Néla a jo
dramatanar ismeri a szabdlyjatékokat, tud sokféle gyakorlatot, jartas a gyermek- ¢és
fejlodéslélektan, a jatékpszicholdgia alapvetd miiveiben, tanulmanyozza a reformpedagogiai
iranyzatokat, a drdmapedagogia kozelmultjat, iskolat teremtd képviseldit, a dramadrak
vezetésével kapcsolatos modszertani ismereteket, szinjatékos, szinhazi, dramaturgiai
szakmunkakat. Szintén fontos elvarasként fogalmazza meg, hogy ne csak elméleti szakember
legyen, hanem gyakorlati tapasztalatokra is minél eldbb tegyen szert, és sajat maga alakitsa ki
egyedi, testreszabott modszertanat.

Tolgyessy Zsuzsa (2010) egy koztes allaspontot vesz fel, mert 6 a szerep mddosulésaval
magyardzza a valtozasokat. A tandr elvesziti a mindent tud6 szerepét, helyette a feladata annyi
lesz, hogy arra biztassa a résztvevdket, hogy a sajat fejiikkel gondolkozzanak, sajat érzéseiket
fejezzEek ki, hogy képesek legyenek egyiittérzoen beleképzelni magukat masok gondolataiba,
érzelmeibe, a dolgokat tobb oldalrol is készek legyenek megvizsgalni. Késdbb azonban azt irja,
hogy a tandr barmit csinal, akar szinészszertien eléad, akkor is tandr marad, hisz célja nem az
oncélu szinészkedés, hanem a gyerekek szerepbe vitele.

A masodik megkdzelités Benkovics munkajaban jelenik meg. Néla a tandr is lehet el6ado,
ha jol csinalja. A pedagdgus szerepbelépésével kapcsolatban azt tartja 1ényegi kérdésnek, bir-e
olyan szuggesztiv erdvel, ami a fiatalokban érdeklodést valt ki a ml irant, és a mogottes
tartalmak irant, azaz elkezdi-e 6ket érdekelni az el6adas nyoman a mii. A tandr, mint szinész
jelenik meg tehat. Ha a szinész jon az osztalyterembe, 6 szinészmivolta mellett tanarra is valik,
ami nem mindennapi esemény.

Eckhardt Gabor 6nmagarol azt vallja, azaltal, hogy foglalkozasai interaktivak, a gyerekek
a partnerei, akikkel beszélget, zenét hallgat, véleményt cserél.
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Van, ahol ugy oldjak fel a szerepkonfliktust, hogy tobb személyt vesznek igénybe a
folyamat alatt. A Trafoban az eldadasok utani beszélgetésen az alkotok mellett részt vesz még
egy moderator is, aki lehet esztéta, dramapedagdgus vagy Ujsagiro. (Becz, 2008) 7°

70 A kutatds aktiv szakaszanak lezarasa utan keletkezett Cziboly kotet (Cziboly, 2017) ennél részletesebben
fogalmaz.

62



Az interjuk

Amikor a kérdéssort dsszeallitottam magam sem gondoltam, hogy a valaszadok jelentds
része mennyire nem gondolta végig beavatos tevékenységének kiilonbozd szintjeit. Ugyan
viszonylag gyorsan és perfektiil valaszoltak a feltett kérdésekre, de az interjuk kézben jabb és
Ujabb szempontokra tértek ki, ezért — ahogy ezt mar a bevezetd részben is irtam — a
feldolgozasnal nem csak azt vettem figyelembe, kézvetleniil az adott kérdésre mit valaszoltak,
hanem azt is, ha az abba a kérdéskorbe tartozé tartalom volt felfedezhetd az interji mas részein.
Erre azért is volt sziikség, mert a visszatérd kérdések technikdja azt is eredményezte, minél
elérébb jutottunk az interju készitése kozben, annal pontosabban, részletesebben, de foleg egyre
mélyebb rétegeket feltarva 6nmagukbol valaszoltak, sot jopar esetben meghaladtuk az ,,interja”
szintet és egy szakmai elemzébeszélgetést sikeriilt kozosen kialakitani.”! A feldolgozas
szempontjabol ez azt is jelenti, hogy a visszatérd kérdések elemzésekor a legeldszor feltett
kérdés elemzésekor helyezem el azokat a valaszokat is, amelyek bar az interji késdbbi részében
keriiltek megfogalmazasra, de tartalmuknal fogva az adott kérdéshez tartoznak. Igy a masodik,
harmadik hasonlé kérdésnél méar csak azok a valaszok keriilnek elemzésre, amelyek csak abban
a fejezetben, csak arra a kérdésre valaszul értékelhetdek.

Szamomra alapvetés volt, hogy legalabb addig kell egy-egy témakdrt fokuszban tartani,
amig egy kiviilall6 szamara is érthetd modon fogalmazodik meg az adott valasz. Bar voltak,
akik gyakorlottan feleltek, és ¢érz6dott, hogy a szoban 1évé gondolatokat mar rég
megfogalmaztak sajat maguk szamara is, de tobben voltak, akik eldszor csak letudo valaszokat
adtak és csak akkor probaltak mélyebbrdl fogalmazni, amikor ujra és Gjra eldhoztam a témat.

A kovetkezOkben az interjik elemzését kozlom kérdésekkénti Osszesitésben.

A szdveg egybefiiggd olvasasanak megdrzéséért, a megallapitdsok alapjaul szolgalo interji
idézeteket hol a f6szdvegben, hol 1abjegyzetként, mig a hosszabb egybefiiggd gondolatokat a
Fiiggelékben ismertetem.

Kik vagytok?

Az Ondefinicié bizonyult dontd jelentdséglinek ennél a kérdésnél. Voltak, akik a szinhéaz
oldalarol fogalmaztadk meg magukat, voltak, akik a pedagogia oldalardl, és voltak olyanok is,
akik egyik teriilethez tartozénak sem vallottdk magukat, de belsé sziikségleteiknek kerestek
kielégiilést, és ezért kezdtek ilyen eléadasok létrehozasaba. Ez a bizonyos ,,belsd sziikséglet”
majd’ mindegyik beszélgetésben eldkeriilt, és a kutatas feldolgozasa utan allithatom, hogy
enélkiil nem is jott volna létre a taldlkozas az alkotok és a beavato kozott. Akiben hidnyérzet
volt a munkdja kapcsan, az kereste a tovabblépést, €s ennek a keresésének kdszonhetd, hogy
egyre tobben kezdtek ilyen tipusu eldadasok létrehozasdba. Az erre a kérdésre adott valaszok
egyben mar a ,,Miért csinaljatok?” kérdésre adott valaszként is értelmezhetok voltak — mint
ahogy ez mar az el6bbi sorokbdl is kideriilt, ezért itt most *csak’ névsor szerint kovetkeznek az
interjlalanyok, mig a tartalmi részeket a kovetkezo kérdésekre adott valaszoknal tiintetem fel.

Az interjuialanyokat igyekszem ugy bemutatni, hogy vagy a labjegyzetben idézek par szot
a veliik késziilt beszélgetésekbdl vagy ahol sziikséges volt, a nyilvanossag szamara késziilt
bemutatkozasaikat irom le. A nevek utdni datumok az interjukészités idejét jelolik.

I PL.: Gabnai Katalin, Vidovszky Gyorgy, Kérmendy Zsolt
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Angelus Ivan a Budapest Kortarstanc Féiskola vezetéje’ - 2010. oktober 10.

Bandoli Katalin, a Févarosi Szabo Ervin Kényvtar Zenei részlegének csoportvezetdje’ - 2010.
november 25.

Fazekas Istvan Jaszai Mari-dijas szinész’* - 2011. julius 14.
Fellegi Adam koncert-zongoramiivész’> - 2010. november 3.

Gabnai Katalin a magyar dramapedagogia ,,nagyasszonya” (H. Gy.)”® — 2010. julius 30.

72 Budapesten sziilettem 1953. jinius 14-én. Az ELTE BTK-n végeztem 1979-ben torténelem-spanyol szakon.
1971-t61 1979-ig az Orfeo kés6bb Studio ,,K” szinhaz tagja voltam. 1979-ben elhataroztam, hogy a tancszinhazzal
fogok foglalkozni és megalakitottam az Uj Tanc Klubot. Sport, pantomim, szinhazi kultaramat tovabbfejlesztve
hagyomanyos és lj mozgasrendszereket tanultam. Jeszenszky Endre mestertdl tanultam Budapesten és kiilfoldi
workshopokra jartam Drezdéba, KoInbe. Uj tanc nyelv és alkotoi modszerek fejlesztésén munkalkodtunk - aktulis
kollégdimmal - magunk is. Amatdr és félprofesszionalis tréningcsoportokat és eléadasokat hoztunk létre. Fincza
Erika, Kalman Ferenc, Rokas Laszld, Szemzé Tibor, Koérmendy Ferenc, Melis Laszld, Sods Andras
koézremiikddésével 1étrehozott Tiikrok cimi labirintus performanszunk 1982-ben az elsé magyar tancszinhazi
elbadas volt. 1983-ban - Kalman Ferenccel - megalapitottuk a Kreativ Mozgas Stadidt. 16 éven at ez a kis stadio
szolgalt a hazai kortarstanc élet els6 sajat otthonaul. A megindulé rendszervaltas utdn, 1990-ben alapitottam az Uj
Eléadomiivészeti Alapitvanyt, és az elso hivatasos tancszinhazi eléadomiivészek képzését célul tiizo Budapest
Tanciskolat. 1999-ben koltoztiink jelenlegi otthonunkba a 200 éves Goldberger textilgyar romjain kialakitott Goli
Tanchelyre. 1500 m2-en 7 stidi6, konyvtar, klub, irodak, kiszolgalo helyiségek allnak rendelkezésiinkre. 2004
szeptemberére hosszas €s bonyolult folyamat eredményeképp 1étrejott a Budapest Kortarstanc Féiskola.

Az elmult években aktiv szerepet jatszottam a kortarstanc kultira jogi, gazdasagi, adminisztrativ
infrastrukturdjanak meghonositdsaban. 1998-ban jelent meg Téancoskonyv cimli munkdm. Modern Ténc
Pedago6gus Nivadijat kaptam 1993-ban, Paal Istvan dijat 2000-ben. 2005 évben neveléstudomanyi PhD fokozatot
szereztem.

Jelenleg intézményeket és produkcidkat vezetek, tanitok, szervezek. Elvezem, amit teszek, bar remélem, hogy
¢életem - késobb - tobb miivészi és kevesebb nem-miivészi feladatot kinal majd.

73 Az alsos korosztaly szamara akarta kozel hozni a zenét, ezért 0j utakat keresett. igy kezdett egyiittmiikodni Gobi
Ritaekkal.

" H. Gy.: Te jelenleg a nyiregyhazi szinhdzban jatszol, ahol kisérleteztek is valamivel. Mi a neve ennek?

F. I.: Tasnadi Csaba talalta ki, hogy legyen Szi-ne-ja-va, avagy a szinhazi nevelés a javulo valosagért. Amit mi
eredetileg csinaltunk, és amit a Polgar Alapitvany finanszirozott, az pedig a szinhazzal az esélyegyenldségért
program volt.

5 Az in. ,komolyzenét” miiveli tobb mint 50 év 6ta (1941-ben sziiletett). Zongoramiivész-tanari diplomat
szerezett -— mint mondja vereset, kitiintetéssel - a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Féiskolan. Azota a Magyar Allam
Liszt dijjal tiintette ki, és az egyik Liszt versenyen megnyerte a legjobb modernzenei eldéadé dijat. Pro Urbe
Budapest, Arthur Rubinstein dij (Rio de Janeiro) és hasonld, hiusagot ndveld események tarkitottak szakmai életét,
sok- sok csalodas mellett. Es éppen ezért tért tj Gitra. Az utobbi években mindig szoveggel kiséri koncertjeit. Ezek
a beszédek részben ismertetések (tudnivalok, de nem tudalékosan), részben hangulati beavatasok, amelyek
felfokozzak az utana kovetkez6 mii - mondjuk Beethoven szimfonia Liszt atirataban - hatasat.

76 Az alabbi onéletrajz terjedelmes, ide mégis azért illesztettem be, mert ezzel is tisztelegni szeretnék Gabnai
Katalin munkassaga eldtt. Kati! Tudom, hogy anno azért vettél fel az osztalyodba, mert odaszoltak, hogy a Hontit
mar annyiszor nem vettiik fel se szinésznek, se rendezdének, hogy itt az ideje, hogy valahogy bekeriiljon a
foiskolara, tehat tessék felvenni. Remélem, végiil is nem bantad meg. Mindent koszonok! (H. Gy.)

,Leonardo és TOmO utca sarok. A rendor folnydg, a taxis folvihog. Harminc éve ez se volt rosszabb, mint a
Viharsarok, ahonnét jottem.

Két borond, agybérlet. 1967. Stgd vagyok. A szinészek rendre elszivjak a cigarettdm. Eliit az auto, disszidal a
rendezd. Ugyintézek a Bem rakparton. 1970-ben a 33 koltét és irot bemutatd Rakparti Esték c. sorozatom miatt 41l
a bal. Behivatasok. Jelentések. Nem értem. Megértem. Gép-iro leszek a Népmiivelési Intézetben. Négy év albérlet.
Riporter kerestetik. Egy szamolési hiba miatt esek ki az elsé hatbol. Egyetem. Hat év levelezd. Es mér a Leonardo
foldszintes szoba-konyhaja. Megsziiletik Gyuri fiam. Vizsgazom, és stencilt gépelek éjszakanként. Napkozben
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kavét f6zok, kérdbiveket szerkesztek ifju miivelédéskutatok sajtpapirjaibol. S.N.K., a lakaskutatd ordit velem:
,»Egy adminisztrator! Egy senki!”

Mezei Eva hiv: ,,Gyere, nézd, mit csinalok!” Kozépiskolasokat meg felnétteket rendeztem addig. Nem akarok
gyerekekkel dolgozni. Figyelem. Aztan bekéredzkedek az Erdélyi utcai iskolaba. Két évig jarok, minden héten.
Aztan elcsabulok. KISZ Mivészegyiittes. Remek kolykdk. Masodik évben megsziiletik az elsé improvizativ
drama, aztan a tobbi. Nem tudom, hogy amit csinalok, az a devised theatre. Mire Dani fiam megsziiletik, s mire
folvesznek a szinhazelmélet-dramaturgia szakra, egyiitt van a kdnyvem alapanyaga. Vasarnapi tévésorozatom
indul.

Apodsom, anyésom folkoltozik, a tarsbérlok meghaltak. Megismerem az oregséget. Hazaérve beleszagolok a
levegdbe, s mar veszem is a gumikesztytit. Kés6bb radiojaték lesz beldle. Sokan folhivnak, levélben kdszonik.
Az egyilittest elhagyom, s most mar tényleg megirom az elsé darabjaimat. Néha bemutatjdk. Rémiilten nézem 6ket.
A Corvin téren mér a dramai osztdlyon dolgozom. Es mint ott mindenki: jarom az orszagot.

Pedagogusokat tanitunk. Toliik tudom meg, hogy nem-csak engem nem tanitottak meg tanitani az egyetemen.
1988-ra nyilvanvalo lesz, hogy a drama és a szinhaz eszkoztara a neveloképzésnek adhatja a legtdbbet. A
felsGoktatast probaljuk bevenni.

Negyven éves vagyok, amikor a pécsi egyetemi szinpad harom éves rendezdi szerzédését irom ala, pedig sokan
figyelmeztetnek. Eletemben el6szor talalkozom a féltékenységgel, a ragalommal és a szabotazzsal. Olyan, mint
egy mese. Az urhatnam polgdr bemutatéjan konyakszagu kiabalds: dontsd el, hogy vigjatékot rendezel vagy
dramat. Valami torténik a szinészek kozott egy éjjel, s a negyedik eléadastodl kezdve az keriil kdzonség elé, amit
én szeretnék. A gimnazista kozonség ragyog, az oregek koziil van, aki megsiratja ezt a marhat. De nem kapok tobb
probalehetdséget, 6ram is alig van. A palyazaton nyert pénzemnek nyoma vész. 400 nap utdn szerzédést bontok.
Egy év munkahely nélkiil. Férjem korhazban. A gyerekek kicsik. Szlics Katinak irok kritikékat, s ezt boldogan
teszem, hiszen az él0szavas zsiirizést mar husz éve csindlom. Konyveket korrigalok. Aztan a minisztériumba
hivnak. Nincs mit vesztenem. Most jo1 jon, hogy Pécsett belelattam a felsdoktatisba. Osszeszedem azt a 43 embert
az orszagbol, akit egyaltalan megérint a nevel6k gyakorlati felkészitésének probléméja. Ez lesz a Csokonai
Program. Ebbdl kind egy allando tovabbképzési forma, az ,,oskola-rendszer”, melynek ismereti savjai és legjobb
szakemberei az6ta beépiiltek a pedagogus-tovabbképzésbe.

A Szalay utcaban elképesztd vezetdi modszereket ismerek meg. Néhany értekezleten az driilettel talalkozom.
Mikor a programra megitélt pénzt nem kapjak meg az embereim, fegyelmit kérek magam ellen. Huszezer forint
hijan 6sszejon a pénz. Fegyelmi eljaras nincs, de ég a talaj a [dbam alatt.

Oraado vagyok a szinmiivészetin, a gyogypedagodgian, az ELTE-n. Mindeniitt tanitok, ahova nem vettek fel.
Megkeres egy csodalatos ember, hogy csinaljunk Zsambékon dramapedagdgia tanszéket. Mondja, hozhatom az
Osszes ligyemet, és persze a tanitvanyaimat is. Pécs utan mar nem 6vatoskodom. Persze, hogy a meghallgatason a
foiskolai tandcs tagjai leszavaznak. Most mi lesz? A szinin Babarczy Laszlot beszélték ra a hallgatdk az elsé
»forradalom” utan, hogy nézze meg, mit csinalok, mert kellenék nekik. Becsiiletére legyen mondva, megnézte.
Azt mondta, j6. Majd egyszer. Most, hogy ropiilok, filléreket kaparnak &ssze, de oriilok, hogy élek. Babarczy
figyelmeztet: ,,Fejlesztés nincs, egyediil lesz. Es nem rakja ki nekem dramatanarokkal a Rakoczi utat az Uraniatol
idaig. Meggértette?” Hogyne. Mindent.

Zsambékon a kovetkezd szavazas utan 1993 januarjaban elindulhattunk. Az els6é szinhazelmélet-dramapedagogia
szakos osztaly nagyon jo er6kbdl allt. Ma még elvileg tanszékvezetd foiskolai tanar vagyok, de szabadsagon, a
tansz¢ék mar Iényegileg az 6vékeé.

A szerkezet kész, a szakiranyl tovabbképzési szakok is beindultak. A drama és a tanc bekeriilt a Nemzeti
alaptantervbe. S6t, megmaradt a mostani kerettanterven beliil is. K6zép-Eurépaban mi allunk a legjobban.

A Vas utcdban ez nem érdekes. Mikor eréskddtem, hogy muszdj igazi diplomat kapni a mieinknek is, alapitsunk
szakot, hiszen csak az lesz érvényes odakint, a szinhazi szakma rosszhiszemiiségtdl zsenialis, legokosabb embere
legyintett: ,,Ez a maga bulija. Elég volt. Szeretnék a figyelmébe ajanlani egy mondast a jegenyékrol.”

Mas intézmény adta be a szakalapitast. Elloptak. Es mindenki tudta, hogy tortént. Harom napig bdgtem. Most
legalabb a nappali szak sikerében reménykedhetek. De a jegenyék sokszor eszembe jutnak. Hol az ég? Es mi az
ég?

Mi lehet nekem az az ,,6g”? Elmenni innét? Budara? Dani fiam néhany évvel ezel6tt oriasi cirkuszt rendezett, mert
sajat pénzébdl leelSlegezett egy kutyat, amit nem hozhatott haza. Es akkor diihében kiszamolta, és lassan
megértette, hogy nekiink soha életiinkben nem lesz olyan ,helyiink”, ahova egy kutyat mar nem biintetés
bekvartélyozni. Akkor vettiink egy papagjt.

Nekem az ,,6g”, az a tehetséges ember. Nem sziindok gyonyorkodni benne. Szinhdzba is azért jarok. Tanitani is
ezért jo. Velik egylitt dolgozni pedig az istenek ajandéka. De az adminisztracio feladata mindig rdm maradt.
Tanitvanyaim doktorok, hamarosan DLA-sok. En irok tamogatoleveleket, szakvéleményeket. Mindig az utat
kellett kiépiteni, hogy masok 1épni tudjanak, mindig a semmibd6l kellett valamit csinalni, kdvet fejteni, napszamba.
En meg nem adtam engedélyt magamnak a kuli-melé elli megfutamodasra. Mekkora hiilyeség volt!

1%
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Galos Orsolya a Nemzeti Szinhdz kommunikécids vezetéje’” - 2010. november 22.
Gobi Rita a GoBe tarsulat alapitoja és Parti Péter a tarsulat egyik tagja’® - 2010. november 16.
Horvath Péter ird, rendezé’® - 2010. december 1.

Janik Laszl16 szinész®® - 2010. oktober 27.

Mellé¢ mentem az életemnek. Mindjart vége, tligyelnem kell, hogy kevés szemét maradjon utdnam. A
pedagdgusoknak szinhazi fajta voltam, a szinhazasoknak ir6féle. A keresztényeknek liberalis, a liberalisoknak
népnemzeti, azoknak meg bizonyara balos, és megint eldlrdl.

A folklorhoz felnétt fejjel érkeztem, a szinhaztorténeten keresztiil. A magyar hagyomany nekem munkaval elnyert
orokségem, megdolgoztam érte. Magyarul beszélni pedig fizikailag is jo érzés, és altalaban véve nagy mulatsag.
A gyerekkori vagy, hogy a nevem mellett ki legyen irva, hogy Magyarorszag, sokszor beteljesedett. Jartam
Afrikaban, Ausztraliaban. Mindig dolgozni kellett, és mindig egyediil voltam. Nincsenek ,kapcsolataim”. De
voltak kival6 munkatarsaim. Rengeteg papirt cipelek. Titkarném se lesz mar. Latom, hogy kiknek van.
Osszegezve: tamaszték, biztonsag - soha, sehol. Oly mértékben nem varok semmit, hogy katartikus élményt jelent
a legkisebb jo is. Ahhoz pedig pallérozatlan vagyok, hogy ezt eltitkoljam. Ilyenkor ugy oriilok, hogy masokra is
atragad. De mindjart vége. Es a 1ényeg kimaradt.

77 G.0.: A Nemzeti Szinhazban vagyunk és én vagyok a kommunikacios vezetS. Innent8l kezdve persze nyilvan
vald, hogy mennyi k6z6m van a beavatohoz. Mert, hogy itt pont az a probléma, hogy egyelére nincs a hazban
ennek felelése, aki mondjuk kifejezetten ezzel a teriilettel foglalkozna, de hosszu tavon ezt szeretnénk. Es igazabol
ez mar a palyazatunkban is benne volt. Nagyon szeretnénk nyitni a fiatalok felé, ennek egyik része az, hogy a
repertoart ugy alakitjuk, de a masik része, hogy mindig is szerettiink volna a repertoaron 1év6 eléadasokhoz
rendelni egy beavatot.

78 G. R.: Gobi Rita vagyok, most alapitottuk a tarsulatunkat, és foleg tancmiivészettel foglalkozom. En vagyok
ennek az egésznek a koordinatora.

P. P.: Parti Péter vagyok, én is tincmiivész. Ritaval egyiitt végeztiink a Tancmiivészeti Fiskolan, egylitt kezdtiink,
igazabol ez a tarsulat automatikus folytatasa az iskolai éveknek. Ugy gondoljuk, hogy ezt nem lehet az iskola
végén befejezni, hanem egy masik sokkal komolyabb gondolkodéasban és sokkal komolyabb 6sszhangban egy
miuvészeti rendszerben folytatni kell.

H. Gy.: Ketten vagytok az évfolyambdl a tarsulatban?

G. R.: Tobben vagyunk. A csapat nagyon sokfajta emberbdl all dssze, tancosokbdl, szinészekbdl, zenészekbdl.
Filmes csapat is van, mindenki meghivott vendég. Valakikkel régebb 6ta dolgozom egyiitt. Ez a régebb ota, ez
mondjuk harom évet jelent, €s vannak, akik frissen érkeztek. Folyamatosan kutatunk 01j emberek utan.

H. Gy.: Ti vagytok az alap emberek?

G. R.: Igen.

H. Gy.: Nem szamitottam ra, hogy a Pétert is magaddal hozod...

G. R.: Azért akartam, hogy j6jjon, mert a beavato rész Péter kezében van és 6 az atyja az egész foglalkozasnak.
791969-1973 kozott a Szinhaz- és Filmmiivészeti Féiskola hallgatdja volt. 1969-ben jelent meg els6 miive. 1973-
1974 kozott a Bartok Gyermekszinhaz szinésze volt. 1974-1975 kozott a szolnoki Szigligeti Szinhazban jatszott,
majd szabadfoglalkozasu ir6 lett. 1982-1986 kozott a Magyar Televizional dolgozott dramaturgként. 1994 ota
rendezd. 1998-2000 kozott a székesfehérvari Vordsmarty Szinhdz miivészeti vezetdje volt. Magyar darabokat és
klasszikus zenés miiveket rendez.

80J. L.: Janik LéaszI6 vagyok és a beavat6 szinhazzal ugy keriiltem kapcsolatba, ahogy Te. Tehat, hogy talalkoztam
Ruszt Jozseftel és a Fiiggetlen Szinpaddal.

H. Gy.: Ez nem igaz, Te nem igy keriilté]l ezzel kapcsolatba. Nem akarok beleszolni, mert ez mégiscsak a sajat
¢leted, sajat emlékeid, de az én emlékeim szerint joval még a mi talalkozasunk el6tt, a kozépiskolaban Sik
Csabanéval (Kinszki Judit) csinaltal egy Csongor és Tiindét.

J. L.: Ja, tényleg. En a Vorosmarty Gimnazium irodalom-dramai osztalyaba jartam, és ott az osztalyfénokiink —
mindannyiunk osztalyfénokei — akkoriban veliink egylitt tanultdk az irodalom-drama oktatast, és Gabnai Katival
volt szoros kapcsolatunk és akkor probalkoztunk azzal, hogy az irodalom oktatdsban ugy haladni egy-egy darab
kapcsan, hogy abbdl kis szemelvényeket bemutatni valamilyen forméban. Miutan leérettségiztem, akkor tortént
egy minisztériumi palyazat, ahol egy elég komoly Osszeget ajanlottak fel erre a célra.

H. Gy.: Hanyban vagyunk most?

J. L.: 1985 talan.

66



Juhasz Déra a Trafo Beavato programjanak koordinatora®! - 2010. oktéber 13.

Kaposi Laszl6 a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont alapitdja, a Magyar Dramapedagdgiai
Térsasag elndke®? - 2009. oktober 27.

Karsai Gyorgy egyetemi tanar®® - 2010. oktober 28.
Kotsis Agota és Varga Nikolett a Nemzeti Tancszinhaz munkatarsai®* - 2010. oktober 13.

Kérmendy Zsolt koncertpedagogus® - 2010. oktdber 20.

H. Gy.: Mieldtt elmondanad a palyazat sorsat, mondd el hogy alakult a palyad, kiilondsen a beavatok
szempontjabol.

J. L.: Voltam kicsit 6vobacsi, aztan studios a Nemzeti Szinhazban, ahol veled egyiitt bekeriiltiink egy darabba,
melyet Ruszt rendezett. Aztan 6 hivott Szegedre, majd Miskolec, aztan ujra Szeged. Mindeniitt igyekeztem
valamilyen forméban a beavatdval is foglalkozni.

81 Juhasz Dora vagyok, a Trafonak a sajtoreferense és szakmai kommunikaciés munkatérsa, négy éve dolgozom
mar itt és amikor elkezdtem itt dolgozni akkor 6rokoltem meg ezt az ugynevezett beavatd programot, ami a mi
oktatasi programunk, ami 2003-ban, azaz hét évvel ezel6tt indult. Egyébként én magyar-esztétika szakos voltam
az ELTE-én, aztan elvégeztem a tancelméleti szakird szakot Tancmiivészeti Fdiskolan, ami a tdncpedagdgus
szaknak az egyik szakiranya, de alapvetéen az irasrol szol. Tehat ez az én hatterem, és szinikritikusként és
tanckritikusként dolgoztam még a kezdetek kezdetén.

82 1. Szabadusz6 (egyéni vallalkozo) vagyok. Kb. 15 évig voltam 6raadé a Szinhaz — és Filmmiivészeti Féiskolan,
késSbb egyetemen; az ELTE-n; rovidebb ideig a kaposvari féiskola kihelyezett képzésein, 1997-t31 —jelenleg is —
Gyorben, a jelenleg a Széchenyi Egyetemhez tartozé Apaczai Féiskolai Karon, valamint négy éve a Pannon
Egyetemen ¢és két éve a Karoli Egyetemen. 1993-t6] vezetem az orszag legrégebbi, folyamatosan, és régota
»telthdzzal” miikodd dramapedagdgiai képzését a Marczibanyi téren (120 6ras dramapedagdgiai tanfolyam).

2. Kerekasztal Tarsulas, 1992-2006

3. Marczibanyi Téri Miivelddési Kézpont, 1989-1992

4. Godolléi Mivelodési Kozpont, 1983-1989

5. Mogyorddi Miivel6dési Haz, 1981-1983

8 1971-1977 kozott az ELTE BTK gordg-latin-indologia szakos hallgatdja. 1977-1983 kozott az ELTE BTK
indoeurdpai nyelvtudomanyi tanszékén tanarsegéd, 1983-1986 kozott adjunktus, 1986-1995 kozott egyetemi
docens. 1990-1991 kozott a Parizsi X. Egyetem vendégprofesszora. 1992-1994 kozott a Strasbourgi Egyetem
vendégprofesszora. 1995 ota a Janus Pannonius Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak klasszika-
filologia tanszékvezetdje, 1997 ota egyetemi tanara. 1995 ota a Kozép-europai Egyetem (CEU) kozépkori
tanulmanyok tanszékén latin, gorég nyelvtanar. 1996-t6]1 a Szinhaz- és Filmmuvészeti Foiskola antik
szinhaztorténet tanara, 2003 6ta egyetemi tanara.

8 KA: A Pazméany Péter Katolikus Egyetemen végeztem és a szakdolgozatomat tancesztétikabol irtam. Es igy a
szakdolgozat révén keriiltem be kés6bb a Tancmiivészeti Féiskolara, mint tdncelméleti szakird. Nagyjabol akkor
kezdtem el itt dolgozni, mint szervezd. Most miivészeti munkatars vagyok itt a Nemzeti Tancszinhazban.

VN: A Vorosmarty Mihaly Gimnazium Drdmatagozatan végeztem. Aztdn a Veszprémi Egyetem Szinhaztorténeti
szakéra jartam. Es aztan fél évig voltam a Trafo-ban gyakorlaton. Ide eredetileg pénztarosként keriiltem.

85 K. Zs.: Eredetileg zenész vagyok, Zeneakadémidt végeztem, és hdrom évig tanitottam egy kozépiskoldban
éneket meg matek-fizikat. Nagyon szerettem tanitani és mindig kerestem az 1Uj lehetdségeket. Csinaltam
operaeldadasokat, vezényeltem, rendeztem és tancot tanitottam. Aztan ugy dontéttem-dontottiink a feleségemmel,
hogy megprobalok valami mast negyven évesen. Azt gondolom, hogy tudok rendszerben, koncepcioban
gondolkodni, voltak 6tleteim, akkor erre vevd volt a MUPA.

H. Gy.: Te a MUPA-ban a gyermek és ifjlisagi programoknak a felelése vagy?

K. Zs.: Igen.

H. Gy.: Mindegyiknek?

K. Zs.: Majdnem... Vasarnaponként van a Cifra palota, ami egy ilyen jatszohazas, kézmiives, hagyomanyos
miivhazas dolog, annak nem én vagyok a gazdija. De az Osszes tobbi, ami a koncertpedagogia kategoridjaba
tartozik az az én teriiletem. Egyrészt vannak a gyerekkoncertek. A hagyomanyos gyerekkoncert, ahol megfeleléen
kivalasztott mlsor van, megfeleld interpretacioban és terjedelemben. Aztan — kiilfoldi mintakat kovetve —
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Lipték I1diké a Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Kézpont munkatéarsa® - 2010. november 13.

Magécs Laszl6 a Merlin Szinhaz igazgatdja és Pava Rita a szinhdz programkoordinatora—2010.
oktober 25.

Magyar Attila szinész®’ - 2010. november 3.
Nanay Istvan kritikus®® - 2011. majus 9.

Papp Helga a Kurfli Egyesiilet tagja® - 2010. december 6.

iskolasoknak, 6vodasoknak készitett miisorok vannak. Vannak babakoncertek ahova nulla éves kortol lehet jonni.
Az egész kdzéppontjaban a befogadova nevelés és az ehhez sziikséges készségek fejlesztése all.

8 H. Gy.: Liptak I1dikoval beszélgetek, aki a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpontnak a vezetdje.

L.I.: Munkatarsa.

H. Gy.: Es els6 az egyenlok kozott.

L. I.: Mint egyesiiletet én vezetem a Kerekasztalt, de szakmai értelemben egy négyfos vezetéség van.

H. Gy.: Hany f6s a Szinhazi Kerekasztal?

L. I.: Most hatan vagyunk, akik dolgozunk.

H. Gy.: Es abbél négyen fonokok?

L. I.: Négyen iranyitjuk szakmailag, igen. Nyilvan van munkamegosztas, de nincsen muvészeti vezetd, ami
bizonyos szempontbo6l hatranyos. A 1ényeg, ne azt irjuk, hogy a Kerekasztal vezet6je, hanem azt, hogy munkatarsa,
mert ez igy korrekt.

87 Szinész, rendezd, ird. Az interjii készitésekor a Budadrsi Jatékszin miivészeti vezetdje. 1987-1991 kozott a
Szinhaz- és Filmmivészeti Foiskola hallgatoja, 1991-1992 kozott a Vigszinhaz tagja. 1992-1994 kozott
szabadiiszo. 1994-t81 6t évet az Uj Szinhazban toltott. 1999 dta ismét szabadiiszo.

88 Kilenc évig villamosmérnokként, hat évig lizemi Gjsagiroként dolgozott, harmincegy évig munkatérsa, tizendt
éven at fészerkesztd-helyettese volt a SZINHAZ cimii folyéiratnak. Rendezdasszisztensként dolgozott Ruszt
Jozseffel, Fodor Taméssal, Mezei Evaval (Universitas Egyiittes) és Haldsz Péterrel (Kassak Studio). Szamos
amatOr és hivatasos szinhazi fesztivalon zsirizett (Csurgd, Kazincbarcika, Kisvarda, Komarno, Sepsiszentgyorgy,
Zenta). A Soros Alapitvany szinhazi kuratoriumat vezette, emellett tobb mas szakmai grémium tagja volt és
jelenleg is az. 1982-t6l tanit (Szinhaz és Filmmiivészeti Egyetem, Népmivelési Intézet, ELTE, Veszprém,
Kolozsvar, Marosvasarhely, Zsambék, Hajonaplo Miihely). Tizennégy konyvet irt (Harag Gyorgy szinhaza, Ruszt,
Tanodatol — egyetemig, Profan szentély), illetve szerkesztett (A szinésznevelés breviariuma, A szinpadi
rendezésrol), konyvfejezeteinek és szakmai publikacidinak szama t6bb mint ezerdtszaz.

Kitlintetések

A Magyar Koztarsasagi Erdemrend Tisztikeresztje (1998)

Jaszai Mari-dij (2004)

Kozélet

1971-t61 a MUOSZ tagja.

1973-t61 a Magyar Szinhdzmiivészeti Szovetség, majd jogutodja, a Magyar Szinhdzi Téarsasag tagja.

1982-t61 a Nemzetkozi Ujsagird szovetség tagja.

1986-90 a Magyar Tudoméanyos Akadémia Szinhaztudomanyi Bizottsdganak tagja.

1986-t61 a Szinhazkritikusok Nemzetkozi Szovetségének (IATC) tagja.

1988-200 az ASSITEJ Magyar Kézpont vezetdségi tagja.

1991-96 a Magyar Szinhazmiivészeti Szovetség valasztmanyanak tagja.

1995-t61 a Soros Alapitvany stidioszinhazi kuratériumanak elndke, 2000-2003 az Alapitvany szakértoje.
1996-98 az ITI Magyar K6zpont vezetdségi tagja.

1997-t61 a Szinhazkritikusok Céhének tagja, 1997-98-ban elnoke.

8P . H.: Mi a Kurfli Egyesiilet keretein beliil csindljuk most ezt a szinhazas és dramapedagogias dolgot, ami
azt jelenti nalunk, hogy nincsen allando jelleggel foglalkozasunk, és nem tartunk allandé jelleggel semmilyen
képzést sem. Viszont alkalomszeriien igen. Es hat réges-régen, én 2005-ben diploméztam, még a fSiskolai
tanulmanyaim alatt ilyen specializacié keretében tanultam dramapedagodgiat. Az a tipusu ember vagyok, aki
gyakorlat orientalt. Mialatt tanultam, mar elkezdtiik csinalni itt az Angyalfoldi Gyermek ¢és Ifjusagi Hazban. Itt
kezdtiik el beavato szinhaz néven ezt a dolgot. Két évig.

H. Gy.: Kit vagy kiket takar a ,,mi”?
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Patkés Imre a Szolnoki Szimfonikus Zenekar szakmai igazgatoja és Szatmari Dorottya az
egyiittes miivészeti referense — 2010. oktober 29.

s o1

Perényiné Losonczi Julia a kultardért felelds minisztérium szinhazi referense®® - 2011.
augusztus 15.

Szabé Istvan az Orszagos Szinhaztdrténeti Mizeum és Intézet igazgatd helyettese”' - 2011.
julius 6.

Szabo Réka a Tiinet Egyiittes miivészeti vezetdje °> — 2010. november 25.
Takacs Gabor a Kava Kulturalis Miihely vezetje” - 2011. januar 12.

Tarr Ferenc a Kontra Miihely tagja® - 2010. november 9.

P. H.: Kovacs Gabor kollegdmmal kezdtiik el anno ezt a csoportot, és az egyesiiletet is vele csinaljuk.

H. Gy.: Réla mit kell tudni?

P. H.: Rola azt kell tudni, hogy szintén mivelddésszervezoként végzett és amatdr szinten foglalkozott szinészettel
is, de mostandban a film irdnyéban indult el, ami egyébként igy befolyasolja is a dramas arculatunkat. Most azzal
kisérleteziink, hogy a dramapedagogiaba a filmet keverjiik bele.

% P, J.: Perényiné Losonczi Julia vagyok, szinhazi referens a kulttraért felelds tarca miivészeti féosztalyan, amit
most pillanatnyilag Nemzeti Er6forras Minisztériumanak hivnak, de mi mindig csak kultiraért feleldsnek szeretjiik
hivni. Es réges-régen ez egy 6nallé osztaly volt, aki a szinhazak iigyeit intézte. Mara ez két referensre redukéalodott,
akibdl az egyik nem csak a szinhazakat intézi, hanem a cirkuszt és a tancot is. Ez volnék én. Alapvetden kortars
draméaval foglalkozom, fliggetlen szinhdzakkal, nemzetk6zi kapcsolatokkal, szinhdzi neveléssel, tdnccal és
cirkusszal. 2000 6ta dolgozom a kulturalis tarcanal, de ebben a munkakdrben 2006 6ta. Itthon voltam négy évet
2002-t61 ¢és eldtte pedig a miivészeti allamtitkarsagon dolgoztam.

91 Sz. I.: Allasom szerint az Orszagos Szinhaztorténeti Muzeum és Intézet igazgato helyettese vagyok tizenegy,
majdnem tizenkét éve.

H. Gy.: De elétte, ha jol tudom minisztériumokban dolgoztal.

Sz. I.: A minisztériumban sszesen eltdltéttem, nem is tudom, nyolc, kilenc évet. Szinhdzban is dolgoztam az alatt
arovid id6 alatt, amig miikodott a ,, Torécsik Mari téren”, a Miivész Szinhaz.

H. Gy.: A Szinhazi kollégiumhoz is van némi k6z6d, ugye?

Sz. 1.: Jelenleg az NKA Szinhazi kollégiumanak én vagyok a vezetdje. Itt kialakitottunk egy munkamegosztast. A
munkamegosztas azt mondja, hogy a kiilonboz6 teriiletek mas és mas ember alé tartoznak a kollégiumon beliil.
Kézenfekvd, hogy Nénay a lapokkal meg a kritikai meg egyéb kiadvanyokkal kapcsolatos dolgokat gondozza. Az
is kézenfekvd, hogy ami a Te témadhoz tartozik azt Novak Janos, aki maga is rengetek ilyent csinalt és a Tasnadi
Csaba szokta gondozni. Ez nem azt jelenti, hogy mi ebben nem vesziink részt, de a vita szakmai részét sokkal
inkabb 6k bonyolitjak le.

%2 Matematikus, a Tiinet Egyiittes miivészeti vezetSje. A Tiinet Egyiittes 2002 6ta 1étezd alkotéi tarsulas. Szabo
Réka tancosként, koreografusként és rendezoként 1995 6ta van jelen a kortars tancszinhézi életben. Munkaiban a
szellemesség ¢és a jatékossag jatsszak a foszerepet, darabjai egyszerre elgondolkodtatoak, dramaiak, gyermekien
felszabadultak és felszabaditoak.

93 1970-ben sziilettem, 1992 6ta dolgozom szinész-dramatanarként (dramapedagdgusként). Alapité tagja és elndke,
szakmai vezetdje vagyok a Kava Kulturalis Miihelynek, ahol jelenleg is dolgozom. Tanitok specialis dramas
kurzusokon, mesterképzéseken itthon és kiilf61don, valamint az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan.

Amennyire idém és energiam engedi, igyekszem a drama (tanitasi drama = DIE) és a szinhazi nevelés (= TIE)
pedagogiaelméleti részével is foglalkozni. Pedagdgia szakot végeztem az ELTE-n.

“T.F. En a Kontra Miihely tagja vagyok. Ott kisérleteztiink egy beavato miivészeti foglalkozis sorozattal.
Egy fél évig csinaltuk, aztan sajnos anyagi okokbol sztint meg. Egyénileg meg sok ilyesmit csindltam. Negyedik
éve tartok szinjatszoé szakkort, dolgoztam a Krétakornél.

H. Gy.: Te tanultal dramapedagogiat?

T. F.: Elvileg van rola papirom, de gyakorlatilag nem nagyon. Pécsett volt egy ilyen szakirany, amit végeztem, de
levelez6 képzésben nagyon kevés orat tartottak. Inkabb ilyen autodidakta modon.
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Trencsényi Laszl6 pedagogiai kutatd, az ELTE PPK tanara® - 2009.
Vatai Eva a pécsi Ledwey Gimnazium tanara’® - 2010. november 13.
Végvari Viktoria, a Kolibri Gyermek- és Ifjusagi Szinhaz munkatarsa®’ - 2010. oktdber 20.

Vidovszky Gyérgy rendez6’® - 2010. november 18.

Osszesen 29 interju késziilt 33 személlyel.

% H. Gy.: Szia Laci! Engedd meg, hogy in medias res kezdjik a beszélgetést. Te dramapedagdgusnak tartod
magad, vagy nem?

T. L.. Engem dramapedagogusnak tartanak, én magamrol tudom, hogy ,csak” utitars vagyok a
dramapedagogiaban.

H. Gy.: Miért csak utitars? Mi az, ami hianyzik szerinted?

T. L.: Tulajdonképpen az hianyzik, hogy folyamatosan, tehat — hogy mondjam... — életstilus-szeriien hasznaljam
a munkamban. En inkébb igy mondom: kévetem az eseményeket. Ha gy tetszik, kronikasa, ha ugy tetszik,
rezondre vagyok, és sokszor alkalmazok olyasmit, amirdl én azt hiszem, hogy az dramapedagégia. Kaposi meg
mindig az orromra veri, hogy ez nem is az, igyhogy mar nem is merek neki tjjabban hencegni ezekrél a dolgokrol.
Tehat egy kicsit oldalrél nézem ezt a dolgot. Es szerintem az olvasmanyélményeimben ott tartok, ahol a legtobb
hazai dramapedagdgus, de a praxisban azért nem tudnék annyi id6t elszamolni, amennyire én azt mondanam, hogy
ezt én rutinszeriien miivelem.

% A pécsi Ledwey Gimnazium tanara, dramapedagdgus, a franciaorszagi szinhazpedagodgia ismerdje, a DPM
allando szerz6je, nemzetkdzi hirek tovabbitodja.

% V. V.: Most mar nem vagyok csak miivészeti titkar. Illetve ilyen kettés produkcié ez, tehat most mar
szinhazpedagogus is vagyok. Igazabol most mar ez a {0 teriilet, amit csinalok.

H. Gy.: Alapvetden honnan érkeztél?

V. V.: Alapvetéen én magyar szakos kozépiskolai tanar vagyok, aki tanult mar az egyetemen szinhaztudomanyt
¢és dramapedagogiat. Utana elmentem a Marczibanyi térre Kaposi Lacihoz a 120 oras képzésére, és utana a
Szinmtivészeti Foiskola dramapedagogia szakara.

%8 Az egyetem elvégzése utan a budapesti Vorosmarty Mihaly Gimnazium dramatagozatan kezd el tanitani elészor
filmet, majd dramat. Ekdzben folyamatosan jelennek meg filmes témaju irdsai, filmklubot vezet éveken at a
Szindbad moziban. 1998-2002 kozott az Orszagos Didkszinjatszo Egyesiilet elndke. Tobb mint harminc el6adast
rendez didkszinjatszéival. A Barka Szinhdz megalakuldsatol tagja, 2001-t61 2006-ig produkcids vezetdje. A
Barkan rendezett el6adasinak (A Pal utcai fitk, A Legyek Ura, Iskola a hataron, Istentelen ifjusdg, Zendiilok)
sajatossaga az, hogy profi szinhazi koriilmények és elvarasok kozott készit szinpadi adaptaciokat amatérokkel
(didkszinjatszokkal) a fészerepben. Dolgozott filmben, 1997-ben dokumentumfilmet rendezett egy olasz
mozgassérilt kisfiardl Vinci, huzd ki magad cimmel. 2007-es, Dublinban késziilt rendezésével, A kaukazusi
krétakorrel immér frorszagban is debiitalt. 1996 6ta Magyarorszag képviseléje az EDERED nevii nemzetkdzi
fesztivalokat létrehozo szervezetben, 2002-ben az EDERED magyarorszagi talalkozojanak fészervezdje. 1998 ota
tagja a Magyar Dramapedagogiai Tarsasagnak, 2010 ota elndkségi tagja, akarcsak az ASSITEJ magyarorszagi
szervezetének.
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Tobb olyan személy is van, akik tevékenységiik alapjan tobb — a beavatokhoz is kthetd —
tertileten is mitkddik. Az alabbi 0sszesitd tablazat segiti a tajékozodast. Kiemelt betiitipussal

jeldltem a tobb oszlopban is szerepld interjualanyoknak a fébb tevékenységi teriiletét.

Beavat6 néven tart Nem Beavat6 néven tart Teoretikus munkéssaggal

foglalkozast (vagy foglalkozast, de rendelkezd és/vagy

munkatérsai tartanak) munkdjaban (vagy szakpolitikai dontésekben
munkatarsai munkajaban) résztvevo és/vagy
megjelenik a beavatd er6forrasok biztositasaért
tevékenység felelds szakember

Angelus Ivan Fellegi Addm Gabnai Katalin

Fazekas Istvan Gabnai Katalin Juhasz Déra

Galos Orsolya Juhasz Déra Kaposi Laszlo

Horvéth Péter Kaposi Laszlo Koérmendy Zsolt

Janik Laszl6 Kormendy Zsolt Liptak Il1diké

Karsai Gyorgy Liptak Ildiko Nanay Istvan

Kotsis Agota Takacs Gabor Perényiné Losonczi Julia

Magacs Laszlo Vatai Eva Szabd Istvan

Magyar Attila Végvari Viktoria Takacs Gébor

Papp Helga Vidovszky Gyorgy Trencsényi Laszlo

Péva Rita Varga Nikolett

Patkés Imre Vatai Eva

Szabo Réka

Szatmari Dorottya

Tarr Ferenc

Varga Nikolett

2. tablazat Az interjialanyok kivalasztasanak szempontjai
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Pedagogiai — eldadomiivészeti szakemberek megoszlasa

19% DO Pedagoégia vilaga

W Pedagoégia és
El6addmlivészet vilaga

OElGaddmiivészet vilaga

O Mas teriilet

1. abra Az interjualanyok megoszlasa a Pedagogia-El6adomiivészet vonatkozasaban

Gyakorlati — elméleti szakemberek megoszlasa

O Gyakorlat
B Gyakorlat és EImélet

OEImélet

O Mas teriilet

2. abra Az interjualanyok megoszlasa a Gyakorlat-Elmélet vonatkozasaban
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Vidék — Budapest (csak a Gyakorlati munkassaggal rendelkezdk)

D Vidék
W Budapest

[CJEgész orszag

3. abra Az interjlialanyok megoszlasa a Vidék — Budapest vonatkozasaban

Miifajok szerint (csak a Gyakorlati munkassaggal rendelkezdk)

O Szinhaz
ETanc

OZene

4. abra Az interjualanyok megoszlasa a Miifajok vonatkozasaban

73



Miért csinaljatok?

Egyszerlinek tind kérdés, de az interjuk nagyon jo lehetdséget biztositottak, hogy
pontosabb, mélyebb, atgondoltabb valaszok sziilessenek, ne csak letudjdk a feleletet az
interjualanyok. Igy amikor elkezdtem az Gsszesitést, kideriilt a valaszoloknak erre a kérdésre
sem volt konnyii valaszolni.

A vélaszok elemzése kozben nyilvanvalova valt, hogy mar a kérdés értelmezése is attol
fliggott ki, milyen oldalrol keriilt kapcsolatba a témaval. Voltak, akik a nézdk oldalardl, és
voltak, akik a 1étrehozok oldalarol értelmezték a kérdést. A valaszaddkat nem lehetett az alapjan
sem csoportositani, hogy 6k maguk inkabb nézdként, vagy inkabb alkotokként kertiltek elészor
kapcsolatba a témaval. Egyértelmi azonban, hogy az alap a mar az el6z6 kérdésnél is megjelend
,,belso sziikséglet”.

Bizonyitani nem tudom, de érzésem szerint az interjualanyok személyisége hatarozta meg,
hogy erre a kérdésre hogyan feleltek. Az egyik csoport szdmara azért volt a fontos a beavato,
mert 6nndn tevékenységét akarta minél szélesebb tomeghez eljuttatni®®, mig a masik csoport
szdméra a befogadok elégedettsége volt a mélyebb drive!?’. Ezeknek az aspektusoknak a
részletes elemzése nem ennek a munkénak a célja, de mindezt fontos volt legalabb jelezni, mert
igy jobban atélhetévé valnak majd azok az eredmények, amelyekrél a kovetkezdkben
igyekszem beszamolni.

A valaszok eléggé sokszinlieck, de az 0Osszesben megjelenik kimondva, vagy csak
érzékeltetve, pedagogiai alapozottsaga van a tevékenységliknek. Tarr Ferenc igy fogalmaz:
Mindegyikiinkben van pedagégiai hajlam.” Fellegi Adam ezt a hajlamot elsére talan
szélséségesnek haté modon fogalmazza meg,'?! de szavai a tanitds egyfajta apoteozisanak is
felfoghatoak. (1d. Knausz, 2001) Takacs Géabor és az altala vezetett KAVA Kulturalis Miihely
egyik motivacioja, hogy keresik is azokat a helyeket, ahol sziikség van a pedagogiai hajlammal
megaldott emberre.'? Liptak Ildiko valaszdban a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont
filozo6fidja is megjelenik. Szamukra az valt fontossa, hogy ,hisznek benne, hogy ez az egyik
legjobb nevelési modszer.” Karsai Gyorgy is azért csinalja, hogy legalabb valami alapvet6t at
tudjon adni a szinhazrol.!%

% ... ami energiank és a mi fiatalsdgunk és a mi héditasunk, a hoditasi vagyunk, ami mindenképpen meg akarja

mutatni a kdzonségnek azt, hogy ezt csindlni kell, mert ez jo és kinyitja az emberekben azokat a félelem altal
elfojtott, visszatartott dolgokat, amivel egyszertien egy lehajtott fejii, pipos hati emberek lehetnének, de mi ki
akarjuk nyitni. A szinhaznak van egy ilyen ereje, ami kinyitja az embert arra, hogy az, ami benne van, az ki
johessen. Es szerintem ezt nem lehet elég fiatalon elkezdeni. Azonnal be kell vinni az iskolaba.” Gobi Rita

100 Azért csindljuk, mert reméljiik, hogy ez sziven talal embereket.” Szabé Réka

,»Nyilvan biztos vagyok abban, hogy aki nalam tanul, az mar egy kicsit tobbet fog csinalni, mint ez a harom darab
koncentracios jaték. Nyilvan ezzel a céllal vagok bele egy képzési folyamatba, hogy megértessem a hallgatokkal,
tudnak szebbet csinalni és mast is csinalni.” Takacs Gabor

101 ...nagyon vonz egy fajta papi tartds, hogy fellebb iranyito, orientalo legyek, mialatt magam is keresem az
utam. Nem minthogyha birtokaban lennék a Bolcsek kdvének, vagy a nagy igazsagnak. De keresé vagyok. Mint
egy turista csoport vezetdje a hegyen, veszélyes terepen, aki maga is tapogatja a 1épést, de el6l van és vezeti a
csoportot és amit jonak talal, hogy ide Iépjetek, mert ez a ké meg tud tartani.” Fellegi Adam

102 ... nagyon figyeliink arra, hogy odamenjiink, ahol szar van, ahol sok olyan osztallyal dolgozunk, akik mondjuk
kulturalis, szocialis értelemben hatranyos helyzetlieck és kevésbé avatott meg nekik, hogy ilyen tipust
programokon részt vegyenek.” Takacs Gabor

103 ... hogy mar tudja azt, hogy milyen fajta megkozelitések lehetségesek talan. Hacsak annyit megtanult, hogy a
megértett, hogy a hatas a legfontosabb a szinhazban.” Karsai Gyorgy
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A Merlin Szinhaz vezetdje, Magacs Laszlo egy kulturalis hidnyt érzett a rendszervaltas
kornyékén, és ez a hiany inditotta el a beavato felé vezetd uton.'® Mig munkatarsa, Pava Rita
azt mondja, az 1) médiumok megjelenése, valtozasa (internet, TV) is az okok k6zott van.

Egy masik motivald tényezd, amit gyakran emlitettek, a kiilsé inger, azaz valaki, vagy
valakik azt kérték, hogy az illetd meséljen, besz¢ljen, mutasson valamit azon tal is, ami az adott
eldadasban torténik. Ez az inger 1étrehozta a cselekvést, amely béven talnyult aztan az eredeti
kérésen, mert a felkért ,,rakapott” a dolog izére, és egyre jobban bdvitette az ilyen irdnya
cselekvéseit. Liptak Ildikoék azért kezdtek ilyen iranyl tevékenységbe!'®’, mert egyiittesiik
akkori vezetdje (1990-es évek eleje, Kaposi Laszl0), angliai tapasztalatai alapjan ezt javasolta
nekik.!% Parti Péterék érdeklddését eldszor az keltette fel, hogy megérezték, megtapasztaltak,
a gyereknéz6ik be akartak jonni az 6 vilagukba. Oket alkotoként motivalta, hogy pozitiv
visszajelzéseket kaptak a programon résztvevd gyerekek sziileitél.!%” Szabo Réka azt mondja,
Oket 0sztondzte, hogy jottek felkérések az eldadasokon thli egyiittlétekre, masrészrol nekik is
feladatuk az, hogy valamilyen modon a fiatalsagot elérjék.!*® Ez a megfogalmazas a kovetkezd
pillér. A belsé késztetés, hogy a 1étrejott alkotast minél szélesebb, minél értébb kozonség eldtt
mutathassuk meg. Ha ehhez az kell, hogy ki kell 1épni a klasszikus miivész szerepbdl, akkor —
bar a valaszadok azon része szdmara, akik a miivészet oldalarol érkeztek ez merdben jfajta
megmérettetés volt — kimerészkednek erre a még Magyarorszdgon nem elég ismert, és nem elég
flottul miikodo teriiletre. Angelus Ivan profanul fogalmaz, amikor azt mondja, neki sem
szakmai, sem anyagi, sem miivészi érdeke nem flizédik ehhez a tevékenységhez, és profetikus
hajlam sincs benne. Hogy akkor miért is csindlja? ,,Egészen révid tavu pillanatnyi érdekem
flizodik hozza annyiban, hogy ezek kielégiilést nyujto szitudciok, mert én ezt tényleg jol tudom
csinalni, oromet okoz nekem és a tancosoknak is, diakoknak is. Nem szoktunk ilyenkor
vitatkozni. Jol érezziik magunkat. Tehat ilyen értelemben jo. Ami miatt kell ezt csinalni, az
egyfajta ilyen szakmai, miivészi, értelmisegi, emberi dolog. Hat ez az értelmiségi és emberi.”
Papp Helga megfogalmazasa is ebbe a sorba illik: ,,4 Papp Helga alapito okirataban van benne.
Erre ilyen hiilye vdlaszom van. H. Gy.: Adjdl hiilye vdlaszt. P. H.: En vildgjobbité tipusii lény
vagyok.” De a Szolnoki Szimfonikusok gondolata is ide kivankozik: ,,... fanatikusan hisziink az

104 A rendszervaltésig ,, a szinhaz nagyon pontosan probalta leképezni a hatalmat és a probalt valamit mondani és
ehhez lehetett kotddni, mert az emberek ugyanabban éltek és ha rajott valaki, hogy ki a Kadar Janos, akkor rogton
tudta, hogy mir6l sz6l az eldéadés. De a rendszervaltas utan ennek a szerepe elveszett a szinhazban és akkor elindult
al’art pour Iart szinhazcsinélas. Igy szinhazat csindlni viszont, igy szinhézat érteni nagyon bonyolult dolog, ahhoz
kell valamiféle kultura, nemcsak szinhazi kultira, hanem képzémiivészeti, irodalmi, mindenféle. Tehat, amikor én
kitalaltam harom évvel ezelStt a beavatot, nem is igy hivtam még, hanem nézéképzének hivtuk. En azt mondtam,
hogy nagyon érdekes, hogyha egy szindarab felvet egy problémat, akkor a felvetett problémardl a szindarab
megnézése eldtt lehessen beszélgetni, utdna meg lehet nézni a szindarabot és utana lehet kdzonség talalkozni.”
Magacs Laszlo

105 A Kerekasztal Gnmagat nem beavat6 szinhaznak tartja, de tevékenységének elemei és hatdsa miatt szerepel
ebben a listaban. Errdl bovebben a tobbi kérdésnél lesz sz6.

196 T I.: ... sikeres alternativ szinhazi eldadisaink voltak, ennek az 6sszes nytigjével egyiitt és pont ezzel egy
iddben tortént, hogy Laci latta ennek az angol mitkodését és felvette a kérdést mindannyiunknak, hogy nincs-e
kedviink ilyesmit csinalni. Es igazabol akkor, amikor ezt elkezdtiik csinalni, akkor mindenki azt latta benne, hogy
csinaltunk gyerekeknek egy eléadast és ez baromi jo és valamit hozza és azt nem tudjuk, hogy mi, de majd a Laci
megmondja, hogy mi lesz az. Es azt hiszem, hogy meglehetésen sokan voltunk abban a korben akkor, akikre ez
elementarisan hatott. H. Gy.: De ezeket ma miért csinaljatok? L. I.: Azért csinaljuk, mert kozben rajottiink arra,
hogy ennek tényleg 6ridsi ereje van a gyerekekre nézve, egyébként hozzateszem, hogy miivészi értelemben is.

107 ... kaptunk visszajelzést a sziil6kt6] és megrendelték ezt a programot a kovetkezd évre.” ,,... a gyermekek
otthon mesélnek, all a gyerek a kadban és az édesanyjanak jatssza a szerepet.” Parti Péter

198 En azt gondolom, hogy egy miivésznek feladata és felel6ssége van azon kiviil, hogy csinalja a sajat eléadasait
és nyomja a sajat szekerét. Tehat van valamilyen tarsadalmi feladata. Es azt is gondolom, hogy mi valamifajta
értékrend mentén mitkddiink ebben a vilagban, és szeretnénk képviselni is ezeket az értékeket, és nyilvan a
fiataloknak is — legalabb ismertetés szintjén — szeretnénk elmondani, hogy ez is van a vilagban.” Szab6é Réka
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ifjusag zenei nevelésében, abban a nevelo munkdaban, amit az ifjusdagi koncertek teriiletén
vegziink.” Szintén itt kell megemliteni Bandoli Katalin szempontjat, aki eredetileg a zenei
gyljtemény felkutatasat tiizte ki célul, de a tevékenység végiil az 6 beavatdjuk 1étrehozasahoz
vezetett. Magyar Attila fontosnak tartotta megjegyezni, hogy az 6 motivacioja az is volt, hogy
az embert alapvetden tarsas lénynek tartja, és ez a tevékenység is ennek egyfajta
megnyilvanulasa.

Hasonl6 megallapitasokra lehet jutni, ha azok valaszat elemezziik, akik inkabb a pedagogia,
a tanitas, a nevelés, az oktatds, a dramapedagdgia vilagabol érkeztek. Trencsényi Laszlo igy
definidlja a folyamatot: 4 dramapedagogiat azert tartom kiemelkedé modszernek, mert a
nevelésnek a vérre mend, léenyeges kérdéseihez nyul hozzd, tehat nem csak pocogteti a felszint,
hogy okosabb legyen a gyerek, meg nagyobb tudassal rendelkezzen, hanem az ember erkolcsi
mivoltanak a mélyébe hajlando és képes behatolni. Olyan cselekvési sorokat produkdl,
amelyikbe a személyiseg egészen bedobja magat. A cselekvé ember nem csak az idealképe,
hanem a munkadarabja is. Emiatt lehet, hogy erdsebb az affinitasom. Ha ugy kozelitjiik meg,
hogy a dramapedagogia a szini nevelés egyik alfaja, akkor meg azért all kézel hozzam, mert
tudom, hogy torténetileg, vagy kulturdlisan, vagy akdrhogy is, a szinhaz koriilbeliil az emberi
minoség kialakitasanak legalabb akkora tradicioval rendelkezo vilaga, ha nem nagyobb, mint
az iskola. De egymast segitd, egymast feltételezd, és egymast erdsitd helyként is tekintenek az
iskola és a szinhaz kapcsolddasi pontjaira.'®

Angelus Ivan azt allitja, a vilagnak, amelyben éliink, az a 1ényege, hogy kivonddott beldle
az érzéki valosag, az érzéki ¢lmények sokasdga. A jelenlegi élmények virtualisak, egysikuak.
Pedig a komplex érzéki élményvildgot nem lehet manipulalni, mert az komplex, mert ott az
ember biztosan all a 1aban. Mig a virtualis vildgban azt lehet beetetni barkivel, amit csak
akarnak. Tehat ha valaki azt akarja, hogy az emberek egy valdsagos vildgban ¢éljenek, tehat sajat
magukat, az identitdsaikat megtalaljak, ¢és a kapcsolati kultardjukban biztonsagosan
helyezkedjenek el, akkor az érzéki szintre, az élmény szintre kell helyezni a tetteket.!'” Angelus

109 Az iskola épiilete és a szinhaz épiilete ne két idegen dolog legyen, mert ennek nagyon sok kapcsolddasi pontja

van, és a Beavat6 szinhaz lehet egy lehetséges kapcsolodasi pontja.” Pava Rita

,En azt gondolom, mivel én irodalom tanar is vagyok, és nekem mindig az volt a tanari célom, akkor anno, hogy
nem akarok irodalomtdrténészt nevelni, mint ahogy nem akarok szinhaztudost sem nevelni, hanem olyan embert
akarok nevelni, és mély meggy6zddésem, hogy az irodalom ¢és a szinhaz és az dsszes miivészet, valami olyat tud
adni az embernek, amit semmi mas nem ¢€s ez tulajdonképpen egy védébastya tud lenni az életében, terapia, barmi,
épiil beldle stb. Es ezért, amikor magyar tanar voltam, akkor az volt a célom, hogy az a gyerek, amikor kimegy és
leérettségizik, utana is levegyen egy konyvet a polcrol, és ugyanugy azt gondolom, hogy a szinhaz is egy annyira
fontos dolog, hogy meg kell tanitani arra, hogy ezt 6 hogy tudja hasznalni.” Végvari Viktoria

110 Annak a kommunikécios vilagnak, amelyben mi mindannyian éliink, annak az a lényege, hogy ki vannak
beléle vonva az érzéki valdsagok, az érzéki élményeknek a sokasaga. Tehat az érzéki élmények azok virtudlisak,
egysikuak. ... ha azt mondom, hogy mi jut esziikbe a tyukrol, akkor, amikor a rajzfilm tyuk jut nekik esziikbe, az
egy egysiku élmény. Elsésorban egy kozvetitett virtualis valosdg vizualis élménye, tehat engem, amikor latom,
hogy 6 a pillangét Walt Disney modjéra abrazolja, mert latom, hogy az abbdl az élménybdl szarmazik, és 6 még
¢életében nem latott pillangdt, ami nem ropkddik, hanem mozdulatlanul all példaul. Tehat, hogy amikor latom,
hogy valaki mozdulatlanul 411, akkor tudom, hogy 6 egy igazi pillangéra gondol. Es akkor én megkérdezem toliik,
hogy reggel volt vagy este, es6 volt, vagy nem tudom, mi. Hogy egy valdsagos élményen alapul vagy sem. Az,
hogy egy valosagos élményen alapul onnan ismerjilk meg, hogy egyszerre tobb érzéki teriiletet is érint, legalabb
harmat. Az audiovizualis virtualis vilag az kett6t érint. ... A komplex érzéki élmény vilagot nem lehet manipulalni,
mert az komplex, mert ott az ember tudja, ott biztosan a 1aban all. Az embert elviszik a susnyasba, a zold erdébe,
mar ebben az értelemben, a virtudlis z61d erd6be, ott azt lehetne beetetni mindenkivel, amit akarnak. Tehat hogyha
én azt akarom, hogy az emberek egy valosagos, tehat sajat magukat, az identitasukat megtalaljak, a kapcsolati
kultardjukban biztonsagosan helyezkedjenek el, akkor az érzéki szintre, az élmény szintre kell lehelyezni az 6
érzékszerveiket. Hogy ha ez igy el van metélve, ami a jelenlegi vilagunkra jellemzd, levegétlen, mi levegdjt,
mufényli, mianyag termékeket arusitd, id6tlen 6rabol, térbdl, idobdl teljesen kivont helyeken, ezek a plazak,
érezziik jol magunkat és ide megytink el, hogy tehat vissza kell helyezni magunkat. Minél tobb ilyen szituacio kell,
ént6lem nyugodtan jarhatnak az erdébe kirandulni, teljesen egyenértékii.” Angelus Ivan

76



megfogalmazasa egyrészt valaszt ad a ’Miért csindljatok?’ kérdésre, de van egy olyan
aspektusa, melyet mindenképpen meg kell emliteni. Megfogalmazasa akér a dramapedagdgia
meghatarozasaként is megallna a helyét, igy mindenképpen rimel Trencsényi mondataira is.

Fazekas Istvan vélasza viszont Angelus gondolatainak folytatasa is lehetne. Emlitést tesz a
Japanban 1étezd ,,é16skodok”-rol. Ok azok a fiatalok, akik a szobab6l mar nem mozdulnak ki,
kapcsolatot az interneten keresztiil tartanak, de valdjdban csak mindenféle interneten keresztiil
elérheté média tartalmakat néznek. Az ennivalot ugy teszik le nekik az ajto elé, melyet 6k
kiszamithatatlan iddpontban kinyitnak, az ételt elveszik, az ajtot becsukjak. Nem is beszélnek
a sziileikkel.'!! Fazekas Istvan hite szerint, amit 6k csinalnak, az a fiatalok elinditasa az eleven
kapcsolatok, azaz a szinhaz irdnyaba. Egy ilyen konkrét esetrél szdmol be Szabo Réka is: ,, ...
amiatt a gyerek miatt csinaljuk, aki tavaly ota, amikor kint jartunk a Belvarosi Tanoddaban, nem
tudom, hogy mond-e Neked valamit, persze, mond... és onnan van egy srdc, aki azota rengeteg
kortars tancszinhazi eloadason ott van, kurzusokra jar. A mi nyitott workshopunkon ott volt,
tehat minden évben tartunk egy nyitott mithelymunkat, arra eljétt, kurzusokon vesz részt stb., 6
miatta csinaljuk.” Parti Péterék célja az is, olyan ¢élményt adjanak, amely egy ¢életen at tart, segit
az iskolai évek utani 1étezésben is, és egyben felmutassanak egy maguk altal is megélt emberi
hozz4allast.!'? Magyar Attila még tovabb megy, amikor igy fogalmaz: ,,... ha miivelt emberek
élnek ebben az orszagban, akkor azok talan a dolgokra tényleg ra mernek kérdezni, nem biztos,
hogy el kell fogadni azt, ami mondjuk ki van nyomtatva egy ujsagban.” Azt is hozzéteszi
azonban, hogy 6 csak addig merészkedik, ameddig az ¢ tudasa elegendd.

Horvath Péter kiemeli, hogy 6 maga is mennyire szereti ezt a jatékot, de alapvetd
motivacidja Fazekas Istvan gondolatainak tovabbvitele, hiszen az 6 célja kedvet csinélni,
érdeklddést felkelteni a szinhdaznak nevezett kozosseégi jaték irant. Fazekas Istvanék még azt is
fontosnak tartjak, hogy mindegy milyen néven is futnak a foglalkozasok, de a tartalmuk az is,
hogy megmutassak a nézoknek, nekik mi a feladatuk a szinhazban. Masokkal egyiitt Horvath
Péter is szeretné hinni, hogy a szinhaz az egy jo hely.

Gobi Rita és Parti Péter szavai érdekes kettdsségrol szolnak, mert egyrészt szeretnék
Hmegmutatni, hogy ez az egész tancmiivészet, ez mennyire alapja minden embernek és hogy ezt
az egesz mozgast ne egy idegen dolognak tekintse, hanem egy ritudlénak, egyfajta mindennapi
mozgasnak. Ehhez nagyon koézel all a sport, amibél mi inditunk vagy a tornaora, azt
tancmozdulatokkal bovitve nagyon fontos a gyerekek szamara. Mindenképpen szeretnénk, hogy
az emberek raismerjenek arra az érzésre, amit mi a szinpadon kapunk, amit mi egyszer
megereztiink, és ez 15-20 éve folyamatosan tart.” Mésrészt beszamolnak arr6l a folyamatrol,
hogy a foglalkozésok alatt rajottek, 6k maguk is mennyit profitilnak ebbdl a fajta munkabol.!!3
Az 06nz6 érdeket, a sajat magunkeért is csinaljuk filozofiat majdnem mindenki emlitette, de most
itt csak két embert emlitek. Fellegi Adam azt mondja: ,,Nekem sziikségem van arra, hogy
kifejezzem azt, amit szépnek, jonak tartok. Babits Mihaly sokkal szebben kifejezte ezt Pictor
Ignotus cimii versében.!'* Egy hasonlattal kifejezve: ha azt mondjuk, hogy én szeretem nagyon
a baranysiiltet, az nekem jo, hogy ha megeszem a baranysiiltet, de a baranynak nem jo, ha
agyon csapjak és megeszem. De mi van a gyiimélccsel? Az ember vagy az allat megeszi és

1 Az egész vilag tolodik ebbe a személytelen emberi kapesolatokat egyre kevésbé apolé iranyba. Ennek egy
ellenmozgésa, ennek egy ellenpontja a szinhdz, ami csak akkor mikddik jol, ha az emberek nyitottak és
kapcsolatba tudnak 1épni egymassal.” Fazekas Istvan

112 ... szeretnénk elérni azt, hogy ha megszeretnek valamit és érzik abban a lehet8séget és latjak azt, hogy ebben
6k tudnak és el tudnak érni valamit, akkor ne sajnaljak attol az energiat. Fektessék bele az energiat, fektessék bele
az 1d6t, mindenképpen boldogulas lesz a vége. Most ez még az iskolai rendszerben ez egy csoportos foglalkozas.
De amint kilépnek az iskolai rendszerbdl egyediil lesznek.” Parti Péter

113 A gyerekkel kell foglalkozni és kozben sajat magamat is fejlesztem, szerintem ez egy igen normalis allapot.”
Parti Péter

114 Ha én igy, mieldtt elesnék, emléket arr6l hagyhatok, amit meglatnom adatott, hogy masok is 1assak s szeressék,
nyugodtan hunyom el szemem, s leszek 6rokre névtelen Pictor Ignotus.
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kikakdlja a magot par kilométerrel odebb és ilyen modon terjeszti el a magot, mert, hogyha a
fa alatt esne le a korte és ott csirazna ki a kortehajtas, semmi esélye nem lenne a tulélésre a
nagy fa arnyéka miatt. Tehat a gyiimélcs az hasznos a fanak és hasznos annak is, aki megeszi.
Lehet 1igy nevezett win win partit csindlni. Es ez az én esetem, nekem ez jé hogy csindlom, ez
nekem megnyugvas.” A fentieket ugyan nem tudomanyos megkozelitésben, de Takacs Gabor
fogalmazza meg legszebben: ,,Mert szerelmes vagyok a munkamba, akar ennyi ideje is.” Az
érzelmi megkozelités azonban mégiscsak kognitiv alapokon all, hiszen igy folytatja: ,,... ha azt
latnam, hogy totalisan a levegobe megy az energiam, és akinek csinalom nincs igazabol ott,
akkor mar rég abbahagytam volna.”

Koérmendy Zsolt mondataiban is megjelenik egy fontos szempont: ,,... a hagyomanyos
zenepedagogia az csak a zenére nevelés, az a mod, ahogy zenészeket kell nevelni. Ezzel szemben
ez az uj szemlélet nem a reprodukciot, hanem a befogaddst tartja fontosnak. Es szakemberek
rajottek mar régebben arra mashol, hogy a klasszikus zenét igénylok egy sziik és nem igazan
boviilo réteg, tehat ha nyitni akarunk, akkor modszereiben és szemléletében korszeriibben és
gyerekszeriibben kell keresni a megoldasokat.” Tehat altalanossagban nem az a cél, hogy
valakibdl zenész legyen, hanem hogy olyan fajta zenei aktivitas tdrténjen, amiben 6romét leli,
¢s amiben eredményeket érhet el. Kérmendy Zsolt jo példaként a gameldn zenekarokat emliti.
A Szolnoki Szimfonikusok is hasonld uton jarnak: ,,Amikor annyiféle transzformaldson mennek
at a dolgok, és a ,,cél” az, hogy minél kevesebbet tegyek annak érdekében, hogy befogadjam az
engem éré impulzusokat, informaciokat, (sot még csak a szememet se kelljen odebb billentenem,
hanem mindent odatesznek a latomezombe), akkor a komoly zenei miifajt illetoen oriasi veszélye
van annak, hogy akadémizalodik az egész tevékenység, és ennek kovetkeztében eltavolodom az
emberektol. Pontosan ezért szeretnénk mi ezeket a kiegészito dolgokat csinalni, és éppen azeért
lett Dorottya a munkatdrsam, mert O mar teljesen mdsik generdcio, pontosan azok kéziil valo,
akiket szeretnénk felrazni. Ha elmegyek egy idegen orszagba, de nem fogom megkostolni a helyi
kultirat, a helyi embereket, a helyi ételeket, akkor izoldlom magam. Es akkor minek mentem
oda? Az érdeklodest, a nyitottsagot ezer kapcsolodasi ponton lehet provokalni, és azt gondolom,
azert kell kiegésziteni mindenféle extrdkkal a koncertjeinket, hogy magat a fo ételt ne kelljen
szendvicsbe betenni és ugy lenyeletni, mint valami placebot. Meg kell a nézével értetni, hogy
mi Mozartot szeretnénk vele ,, megetetni”’, mert mi tudjuk, hogy Mozart ma mire jo.”

Kotsis Agota (Nemzeti Tancszinhdz) szintén a nem boviillé befogaddi réteg kapcsan
jegyezte meg: ,, ... azt tapasztaltam a szervezés soran — meg elotte az egyetemen is, amikor a
csoporttarsaimat, ismeroseimet igyekeztem beszervezni tanceléaddasokra — hogy nemcsak a
fiatal, de a felnott kézonség is teljesen értetleniil all a kortars tancmiivészet elott. Mivel nem
latjak azt a linearis torténetet, ami altalaban elvaras a szinhdzi eléadasokkal kapcsolatban,
zavarban vannak. Es ettél az alakul ki benniik, hogy nekik ez nem valé. Pedig nem arrél van
520, hogy nem valo, csak a tanc egy egészen mas formadja az eldadomiivészetnek és maskent kell
megkozeliteni. Ha egy tanceldadasra ugy iil be az ember, hogy semmiféle elvardsa nincsen,
csak hagyja, hogy az impulzusok dtmenjenek rajta, az elég. Es ha csak érzelmileg reagdl arra,
ami a szinpadon torténik, és elhiszi, hogy ez elegendo, akkor mar nem lép fel ez az
elégedetlenség érzés. Mondogattam nekik, hogy mas befogadoi attitiiddel kéne kozeliteni a
tancszinhaz felé, de mivel nem én vagyok a legmegfelelobb forras arra, hogy ezt az iget itt
terjesszem, arra gondoltam, olyan embereket kell megszolitani ezzel a problémaval, akik
tenyleg hiteles valaszokat tudnak adni a kérdésekre.” Hasonld gondolatok vezették a Tiinet
Egyiittest (Szabd Réka), amikor elhataroztdk, hogy megkeresnek iskoldkat és meghirdetik a
sajat beavatd programjukat.

Varga Nikolett (Nemzeti Tancszinhaz) szavaibol egy nem tilsdgosan elterjedt motivaciod
olvashato ki. O ugyanis kozépiskolasként (budapesti Vorosmarty Mihaly Gimnazium drama
tagozat) ahhoz szokott hozza, hogy a szinhazi eldadasok eldétt vagy utan természetes, hogy
beszélgetnek az alkotdkkal, hisz mindig van mirél beszélni. Természetesen ezeket a
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beszélgetéseket nem ,,ir6-olvasd™ taldlkozo szinten érdemes elképzelni, hisz a dramatagozatos
létforma miatt itt inkabb a szakmai konzultdcié dominalt.!'> Bar ez a megkozelités csak Varga
Nikolett és Magyar Attila szavaibol volt kiolvashato, érdemes hangsulyosan beszélni réla, mert
Magyarorszdgon — remélhetdleg visszafordithatatlanul — elindult az a folyamat, amikor alkotok
befogadokkal (foleg kozépiskolasokkal) taldlkoznak, igy a jovoben egyre tobben lesznek, akik
felnbttként is igényelni fogjdk a kultirafogyasztasnak ezt a médjat.!!e

Magyar Attila azonban egy masik motivacidt is emlit. Szaméara még a fentieknél is
fontosabb, hogy miivelt emberek legyenek, akik a dolgoknak nem csak az egyik oldalat 14tjak,
¢s akik mernek kérdezni, €s szlikség esetén mernek nyilatkozni a véleményiikrol, mert neki, aki
a szinhdzban dolgozik, ,,az a jo, hogyha érdeklodo emberek veszik koriil”.

A Merlin Szinhazban szintén egyedi motivacioval talalkoztam. Ok angol nyelvii beavatokat
csinalnak, mert igy két teriiletet is 0ssze tudnak kapcsolni. A nyelvtanulast és a szinhazat. A
Merlin Szinhaz mindig is céljai kozott tartotta az angol nyelvii kommunikacio terjesztését, igy
folyamatosan voltak angol nyelvii eldadasai is. Ennek a célnak a megvaldsitasaba illik az 6
beavatojuk.

A vélaszok kozott tobb olyan is van, amelyekben személyes, s6t maganéleti okok keriilnek
eld. Talan profan a megfogalmazas, hogy ezekbdl a valaszokbdl az olvashatd ki, *személyes
onzés’ a motivacio, de ez csak azt bizonyitja, az interjlialanyok Oszintén, esenddségeiket sem
fedve valaszoltak. Magyar Attila dnmaganak szeretne nézdi réteget nevelni!'’. Hasonlot
fogalmaz meg a Szolnoki Szimfonikusok vezetdje is, de 6 tagabb perspektivaban tekint erre a
folyamatra: ,,Hisziink abban, hogy a miivészet, a kultira az fontos. En nem vagyok filozdfus,
had ne magyardzzam ezt meg. Nekem ez a hivatasom, egész életemet ebbdl épitem. Azt
gondolom, hogy nem nagyon maradt mar mas, amivel kreativitast és tarsadalmi tartalékokat
lehet felszabaditani. Pénz az nincs az orszagban. Azt mondjak, hogy nem tud Magyarorszag
visszafogadni elszarmazott nagy tudasu embereket, akik itt vannak, azoknak a tartalékai viszont
veégesek. Szerintem a miivészetben még oriasi generalo tartalék van, amivel meg lehet szolitani
hasonlo fanatikus, hivatastudattal rendelkezo, mas miivészeti agakban is produktiv embereket,
akik szeretnék az életpalydjukat igy sikerre vinni. Tuddsunk, elonyeink pozitiv modon torténd
integralasaval képesek vagyunk bebizonyitani, hogy egy defenzivaban lévo tarsadalmi folyamat
igenis megfordithato, és ebben nagyon fontos szerepet jatszik a gyerekek, az ifjusag beavatasa.
Nem tudom, minek hivjam ezt, amit tesziink, de ez tulajdonképpen nem mds, mint utanpotlas
nevelés. A sajat magunk létét igazolo kozonségiinket szeretnénk felnevelni.” Fellelhet6 volt egy
szintén nagyon atélhetd ok is. Bandoli Katalin azt mondta, 6 a sajat kilenc éves gyereke miatt
kezdett bele mindebbe, mert a gyerekének akart szabadidds elfoglaltsagot taldlni.

Fellegi Adam a kovetkezOket mondja: ,, Valahogy a rendszervdltozds utdan kiszorultam a
hagyomanyos koncertéletbol, de még messze voltam a nyugdijtol. Tiz évre. Ki kellett taldlnom
valamit, hogy megélhetésem legyen és tiz év miilva nyugdijam. Es arra gondoltam, hogy j
kozonség rétegeket keresek.” Ez a fajta megkozelités szintén egyediil all a valaszok kozott, de
sajnos itt is valoszintsithetd, hogy a tendencia néni fog. Egyre tobben szorulnak ki a kultira és
az oktatas teriiletérédl, akik megélhetést keresnek, és elképzelhetd, hogy ezt a teriiletet talaljak
majd megélhetési forrasnak. Csak remélni lehet, hogy ez a szinvonal emelkedéséhez és nem
zuhandsdhoz vezet. Ezt a félelmemet erdsiti Gabnai Katalin, aki ugyan elészor a
., kozonségcesabitas, reklam végett” fordulattal véalaszolt, majd igy folytatta: , Azt gondolom,

115 ... ami nagyon fontos, az a talalkozas. Az, hogy nagyon jo volt talilkozni a rendezével. Ez az egész mind

megmaradt bennem, hogy talalkoztam és beszélgettiink, ha nem is én kérdeztem és nem én valaszoltam, de nagyon
megmaradt bennem. Es az is megmaradt bennem, hogy kik voltak, akik mertek kérdezni és akkor tetszett nekem,
hogy de jo, hogy megfogalmazta.” Varga Nikolett

116 Ma — 2015 — mar majd’ mindegyik budapesti szinhdz teremt lehetdséget az aktiv nézé-jatszo talalkozasra.

"7 H. Gy.: Tehat, magadért csinalod? M. A.: Hat 6nz6 dolog, de igen. Erted. En szeretném, hogy ha engem sokan
néznének meg. Ezek is, ha felndnek, én akkor leszek id6s szinész. H. Gy.: Szinte nevelsz magadnak generaciot.
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hogy ha valaki tehetség hijan akar beavato szinhdzat csinalni, akkor az nagyon rosszul fog
sikertilni. Ha azért csinalja, mert tehetséges, de nincs modjaban mdashogy elsé szerephez jutnia,
akkor fog segiteni sajat maganak is, meg a gyerekeknek is.”

Ha az allam oldalarol vizsgaljuk a kérdést, akkor azt latjuk, mar a 90-es évek kdzepétdl
megjelennek a palyazati kiirasokban olyan szempontok, melyek az ifjasag szini nevelését is
kozéppontba teszik — mondja Perényiné Losonczi Julia. Az értékelésnél is kiemelt szemponttd
valt, milyen oktat6-neveld programot kinal a palyazo.

Fazekas Istvan és Takacs Gabor motivacioi tallépnek a pedagdgia és a szinhaz teriiletein.!'!®
Takacs Géabor ezt egy hasonlattal is igyekezett érzékeltetni. Eszerint egy ¢letmentd tanfolyamon
azt mondta az eldado, hogy tulajdonképpen mindegy mit csindlunk, csak legaldbb csindljunk
valamit. Erre én azt vetettem ellene, hogy tudomasom szerint sokan pont akkor szereznek
stlyos sériilést, amikor felkésziiletlen emberek probalnak a segitségiikre sietni. Kidertilt, hogy
Ok is feltettek ezt a kérdést, mire az eléadd azt valaszolta, inkabb legyen bordatorés, csak ne
alljon le a sziv.

Gabor ¢és kimondatlanul mindenki, aki ezzel foglalkozik, szembesiil azzal a dilemmaval,
hogy lehet, hogy ,kicsi, kevés, rossz”!!® amit tesz, de legaldbb tesz valamit. Hiszen: Teatro
necesse est.

Mit gondoltok a kiovetkezé fogalmakrl?'*

Ki donti el, mekkora konszenzust tekintiink elégségesnek egy-egy terminus technikusnal,
illetve mi lesz azokkal, akiknek mas véleményiikk van? R4 lehet-e kényszeriteni egy
szohasznalatot, és azok betartdsat masokra? Van-e egyaltalan definicios kényszer vagy sem?
Konkrétan ezek a kérdések nem kertiltek eld, de a valaszolok egy része fontosnak tartotta
megjegyezni, hogy véleménye van ezekrdl a kérdésekrdl. Van, akinek a konszenzus nélkiili
fogalomhasznalat, van, akinek a tul széles értelmezési tartomany és van, akinek a
tulszabalyozas okoz gondot. Ezért a konkrét kifejezésekre adott valaszok Osszegzése eldtt
ezeket a tanulsagokat szedem Ossze.

Az interjuk majd’ mindegyikében eldkertilt, pontosan mit is gondolunk egy-egy fogalom
mogott. JO6 parszor kellett egymas kozt egyeztetni az egyes megfogalmazasokat, hogy
egyaltalan tovabb tudjuk folytatni a beszélgetést. Epp ezért tisztazo jellegiinek is szanom ezt a
részt. Az alabbi fogalmak egyarant megjelennek a szakmai munkéaban, a hétkoznapokon és
hivatalos helyeken is, de hogy azok mogott milyen tartalom van, azokat ki fogalmazta meg,
sziikség esetén ki ellenérzi, errél nincs konszenzus. gy jelenleg a fogalmak mogott mindenki
azt ért, amit akar. Ezt Takdcs Gabor ki is mondja: ,,4z én hétkoznapi tapasztalatom hazai és
nemzetkozi szinten is pontosan az, hogy mindig mast értiink a fogalmak alatt.” Egyben
lényegesnek tartja megjegyezni azt is, az utobbi iddszakban a lehetd legkevésbé érdekli, ki,
milyen miifajon beliil, melyik mddszert hasznalja. Az érdekli, hogy konkrétan az, amit csindl,
annak van-e célja, mi a célja, értelmes cél-e, amit csindl, hogy csindlja, illetve milyen
mindségben dolgozik. Vatai Eva fontosnak tarja, hogy a terminolégiat kidolgozzuk és az alatt,

118 Maig azt valljak emberek, hogy azért kell a szinhdzba szépen feld1tozni, mert igy adjuk meg a szinésznek a
tiszteletet. A szinésznek a tiszteletet a kivancsisaggal €s a nyitottsaggal adod meg és ehhez csak a lelkedet kell
feloltoztetni. Na, ha fel tudod 6ltdztetni a lelkedet, mert ebben van praxisod, akkor oda tudsz figyelni a masik
emberre az életben is, én ebben hiszek.” Fazekas Istvan

9 Dargay Attila: Ludas Matyi

120 Fontosnak tartom itt is megjegyezni, hogy a kovetkezOkben irtak nem az én véleményemet tiikkrozik. Van,
amivel teljesen egyetértek ugyan, van, amivel csak részben, és olyan is ami teljesen tavol all télem. Mivel ennek
a munkanak a f0 célja a kutatasban résztvevok gondolatainak bemutatdsa és az azokbdl levonhat6 kdvetkeztetések
megfogalmazasa, igy a sajat véleményemet csak a tanulmany vége felé irom le.
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»hogy drama vagy dramapedagogia ugyanazt vagy kb. ugyanazt értjiik. De nem szabad, hogy
ez vérre menjen, nem szabad, hogy arra menjen, hogy az egyik ember kikésziti a masikat, mert
0 nem ugy gondolja. Ahogy latom ebben a szakmaban sokszor egyébként. Meg, ahogy szerintem
én is csinaltam valaha.”

De a fentieken tul is van jelentdsége a pontos fogalomhasznalatnak. A hivatalos iratokban
megjelend szavak egyrészt befolyasoljak a folyamatokat, masrészt szerepiik van a pénziigyi
elosztasoknal is.!?! Perényiné Losonczi Julia 1ényeges megallapitdsa, hogy az elmult évek alatt
annyit ,,gazdagodott a dolognak a diszciplinaris része, hogy elengedhetetlenné valt a pontos
definidlas™. Egyben ravilagit, hogyan is keriil egy definici6 a torvényekbe. ,,4 szinhdzi nevelés
az eros lobbi volt.” Ezért keriilt be csak a TIE a szinhazi torvénybe. Emliti azt is, hogy a
visszajelzések alapjan folyamatosan fejlesztik a kiadott dokumentumokat.'?? A | felhasznalok”
visszajelzései alapjan azonban a valésagban nem ennyire olajozottan mennek a dolgok.!?

Az NKA kiirasaiban is (amelyek nem tartoznak pl. a szinhdzi térvény hatalya ald) hasonlé
problémak vannak. Szabo Istvan, aki az NKA kuratoriuménak tagja igy fogalmaz: ,,Nagyon
szenvedtiink barmelyik palyazatndl, mert egy tul konkrét kiirds, az pontosan az életszeriiséget
veszi el. Mert mindenkit belekényszeritesz abba, hogy jojjenek a kisebb-nagyobb hazugsagok.
A kitrasban mindig van egy tiz-tizenét olyan szempont, amelyikkel mindig szembe kell nézni.
Hat, a legnehezebb iigyek, azok még mindig az alternativ szinhdzaknal voltak, ahol egyszeriien
nem tudtuk besorolni, azt mondjuk, hogy soroljuk be magat, de ez egy dlsdgos dolog. Erted,
hogy ¢ mondja meg magarol, hogy ¢ minek tartja magat.” Hasonldan alakult a beszélgetés
Nanay Istvannal is, aki tobb kuratoriumnak is a tagja. ,,Mi azt szoktuk szorgalmazni, ne
egyszertien gyerekeloadasok legyenek, hanem olyan eléadasok legyenek, amelyek egy kicsit a
gyerek és a szinhaz kozotti kapcesolatot erositik. De nem a szinhdz hatranyaval, semmiképpen.
A tantermi szinhazi palyazatban ott ugye kikotés, egy feltétel, hogy valamilyen foglalkozas is
legyen. Elott, kozben, alatt, utan. H. Gy.: Jon az ember, elolvassa a palyadzatot, ott van benn
felsorolas jelleggel milyen tipusu legyen. Honnan tudja az ember, hogy ez mit jelent? Jon az
egyszeril polgar és palyazni szeretne, honnan tudja, hogy mi az, hogy beavato? Mit fognak
beavaténak minésiteni? O odairja, hogy beavaté eléadds. N. I.: A kuratérium sajdt hatdskorén
beliil a szavazatok aranya dont, szimpatikus nekik vagy nem szimpatikus. Lehet azért
szimpatikus, mert jol csindlja. Vagy a leirt tartalom miatt. Vagy azért, mert olyan a darab, ami
nagyon izgalmas dolog.”

Ez a szakmunka nem vallalja fel a definici6zés terhes feladatat, de figyelmeztetés szeretne
lenni minden dontéshozo felé, sziikség van egy grémiumra, amelynek tagjai folyamatosan
figyelemmel kisérik a folyamatokat és folyamatosan frissitett ,,szotarat” tartanak fenn mind a
nyilvanossag, mind a szakma, mind a déntéshozok felé.!**

A kérdéssor adott volt, igy mindenkitdl ugyanazokat a fogalmakat kérdeztem. Az interjuk
elemzésébdl azonban kideriilt, nem mindegy milyen szdvegkornyezetben tettem fel a
fogalmakra vonatkozo6 kérdéseket, és bar az ¢ldbeszéd nem teszi lehetévé a fogalmak ,,nagy

121 Ezeknek a definiciéknak a palyazatok szempontjabol annyi a lényege, hogy meghlizza a vonalat, hogy ki
tartozik bele vagy milyen tevékenységet lehet beemelni és mit nem.” Perényiné Losonczi Julia

122 H. Gy.: Tehét, hogy ha felmeriil egy igény, akkor adott ember Osszeiil, és megprobalja csiszolgatni a
fogalmakat. P. J.: Nagyon sok csiszolasi id6 nincsen, maximum olyan egy honap alatt lehet ezen dolgozni, mert
viszonylagosan szorosak ezek a datumok. De mindig kell értelmez6 rész.

123 ... most volt az a rengeteg palyazat erre a teriiletre is, és hogy milyen eredmények sziilettek... ez nagyon
veszélyes tud lenni. Valoszintileg az lenne a jo, hogy ezek a miifajok behataroldédnanak valamilyen szinten. Azon
beliil mar azonban mar lehetne mindségekrdl beszélni.” Végvari Viktoria

124 A www.szinhazineveles.hu oldal jelentds kezdeményezés, és akar alapja is lehet egy ilyen munkanak. 2017
tavaszan az oldal szerkesztdi széleskorl részvétellel, NKA-s tamogatassal azt tiizték ki célul, hogy tisztdzzak a
szinhazi nevelés kiilonbdz6 aspektusait, fogalmait.
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kezddébetlis”  kimondasat, a  valaszadok  OsztonOsen  reagaltak az  esetleges
hangsulyeltolédasaimra.

A kovetkezOkben négy fogalomrol lesz szd, melyekbdl az elsd kettd (beavatas-beavato)
annyira hasonlé volt a valaszoloknak, hogy a feldolgozas soran tobb problémaval is
szembetalaltam magam. Az egyik, hogy az interjialanyok nagyon nehezen valasztottak szét a
két fogalmat, vagy teljesen azonosnak kezelték. Egy masik nehézség az volt, automatikusan
kiegészitették valamivel a szavakat, altalaban hozzagondoltak a sajat teriiletiiket (pl.: beavato
szinhaz, beavato6 koncert).

Mindezzel egyiitt részletesen igyekeztek valaszolni, s6t gyakran reflektaltak is sajat
magukra (annak ellenére, hogy néhanyukat meglepte a kérésem'?), igy allt eld az a helyzet,
hogy végiil is nem csak egy-egy definicio-szerli megallapitast tettek, hanem néhanyan hangosan
korbejartak a kérdéskort.

Beavatas

A kutatas feltaro és alkalmazott jellegébdl kovetkezden nem volt elére eltervezett rendszer,
melybe a valaszokat igazitani kellett, igy az alabbi felsorolas a feldolgozés kozben alakult ki.
Hogy mennyire széles skalan mozogtak a valaszok, jol jelzi Juhasz Déra felsorolasa. O el3szor
kulcsszavakat sorolt, amelyek e fogalomrél eszébe jutottak. ,,nyitottsag, nyitas, kommunikdcio,
interaktivitds, szinhdz, tanc, nevelés.” Majd igy folytatta: .,Erzékenyitd, igy lehetnek ezt
leforditani. Igen, rahangolé. Valamiféle rahangolds.”'*®

Altalanos, elméleti, lexikalis megkozelités

Trencsényi Laszlo tobbféle megkdzelitést is felsorol, melyek koziil az elsé metafora az,
amely ebbe a csoportba tartozik: "4 szomszéd bacsiék vasaroltak az udvar végébe egy sufnit,
ott egy katlanban lobogott az ecetes viz, és abba dobaltak toriilkézoket meg zsebkendoket és
utana kivasaltik. Azaz beavattak ugye, hogy utana dssze ne menjen. Vagy példaul anyank is
vett valami ruhat, elotte kimosta, beavatta. Tehdat még nem vettiik fel, még nem koszoltuk el,
hogy amikor igazibol, nem jatszasibol hordjuk vagy hasznaljuk, akkor hasznalhato allapotban
legyen. Ez a beavatas egyes szamu jelentése.” Szabo Istvan két gondolattal is tovabb arnyalja a
fogalmat. Egyrészt fontosnak tartja kiemelni, hogy ,,a szonak van egy olyan jellege ugye, hogy
valami azaltal, hogy most ezt megtetted mar biztos, hogy mas lesz benned, mert most te mar
valamit megtudtal. Ha téged megkeresztelnek, mar mas leszel, ha megeskiidtél, akkor mar mads
leszel. Tehat valamilyen mindségi valtozds is van ebben a beavatisban.” Megjegyzi azt is, az
adott személyiségtdl is fiigg, mennyi beavatdsra van sziiksége, vagyis ,,a szenvedéllyel
ellatottaknak kis beavatas kell, a kevésbé szenvedelyeseknek vagy gyavabbaknak, onbizalom
hianyosoknak meg nagyobb.” A Merlin Szinhaz munkatarsai és Gobi Rita két dolgot emeltek
ki. Megismerni valami eddig ismeretlent, mely az adott egyén megvaltozasahoz is vezet. A
fentieket pontositja Szabd Réka, amikor igy fogalmaz: ,,Mikor egy tdarsasagba bekeriilsz, ott
Ohatatlanul valami fajta beavatasi szertartason kell részt venned, ahhoz, hogy valodi tagjava
valhass annak a tarsasdgnak.” Kotsis Agota ugyanezt a gondolatot igy fejezi ki: ,,Egy
ismeretlen vilagba valo bevezetés. Részeséve valni valaminek, ami eddig még nem nyilt meg a
szamomra.” Kormendy Zsolt azt mondja, ,,a beavatisnak az a tartalma, hogy azaltal Te
valahova tartozni fogsz.”

125 ... azért vagyok igy lefagyva, mert egyszerfien itt vannak ezek a fogalmak és szembesitesz valamivel, hogy

egy csomo mindent nyilvan nem tudunk.” Szabo Réka

126 Horvéth Péter erre a kérdésre adott azonnali valaszat mindenképpen le kell irnom, mert bar nem illik egy
tudomanyos szovegbe, de mégis jol fejezi ki az ehhez a szohoz tartozo értelmezések egy részét. ,,Beavatas az,
amikor egy idésebb holgy megismerteti a szexet egy fiatalemberrel.”
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Ez az ismeretlen vilagba val6 bevezetés az alapja Papp Helga megfogalmazésanak is. De 6
tagabban is értelmezi a fogalmat: ,,4 beavatas az egy ilyen titoknak az dtaddsa tulajdonképpen.
Tehat amikor beavatodik valaki, akkor valaminek a birtokosdva valik. Raaddasul egy olyan
kozegben ugye, ahol védve van, és ez bizalomra ad lehetséget. O itt nem fog sériilni.”

Varga Nikolett tisztan fogalmaz: ,,En azt mondandm, hogy megismerés, ismerkedés.”

Szakralis megkozelités

Szertartas, szakralités, ritudlé. Ezt a harom fogalmat tobb interjlialany is szoba hozta, ezért
0nall6 alfejezetben ismertetem az ide tartozo gondolatokat.

Fazekas Istvan, Gobi Rita, Parti Péter, Papp Helga és Szabo Istvan a ritudlé kdzponti
szerepét, fontossagat, jelenvalosagat hangsulyozzak. ,,4 beavato a beavatas ritualis formdja.”
(Fazekas Istvan) ,,... ez a beavatas, ahogy (Gobi) Rita mondta, ez egy ritudlis dolog. Tehdt mi
viszonyultunk a beavatasnak azokhoz a strukturdaihoz, rendszeréhez, alapformaihoz, mint
példaul a kér. Tehat ez egy olyan dolog, amit tobb oldalrol meg lehet kozeliteni.” (Parti Péter)
,»A beavatas nekem ritudle.” (Papp Helga) ,,A beavatasban van mindenképpen valami ritualis.”
(Szabo Istvan)

Nanay Istvan hidnyolja a mai beavatasokbol a ,,szertartasnak ezt a szakralis részét, ezt a
kiilonleges dolgot. A beavatas (szamara) egy szertartas norma, valamilyen titokhoz valo
hozzajuttatas.” Szabo Réka és Tarr Ferenc szerint a ,,beavatds az alapvetéen szertartas a szo

eredeti értelmeben.”
Pedagogiai megkozelités

Horvath Péternek is elsére!?’ a ritualitis fogalma jutott eszébe, de az 6 megfogalmazasa
mar egy Uj kategoriat kivan, hisz igy folytatja: ,,Valamilyen torzsi szertartas, amikor
nagykoruva és a torzs tagjava lép elé a fiatalember, azaz beavatjik a titkokba és bizonyos
viselkedési normakba, probdkat tesznek, amiket ki kell dallni.” Hasonloan latja Kormendy
Zsolt'?® is, mert ezt mondja: ,,... megfeleld felkészités utan, megfeleld probak kidlldasa altal a
felnovekvo gyerek, a felnott tarsadalom tagjava valik.”

Trencsényi Laszlo — ahogy mar fentebb emlitettem — tobb definiciét is mondott. O nemesak
pedagodgiailag, hanem torténelmileg is keresi az értelmezés tartomanyait. ,,4 kettesszamii
(értelmezés), azok a beavato szertartasok, amelyeket az Oskézosségi tarsadalom vége felé
kezdtek el alkalmazni az emberi kézosségekben, amikor valamieért kideriilt, hogy a nemzo- és
sziiloképességet elérd ifjakkal ezt valamilyen modon az o értésiikre is kell adni, meg a kozosség
ertésere is kell adni. De a legtobb helyen, ahol beavatasi szertartas volt, ott volt elotte
valamilyen felkészito folyamat. Tehat kvazi kurzus... H. Gy.: Hogy ne bukjon meg szegény
gverek avizsgan... T. L.: Ha mar a vizsgat mondod... Van a tulélési jaték, mint a cserkészeknél,
hogy az éjszakat kint kell tolteni, és ha nem ette meg a farkas, a cserkészet tagja lehetett. Hiszen
valamilyen modon ugye szamot kellett adnia, hogy 6 mar érett, alkalmas a ,,felnott” feladatok
ellatasara. De nagyon fontos dolog, hogy a beavatasi szertartasokat megelozo, ilyen tanitasi
kurzusok az esetek jelentos tobbségében nem a mindennapi élethez haszndalatos készségek
probdi voltak, tehat ebbol a szempontbol mégsem tulélési proba, hanem a kézésség szimbolikus
Jjavainak elsajatitasat szolgalo tudasok megszerzésének egyik modja. Eredetmonda
megismerése, totemdllat torténetének megismerése... Ennek az Oskozosséginek valamilyen
folytatasa a kiilonbozo, mar konkrét kozosségbe valo, tehat szerzetesrendbe valo beavatas. H.

127 Az igazsag az, hogy Péternek elsére egyaltalan nem ez jutott eszébe, hanem az el6zd labjegyzetben leirt
mondat...
128 Zsolt tobbek kozott neveléstorténetet is tanit.
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Gy.: Vagy egész durva formaban a kollégiumi beavatas? T. L.: Vagy a kollégiumi beavatas,
pontosan. Golyaavatas, balekavatds stb. Tulajdonképpen minden iskolasitott tuddsatadas
valamilyen modon modellezi a valosagos, tehdt a nem pettingszerii tanuldst. Az archetipikus
tanulasi folyamatban, ugye haromszor engem evett meg a medve, negyedszerre én gyoztem.
Mivel a cél az, hogy minél kevesebb gyereket egyen meg a medve, valaki elkezdte tanitani, hogy
nem kell a sajat karodon mindent megtanulni. Tehat az iskolasitott tudas megszerzése egyrészt
leroviditi a tudashoz vezeto utat, masrészt valamilyen szertartassal megerositi (osztalyozassal,
bizonyitvannyal). Szoval, ritualét szervez a tudas megszerzése kore”.

Fellegi Adam egy fontos distinkciot tesz, mert szamara a beavatas valami egyszerii és
hirtelen dolgot jelent, mint a vizbemerités, egy hirtelen, mondhatni brutélis dolgot, ami gyakran
tényleg brutalis koriilmények kozott zajlik. ,, Tehat a beavatas az hirtelen dolog, én pedig
tobbszori, apro szelid beavatkozasra gondolok, hogy egyszeriien oda kell tenni a psziche elé a
miivészeti elményt.” Azért ide tettem ezt az idézetet annak ellenére, hogy mas kategoridkban is
megallnd a helyét, mert a metodikar6l valdo gondolkodds — azaz a pedagdégikum — a
megfogalmazas alapja. Ugyanugy, mint Liptdk Ildiké gondolatainak. ,,Szerintem esztétikai
értelemben beavatdsnak tekintheto minden olyan miivészi vagy mas tevékenyseg, amikor az
abban vagy arra a tevékenységre ratekintoket nem csak kiilso szemlélonek tekintjiik, hanem azt
kivanjuk, hogy valamilyen modon viljanak a részeseivé, akar cselekviivé annak a dolognak,
amivel foglalkoznak. Ahhoz, hogy beavatas torténjék, nekem valamiféle aktivitasra van
sziiksegem. Tehat nekem valamilyen cselekvo aktivitast kell vallalnom.” Trencsényi Laszlo is
besz¢lt az interjuban hasonlé dolgokrol, mire azt kérdeztem: ,,H. Gy.: Mondhatjuk-e, hogy van
valaki, aki tud valamit és van valaki, aki nem tud valamit. Es aki tud valamit, az dtadja a
tudast... T. L.: Nem biztos, hogy az ¢ extra tudasa a perdontd, hanem hogy 6 mar bent van.
Lehet, hogy azért van bent, mert & birtokosa a tudasnak, de nem biztos. Ezt ugye mas
elojogokkal is meg lehet szerezni.”

Juhédsz Dora a pedagogiai folyamatbol a korosztalyt is fontosnak tartja megnevezni: ,,4
beavatas az egy kozépiskolasokkal zajlo nagyon fontos és izgalmas folyamat.”

Ennek a résznek a végére azért keriilt a Szolnoki Szimfonikusok gondolata, mert bar
nagyon specifikus, de mégis a beavatasnak egyfajta pedagdgiai megkozelitése: ,,Beavatunk
fiatal zeneakadémista szolistdakat is, akik — mint rendszeres partnerek — egyiitt dolgoznak
veliink.” Ugyandk fogalmaztak meg ennek a folyamatnak a masik oldalat is: ,,4 beavatas azt is
Jjelenti, hogy uj (néz0i) rétegeket szolitunk meg.”

Miivészeti megkozelités

Ahogy a bevezetdben is emlitettem, az interjialanyok 6sztondsen kiegészitették az adott
fogalmakat a sajat teriiletiikkel, igy a “beavatas’ fogalom megkdozelitésénél sokan asszocidltak
altalaban a miivészi beavatasokra €s/vagy specifikusan a szinhazi teriiletre is.

A megfogalmazasok két kiilon oldalrdl kdzelitenek. Az egyik csoportban az alkotok vannak
a kozéppontban, mig a masikban a befogadok. Nézziik el0szor azokat, akik az alkotok oldalarol
fogalmaznak. Végvari Viktoria terjesztette ki a fogalom hatarait a legszélesebbre: ,,En nekem
az a beavatds, hogy van egy miivészet és annak a formanyelvébe, annak miikédési
mechanizmusaba avatom be a kozonségemet.” Hasonloan tag Szabo Istvan definicioja is: ,,4zt
gondolom, hogy a szinhazban minden eléadas valami fajta beavatas azokba a dolgokba, amin
részt vesziink.”

Végvari Viktoria késobb kifejezetten a szinhazra vonatkozva sziikit. ,,Ez egy olyasfajta
foglalkozds a nézével, ami a szinhazi nyelvre tanit meg. Tehat, hogy effektive egy széveg hogyan
alakul és milyen lehetoségei vannak arra, hogy szinpadra keriilion. Milyen valtozatok
lehetségesek, ez egy ilyen rendezokozpontu torténet.” Takacs Gabor igy fogalmaz:
wmegvilagitia azt, hogy ami éppen a szinpadon tortént, azoknak a dolgoknak mi a mégottese,
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mit, miért és hogyan csinalnak a szinészek.” Ugyanezt vallja Kaposi Laszlo is: ,,... amikor a
szinhazi mesterség fortélyait adjuk at, az beavatds.” Majd megallapitja, hogy ennek a
cselekvésnek ,klasszikus szinhazi célja van.”

Vidovszky Gyorgy gondolatanak az eleje hasonl6 a fentiekhez, de behoz egy uj elemet is,
amely mar nem az alkotokrol, hanem inkabb a befogadokrol szol. ,,Altaldnossdgban a beavatds
azt jelenti, hogy a szinhdzzal valo taldalkozas és annak valami modon az olvasdsa és az
élmeényszerii feldolgozasa. Ezt lehet a beavatassal segiteni.” Janik Laszlo foleg errdl az
¢lményszerii feldolgozasrdl gondolkodik. ,,Arra jojjon ra, hogy hogyan kell nézni, hogy hogyan
kell élvezni az eloadast. Talalja meg maganak azt, hogy szamara mirdl szol a torténet. Mert az
elsodleges célja ennek az, hogy abba a misztériumba, hogy abba a szertartasba, ami a szinhaz,
ami a katarzishoz vezet, ahhoz csindljunk egy beavatdst, hogy utdina eljuthassanak a
katarzishoz.”

Trencsényi Laszlo 1) elemmel béviti a fogalom horizontjat, amikor a pedagoégus szerepét
is elemzi: ,,Van az az eset, amikor a pedagogus veszi a lapot és bedll a jatékba. Nézokent...
Mert abban a pillanatban, amikor a tanar bacsi beiil a nézotér masodik soraba, és csak akkor
zorget savanyu cukrot, amikor az eléadas megérdemli, és nem tanarkeént viselkedik a jatékban,
hanem nézokent, tehat voltaképpen eljatssza az egyes szamu, a jol nevelt nézo szerepét, akkor
abban a pillanatban, ennek is van beavatdasi funkcioja. Ugye ebben a rendszertanban puha
dtmenetek vannak, de nekem az jelenti a beavatast, amikor nem Kreon és Antigoné
konfliktusaba avat be a jaték aktiv szereploje, hanem abba, hogy ha a Romeo és Julia erkély-
jelenetét egyszer csak megldatom, akkor azt én éretten, felkésziilten tudjam fogadni. Na, ezt
nevezem én beavatasnak.”

Bar latszolag Vatai Eva is a szinhaz-néz6 viszonyrdl beszél, de teljesen mas aspektusbol:
»A szinhdzat és a gyerekeket talalkoztatjak, hogy a szinhdaz menjen el a gyerekekhez, ne a
gyerekeknek kelljen a szinhazba menni.”

Végvari Viktoria konkrétan Ruszttal azonositja a beavatas fogalmat. ,,4 beavatas az nekem
a Ruszt”” Nénay Istvan, aki az egyetlen Rusztrol szolo életrajzi kotet szerzdje is egyben azt
mondja: ,,Ruszt Jozsef ugy értelmezte, hogy a beavatas a szinhadzi alkotdsba és a szinhazi miibe
avat be.”

Gobi Rita ¢s Parti Péter kifejezetten a tdncmiivészet oldalardl definidlja magat és igy a
fogalmat is: ,,Ez a beavatas, ez egy olyan szertartas, hogy a kiviilrél érkezo ember valamilyen
szinten rajon arra, hogy mi ezt miert csinaljuk.”

Erre a gondolatra rimel Vatai Eva, amikor ugyan nem definicioszeriien, de egy sajat
¢lményén keresztiil mondja el, mit is jelent szdmara a beavatas. ,,Az egyik legerdsebb élményem
és a diakjaim szemszogébdl mondom ezt most, a Hamlet WS'?°, mert led6lt téle egy csomé fal,
leddlt a fal a szinész és a kozonség kozt, Shakespeare nyelve és a mai beszélt nyelv kozott. Abban
a pillanatban, amikor ledoltek ezek az évszazadok alatt épitett falak, a kozonség és a darab
vagy a kozonség és a szinészek kozt, akkor az hozzad beszél, Te is benne vagy.”

Dramapedagogiai megkozelités

Takacs Gabor nem arra torekedett, hogy egy mondatban megfogalmazza a beavatasrol vald
gondolatait, hanem 0sszehasonlitotta olvasmanyélményeit és személyes tapasztalatait az altala
végzett dramapedagdgiai munkéaval. Ezek alapjan igyekezett fogalmi kereteket adni. ,,A4
moderator, vagy a foglalkozast vezetd jatszo ember, nem torekszik arra, hogy a jelenléviket
aktivan cselekvésre vonja be ebbe a dologba. Az is lehet egy fajta bevonds ebbe az egészbe,
hogy az agyammal és a lelkemmel vagyok jelen vagy egy eléadas kapcsan is bevonhat engem a

129 Schilling Arpad rendezésében 3 szinész (Gyabronka Jozsef, Nagy Zsolt, Raba Roland) diszlet és jelmez nélkiil,
a nézOk kozott iilve jatszotta el a Hamlet cimi darabot.
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dologba, de most én arra gondolok, hogy a részvétel, tehat az aktiv cselekvésszerii részvétel,
ennek nem a jellegzetessége. Ennek van egy erdsen, hogy mondjam, ennek az esztétikajaba valo
bevezetés, a szinhdzrol, mint miifajrol valo gondolkoddsba valo bevezetés vagy beavatas jellege
és nem annyira az, hogy tapasztald meg a sajat borodon, te is vegyél részt benne, csindld,
dontsél, éld at, hogy ez milyen és igy avatodsz be valami fajta uj dologba.”

Az interju egy késObbi részében mégis szorosabb Osszefliggést fedez fel sajat munkdja
(melyet a dramapedagogia ethosza al4 tartozonak tekint) és a beavatas/beavatd kozott. Az
elemzés egy késobbi részében térek ki majd a dramapedagdgia-beavatd azonossdg vagy
kiilonbozdség kérdésére, de Takacs Gabor szavai egyértelmiien azt tiikkrozik a beavaté miifaja
a dramapedagdgia fogalomkéorébe tartozik. !>

Liptak I1diké a beavatottd valas folyamatat elemzi. ,.En attdl vilok beavatottd, hogy ha
valamilyen lehetdséget kapok arra, hogy ennek a miinek a lényege felé lépve valamilyen modon
nagyobb tuddsra vagy tapasztalatra tegyek szert, annak a lényegével kapcsolatban. Nem
feltétleniil az a lényeg, amit Leonardo annak gondolt, hanem az a lényeg, amit magaban
hordoz.”

Ami nem beavatas...

Koérmendy Zsolt arra is kitért, mi az, ami szerinte nem tartozik ebbe a fogalomba. ,,Utalom
az ismeretterjesztést a koncerten, amikor elmondom, hogy gyerekek a szerzo ekkor sziiletett,
ekkor halt meg, ide jart iskoldba, de apukadja csunya ember volt és nem tudom mi, és ez rohadtul
nem érdekes a befogado szempontjabol.

Liptak I1diké is megemliti, hogy mit nem tart idevalénak. ,,Es hogyha arra gondolok, hogy
beavatds-e az, hogy bepillantast nyerhetnek a fiatalok abba, hogy milyen egy szinhazi alkoto
folyamat, akkor abban az értelemben lehet, hogy ez az, de hogyha mondjuk nekem kellene
definidlnom ennek, tehat igy meghuznom a hatarvonalat, akkor én azt mondandam, hogy azért
ettol még nem biztos, hogy torténik egy beavatas.” Hasonlo szellemben elemzi Ruszt Jozsef és
kovetdi munkdjat, amikor igy fogalmaz: ,,Lehet, hogy a Ruszt-féle munkanak nem az volt a
célja, hogy magadba a szinhazmiivészetbe avatodjanak be a gyerekek, hanem hogy a miivészek
tegyenek egy lépést vagy lépjenek kozelebb, amivel éppen foglalkoznak, tehat, hogy ott is inkabb
magahoz a darabhoz adott valamiféle kulcsot vagy valami segitséget a megertéséhez, bar ezzel
is tudnék vitatkozni, mert az csak egy fajta kulcs, amit egy rendezé képvisel és nyilvan minden
elbadds ugyan abbdl a darabbdl és mdsfajta kulcsok lehetnek. En azt gondolom, hogy
legalabbis jo ideig ez a fogalom eddig foglalt volt és ezt én abszolut tiszteletben tudom tartani,
de a magam részérdl én ezt nem tartom valodi beavatdasnak.”

Beavato

Az eldz6 fogalomnal leirt tapasztalatok és nehézségek erre a részre is vonatkoznak. Itt sem
voltak eldzetes kategoridk, amelyekbe a valaszokat szuszakolni kellett volna. Az erre a
fogalomra adott valaszoknal is éreztem, nagyban fiiggott a valasz az én kiejtésemtol, €s attol is,
az interjualanyok mennyiben gondoltak hozzd més-mas dolgokat a ’beavatd’ fogalomhoz.

130 Probalunk egyfajta felvezetést. Tehat ez a fajta értelmezési jaték, ami egyébként nagyon sokszor hasonlit egy

hagyomanyos iskolai keretre, abban van egy ember, aki ott van eléttem az iskolaban és azt latom, hogy kérdez
engem, én pedig valaszolok. Ez egy hagyomanyos iskolai helyzet. Sok osztalynak egy biztonsagos keret, amiben
el tud kezdeni gondolkodni. Feloldodik, elkezd veliink egyiittmiikddni, hogy késobb feltehessiik azokat a
kérdéseket, hogy bevonhassuk 6ket olyan jatékba, ami energiat szellemi és fizikai értelemben is igényelnek téle.
Ilyen értelemben szerintem van ilyen jellege a szinhazi-nevelési foglalkozasoknak, és van olyan osztaly, ahol
feler6sodik ez a fajta értelmezési jelleg. Es van osztaly, ahol ez egyaltalan nem sziikséges.” (Takéacs Géabor)
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Altalanos, elméleti, lexikalis megkozelités

Mivel nem definidlasra kértem az interjualanyokat, hanem arra, hogy azt mondjék, ami egy-
egy fogalom kapcsan az esziikbe jut, varhatd volt, hogy pontos terminus technikus helyett
sokszor inkébb véleményt fognak mondani. Vidovszky Gyorgy kétféleképpen is megkozelitette
a fogalmat: ,,... amikor eszel egy ételt, amiben nagyon sokféle iz van, az nem is biztos, hogy
ugyanazon rétegzettségben érzékeled azokat az izeket, mint hogy ha egy picit belelatnal abba,
hogy az tulajdonképpen milyen osszetevokbol vagy milyen aromakbol vagy milyen izekbol all
ossze. Ha erre van egy pici ralatasod, az az élvezetedet is novelheti.” Ezutan konkrétabban a
beavatorol szol: ,,A kézonség szamara vagy a szélesebb korben azok szamdra, akik erre
eljonnek, ez a szo nagyon vilagosan tudja lefedni azokat a teriileteket is, ami sziiken ebbe nem
tartozik bele.” Fazekas Istvan is hasonld kovetkeztetésre jut: ,,Eredeti értelemben azt jelenti,
hogy valaki atlép egy kiiszobot. Ez lehet életkori kiiszob, foglalkozasbeli kiisz6b.”

Papp Helga a beavat6 és az onismeret kozotti kapcsolatot vélte fontosnak: ,.En valahol azt
érzem beavatonak, amikor ugy mondd igy magamba avatodok be, amikor a sajat hataraimat
dtugrom.”

A fogalommal kapcsolatos ellentmondasokat Kérmendy Zsolt is megfogalmazza. ,,Egy
divatszokent felkapjak, mint jol kommunikalhato kifejezést.” Ugyanerre rimel Perényiné
Losonczi Julia is, amikor kiemeli: ,,... ez a beavato kifejezés ez olyan, hogy a legkiilonbozobb
szinteken elohiv egy ilyen jo érzést. Nem tudnak rola tul sokat, de akar dllamtitkari vagy
miniszteri szinten, amikor otletelni kell, mert van egy kicsi pénz, akkor ez a beavato fogalom
viszonylag hamar bejon. Ezért van ennek inkabb prioritasa még akkor is, ha nem is tudjak
pontosan, hogy modszertanilag hogyan lenne jo. Ennek orve alatt aztan nagyon sok minden
sziiletik, aminek koze nincs hozzad.”

Vatai Eva szélesre tarja a fogalom kereteit: ,,Van egy fogalom, hogy beavaté. En megint azt
gondolom, hogy beszéljiink arrél, hogy a fiatalok meg a szinhdz kapcsolata. Es ahogy a kettét
kozelebb vissziik egymdashoz, akkor mar valamilyen tekintetben, nem egy eloadasban, nem egy
problémakdérben, hanem egy tarsadalmi intézménybe beavatod.”

Személy-kozponti megkozelités

Tobben megfogalmaztak, nem mindegy, hogy fonévként vagy melléknévként értelmezziik
a fogalmat. Ezek alapjan vannak, akik a személyt tették a fogalom kézepébe. A Merlin Szinhaz
munkatérsai ¢és Liptak Ildiko fogalmaztdk ezt meg a legpontosabban. ,,4 beavato, ha ugy
mondjuk, hogy kicsoda, akkor az, aki beavat, de ugyanakkor lehet maga az egész program, ami
e koré szervezodik.” (Merlin) ,,Nyelvi értelemben a beavato az, aki a beavatast végzi vagy az,
aki kozremiikodik abban, hogy a beavatasban résztvevok képesek legyenek arra, hogy meg
tudjak nyitni magukat. A beavato szinhaz pedig az a szinhdzi esemény, amelyik ennek a formdjat
megadja éppen abban az esetben.” (Liptak 11diko)

Gobi Rita és Végvari Viktoria is a cselekvést végzo személyt fogalmaztak meg. Végvari
Viktoria fontosnak tartotta megjegyezni, hogy 6k beavatonak hivjak a személyt, aki a beavatast
végzi, de a folyamatot is, amely naluk nézéakadémia néven szerepel.

Pedagogiai megkozelités

Nagyon szeretném kiszlirni a szubjektivitisomat ¢és csak arra hagyatkozni, az
interjalanyok hogyan latnak egy-egy kérdést, de most mégis szeretnék személyeset is irni.
Nagyon Oriiltem, amikor ehhez a részhez értem a feldolgozasnal, mert nemcsak azt a
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feltételezésemet igazoltak vissza, hogy a beavatd alapvetden pedagogiai miifaj, hanem azt is,
hogy aki komolyan veszi ezt a munkat, az nem keriilheti ki a pedagdgiai szempontokat.

»Beavatnak titkokba vagy valami élménybe, ami altal Te bizonyos kompetenciara szert
teszel.” Kérmendy Zsolt gondolatanak alapja egyszerre tartalmazza a régebbi tipust tanar-diak
viszonyt, és a modernebb pedagodgidk gondolkodasmaddjat is (1d. Knausz, 2001). Papp Helga
két olyan fogalmat emlit — tapasztalat, hatas — amelyek elengedhetetlenek barmely pedagdgiai
folyamatban. Késobb a folyamat egy masik aspektusat emeli ki. ,,Beavatodni azért nagyon
fontos, mert én a fiatalokkal és a felnottekkel valo munkamnal pont azt érzem, az emberek csak
a felszinen kapcsolodnak dolgokhoz, de a beavatodasban, abban feleldsség is van. Mert, hogy
amibe beavatodok, az irant én felelosséget vallalok. Az avatottnak a felelossége, igen. Tehat
hogy 6 akkor részt vallal valamibodl és ez szerintem fontos, mert ez altal hat ra.” Szabo Istvan
két személyes emléket idéz fel, amely revelacid volt szamara, amelyek szamara is beavatasok
voltak. ,,4 beavatas azt valami olyan, amire az embert bekisérik. A Miiegyetemre jartam és ott
nagyon jo iskolam volt a kulturalis miikodeést illetoen. Mindent ott tanultam gyakorlatilag.
Nekem az én mestereim azt mondtak, hogy minden fajta kulturalis tevékenységnél a
legfontosabb az, hogy azt a husz métert hogyan tudja megtenni az ember, ami a kozott van,
hogy még kiviil van és mar beliil van. Ha ebben tudunk neki segiteni, utana mar boldogulni fog,
de amikor kiviil van magara hagyva, a legtobb ember nem mer belemenni olyan helyzetbe, amit
nem ismer. A masik meg az az alapszabaly, hogy a WC-ben legyen mindig WC papir. Ezt a
kettot tanultam meg. Mert, ha a WC-ben van WC papir, akkor nem az ujsagot fogja haszndalni.
Es hogyha mdr a klubba jon be, és tudja, hogy miért kell bejonni, akkor be fog jonni. Es
legkozelebb mar nem kell neki ebben segiteni. A legdltalanosabban: mindenfajta beavatas
ahhoz valo segitség, hogy valaki beliilre keriiljon.”

Vannak, akik konkrétabban fogalmazzédk meg a beavatd pedagodgiai aspektusait. Janik
Laszl6 szerint ,,a beavato szinhdz az egy rendhagyo irodalom ora.” A Nemzeti Tancszinhaz
munkatarsai emlitést tesznek a beavatd hivoszo jellegérdl és a ritusi konnotaciorol is, de azt
emelik ki, hogy a pedagdgusnak csillan fel a szeme, és 6 lesz, aki fontosnak érzi, hogy elvigye
a tanitvanyait egy ilyen helyre.!3! Fazekas Istvan egy eddig nem szerepelt szempontot is behoz,
amikor a tanar €s a szinész munkdjat hasonlitja 6ssze. ,,Pedagogiai értelemben azt jelenti a
beavaté, hogy valakit valamilyen nagyobb csoport részévé tenni. En majdnem minden ordn
elmondom, hogy a tanitasi folyamat az olyan, mint a szinhaz. Egy szinész van, ez a tandr és sok
nézo, és attol nehéz a szinész dolga, hogy mindig annak a kézonségnek kell jatszania, de abban
tokéletesen megegyezik a szinhazzal, hogy ha nem akar benne részt venni az, aki a tanulasnak,
az oktatasi folyamatnak a tanulasi oldalan dll, akkor a folyamat nem jon létre, tok mindegy,
hogy hogy jatszik a szinész. Ez egy kozos folyamat.” Parti Péter ezt kiegésziti azzal, ,,ez
szamunkra is egy tanulasi folyamat. Tehat valamilyen szinten sajat magunkat is beavatjuk.”
Juhdsz Doéra is emliti ezt a kettosséget €s ezt a pedagogiai vonatkozast. ,,/gazabol, ha ezt
nevelésnek tekintjiik, akkor nemcsak a gyerekeket neveljiik ebben a szitudacioban, hanem erdsen
neveljiik a miivészeket is.”

131 K. A.: Ugy jott koztiink, hogy Niki az nagyon szépen latja ennek a torténetiségét, ugyanakkor folvazolta
nekem, hogy ez miért lesz beavatd, én meg azt lattam meg benne, hogy ezt végiil is egy csunya szoéval hogyan
lehet eladni az iskolaknak. Az, hogy beavato, az pont ezt a mar valahova tartozasérzést kelti az emberekben, mint
képzet. Tehat, hogy ha beavatd cimén vezetjiik fel egy iskolaban ezt a dolgot, akkor azt mondja a tanarnd, hogy
hu itt van valami ritus, ez lehet, hogy valami izgalmas dolog. Es ugyanakkor én azt hiszem, hogy hiteles az, amit
a Niki torténetileg mogé épit. V. N.: Az biztos, hogy akkor a pedagdgusoknak bejon, hogy van egy eldadas, van
egy szinhdz ¢s egy beszélgetés, és valami izgalmas, valami hattérrel valé megismerkedés. Ezek igy el6jonnek, az
biztos.”

88



Vidovszky Gyorgy azt emeli ki, az a 1ényeg ,,a gyvakorlatban ki mit miivel. Mindegy az,
hogy altalanossagban beavatonak hivjuk.” Fontosnak tartja még, hogy amit 0k csindlnak az
pedagogia alapu.'3?

Szinhazi, eloadomiivészeti megkozelités

Fazekas Istvan szavaval kezdem ezt a részt, aki a beavatd fogalommal kapcsolatos
kérdésemre tOmoren ennyit valaszolt: ,,Szinhdz.” Az interjalanyok tobbsége szintén a
szinhazhoz koti a fogalmat. Kaposi Laszl6 megallapitja, ,,a beavatonak klasszikus szinhazi célja
van. A szinhazrol tanitunk, részt vehetiink a szinhaz bizonyos elemeiben, de a hatasa ugyanugy,
mint egy szinhazi eléadads alatt az, hogy a te lelkedben torténjen meg valami, az agyadat
foglalkoztassa valami — és ennyi. A szinhazat is tanitani kell, és ennek a formdja lehet a beavato
szinhaz.” Liptak 1ldiko ,,szinhdzi eseménynek” tekinti. Szabd Istvan kibontja ennek az
eseménynek a két valtozatat: ,,Nem kell feltétleniil diszletnek lennie, nem kell technikat
mozgatni hozza, ezért kiilonosen a szoveg alapu darabok alkalmasak erre, mert hat ott van
torténet, ott vannak konfliktusok. Tehat nem kell a szinhaz teljes hatismechanizmusdat esetleg
bemutatnunk, de lehet az, hogy annak a beavato helyzetnek épp az a természete, hogy ezeknek
a hatasoknak a természetet akarom vizsgalni és akkor azt mondom, hogy na most nézziik meg,
hogy ugyan az a jelenet, hogy torténik meg, hogy ha van zene vagy nincs zene.” Gabnai Katalin
ugy gondolja, nemcsak ez a kétféle beavato 1étezik. ,,4 beavato szinhaz, ahogy én tudom, azt
jelenti, hogy nem csak maga a szinhdzilag megfogalmazott idoegység létezik, hanem vagy
elotte, vagy utana, vagy azt megszakitva, kézben nem jatékbeli szerepben lépnek kapcsolatba a
nézokkel, és vagy beszélgetés formajaban, vagy egyiittjatszas formdjaban kiemelvén bizonyos
részeket a szinhazilag megfogalmazott részekbol, azt elmélyitik. Ennyi csak.” Szab0 Istvan
kiemeli, hogy ,.beavato szinhaz nincs anélkiil, hogy valodi szinhazi pillanat megtorténjen.”
Perényiné Losonczi Julia a sajat emlékeivel tdmasztja ezt ald. ,,Hdt, nekem az volt a beavato
szinhaz, idejartam a fasorba, hogy eljott az egyetemi szinpad, lenyomtak egy Antigonét és utana
pedig beszélgettek és utana kérdéseket tettek fel, visszahoztak a jeleneteket, szigoruan a szinhaz.
Nekem valami olyasmi a beavato szinhdz, hogy konkrétan a szinhazi eldadas megértését
eldsegito technikaval, a kézonséggel kapcsolatba lépni.” Taldn nem véletleniil ez a forma jutott
el a fasori gimndziumba is, hiszen az Egyetemi Szinpadnak valamikor Ruszt Jozsef volt a
vezetdje. Nanay Istvan, aki mar az 1970-es években is kovette Ruszt munkéssagat, azt mondja:
»INekem Rusztnak a beavato szinhdza jut eszembe, mert akkor talalkoztam vele eldszor, hogy
van ilyen szinhdz. Es ezt igy értelmeztem és & is tigy értelmezte, hogy a szinhdzi alkotdsba és a
szinhazi mitbe valo beavatds.” Karsai Gyorgy is ezt a két dolgot tartja fontosnak: ,.4 beavato
szinhaz a megértésbe, az olvasasba, a szinpadi olvasasba, a dramaolvasasba avat be. Mind a
kettobe.” Végvari Viktoria szintén szoba hozza a beavatonak ezt a funkcidjat, de hozzateszi,
mivel 6k piciknek készitenek eldadasokat, ezt 6k mas néven miikodtetik. Naluk ezt a dolgot
»Szinhdazolvasonak™ hivjak.

Vidovszky Gyorgy, akitél mar fentebb idéztem, hogy sajat munkassagat nem a beavatd
¢gisze ald helyezi, ennek ellenére igy fogalmazott: ,,4 szonak az altalanosabb értelmében, tehat
nem sziiken szakmai értelemben, csinalok olyat, ami beavat embereket a szinhaz formanyelvébe
vagy akar a szinhdz altal miikodtetett temakba.”

Magyar Attila részletesebben fejti ki gondolatait: ,,Mivel én szinhazi ember vagyok, nekem
a beavatordl a beavato szinhdz jut eszembe, de eszembe jut az Osi beavatdsi szertartds az
oskorbol meg Afrikabol is. De az a lényeg, hogy mint szinhazi ember ugye azt hivjuk
beavatonak, amikor oda hivunk fiatalokat vagy akar nem fiatalokat... de dltalaban az iskolds

132 Szemben a Ruszt-félével, amelynél ezt a pedagdgiai alapozottsagot nem érzi. Errél a problémakdrrél a TIE-r6l
sz016 részben irok részletesen.
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korosztalyndl szokott ez lenni. Es akkor tigymond mi egy szindarab kapcsdn megmutatjuk neki
azt, hogy a szindarab mieért ugy van megirva, ahogy meg van irva, mire épiil egy szindarab,
miért fontos az, hogy mi ezt ismerjiik. Ugy dltaldnossagban ragasztiuk rd az ifjiisdgra azt, hogy
azert érdemes levenni a polcrol egy konyvet, egy verseskotetet, ne adj isten az se baj, hogy egy
dramakotetet vesz le, mert azt is ugy el lehet olvasni. Na, szoval és errol beszéliink
altalanossagban, de ezt egy konkrét darab kapcsan csindljuk valojaban.”

Nemcsak a szinhaziak kototték ossze a fogalmat esményszeriiséggel, hanem a tarsteriileten
mozgok is. Kérmendy Zsolt kiemeli a beavato szerepét a zenei nevelés folyamataban. ,, Tartunk
nekik beavato koncertet, ahol elmondjuk, miért jo az opera, hogy igen is a cselekmények és a
zene erositik egymast és az nem ket kiilon dolog. Lehetne sok mindent mondani az operaval
kapcsolatban, ugye az operdval szemben nagyon sokan elutasitoan viselkednek és majd akkor
a beavaté szinhdz utan majd a gyerek mdsként fogja latni az operdt.,, Kotsis Agota ugyanezt a
folyamatot a tancmiivészetre értelmezi. ,,Nekiink pedig az a célunk, hogy a tanceléadasokkal,
a tancmiiveészettel ismertessiik meg. Nem magaval a mesterséggel, hanem az eloadasokkal, a
tanceloadasokkal. A kifejezési formaval. Ez egy kommunikdcios forma, ami kozvetit tarsadalmi
probléemakat, gondolatokat, életérzéseket és hogy ezt nagyon sokféleképpen lehet kodolni, ez
egy kommunikacio, olyan, mint a beszédforma. Ha ezt jol kommunikaljuk, akkor a
pedagogusoknak bejon, hogy van egy eloadas, van egy szinhaz és egy beszélgetés, van valami
ritus és valami izgalmas, valami hattérrel valo megismerkedés.”

Takécs Gabor az, aki egészen széles horizonton gondolkodik errdl a kérdésrdl (is). ,,4z a
kép, ami az én fejemben él a beavato szinhazi formarol, annak van egy fajta olyan fajta misszios
jellege, amit nem érzek hiaba valonak. Ha onnan indulunk ki, hogy a szinhdz, mint miifaj, az
jelen pillanatban 2011-ben a gyerekek egy jelentos részének nem egy hétkéznapi tapasztalat,
nem egy mindennapi kenyer, de a szinhaz egyébként egy nagyon fontos kommunikacios eszkoz,
nagyon fontos ennek a forum jellege, a kozos gondolkodas jellege, valami olyasmit tud szinhaz,
ami ebbdl a vilaghbol, amiben most éliink nagyon hianyzik.”

Osszefoglalva ezt a részt, azt tudom csak irni, amelyet Végvari Viktoria mondott, mert
tomoren, de mégis lényegre térden fogalmazott. ,,Nevelési, pedagogiai célok érdekében,
szinhdzi eszkozoket haszndl.”

TIE

Ennél a fogalomnal egész masfajta nehézségek meriiltek fel, mint az el6z6 ketténél. Itt nem
az volt az érdekes, ki mit gondol a fogalom mdoge, hisz itt egy szakkifejezésrdl van szo, amelyet
vagy ismer valaki, vagy nem. Természetesen ahhoz, hogy valaki beavatot csindljon egyaltalan
nem sziikséges a TIE (theater in education) ismerete, de mivel ennek a fogalomnak a
tartalmaval szoktdk néha 6sszemosni, néha dsszekeverni a beavatét (1d. bevezetd fejezetek),
sziikséges, hogy tisztdzzuk ennek a fogalomnak is a tartalmat ¢és konnotacidit is.
Magyarorszagon a TIE forditdsa ’szinhazi nevelési eldadas’-ként!** honosodott meg és volt
altalanos az altalam vizsgalt években. Kifejezetten az angol mozaikszot kérdeztem mindenkitol,
mert azt szerettem volna felderiteni ki, mennyire jartas a drdmapedagdgianak ebben a részében.

Az interjualanyok egy része bevallottan még sose hallott errdl a fogalomrol'**, mig azok,
akik vagy ismerték, vagy miivelték is ezt a szinhazi format nem egységesen nyilatkoztak.

Szabd Istvan, aki maga aktivan nem foglalkozik dramapedagédgidval azt tartotta
érdemesnek megjegyezni, hogy szerinte a TIE ,inkabb ilyen kiilféldi mintakat kévet és
eroteljesen ugye nem a szinhazi emberek, hanem a pedagogusok hajtjak és teljesen jogosan.”

133 Van aki ’szinhazi nevelési program’-nak, vagy ’szinhéazi nevelési foglalkozas’-nak hivja.
134 Horvath Péter, Karsai Gyorgy, Szab6 Réka
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Mig Papp Helga egy személyes élményét osztotta meg: ,,Nekem a Kdva'> jut réla eszembe.
Természetesen. En beldliik irtam a szakdolgozatomat.”

Eldszor a definicids kényszerrél mondottakat ismertetem, mert ebbdl a szempontbol nézve
jobban érthetd, hogyan miikddott/mitkddik ennek a fogalomnak a miikodése a kdznapi és a
szakmai életben.

Definicios kényszer

A valaszok alapjan azt érzékelem, leginkabb a TIE-t miivelok szamara fontos, hogy
pontosan lefektessék a teriilet hatarait, ¢és igy megkiilonboztethessék magukat mindenki mastol.
A tobbiek, akik ugyan hasonlo teriileten dolgoznak, mar nem érzik égetdnek ugyanezt a kérdést.
Sét, tobben annak a meggyézddésiiknek adnak hangot!?¢, a definicié sokkal kevésbé 1ényeges
dolog, mintsem a valodi tartalom.

Perényiné Losonczi Julia azt mondja, a szinhazi nevelés egésze, amiben a TIE is egy szelet,
azért keriilt torvényileg definialasra, mert bar ,,a szinhazi vilagon beliil senki nem gondolta a
sajat kutydaja kolykének”, de egy csoportnak nagyon fontos volt, hogy részt kapjanak a
szinhazbol. A ,,Dramapedagogiai Tarsasag és nevelési kézpontok szorgalmaztak a definiciot.
Szervezetileg is meg egyénileg is. Nagyon sok mindenki, nagyon sok mindent probalt a TIE-nak
eladni, azt a foglalkozds fajtat, amit & csindl, ami mondjuk étven perc volt. Es énmagdban
alkalmatlan arra, hogy egy teljes értékii szinhazi eloadas és egy foglalkozas legyen benne.” De
hozzateszi, hogy 6 maga sok olyan TIE-t latott, ami nem harom 6ra volt.!¥’

Liptak Ildik6é beszamol ugyanerrdl a folyamatrdl, de az 6 szemszogikbdl: ,,Nemrégiben
Jutottunk egy olyan kompromisszumra mds szinhazi nevelési tarsulatok tagjaival, hogy
megprobaljuk bevinni a koztudatba, a szinhazi nevelési eloaddast. Tehat a terminologiat. H. Gy.:
Mi a kiilonbség a szinhazi foglalkozas és a szinhazi nevelési foglalkozas vagy eléadas kozott?
Miért kell ez? L. I.: Lényegét tekintve nincs kiilonbség, mert mi tizenvalahany évig szinhazi
nevelési programnak, szinhazi nevelési foglalkozasnak neveztiik. Azért tartottuk lényegesnek,
hogy ezt a terminologiat egy picit megvaltoztassuk, mert nagyon fontosnak tartjuk, hogy ezt a
kifejezest, terminologiat csakis azokra az alkalmakra hasznaljuk, amelyeknél a szinhazi
nevelési esemény ugy néz ki, hogy a foglalkozas tartalmaz szinhazi eléadast és hozza
kapcsolédo feldolgozo programot. Es ennek nagyon sokféle formdja létezik. Nagyon szerencsés,
hogy ujabb és ujabb probalkozasok és iranyzatok sziiletnek és azt szeretnénk, ha azok a tipusu
programok viselhetnék ezt a nevet, amelyekben ez igy egyiitt van.” Végvari Viktoria is szoba
hozta az emlitett egyeztetést. ,,Most sziiletett egy olyan megallapodas, hogy amit mi csindlunk,
azt is lehet szinhazi nevelési programnak hivni.” Majd megemliti, hogy szerinte a térvényben
megfogalmazott definicidnak csak egy része a TIE, mint ahogy az is, amit 6k csinalnak.'*®

Vidovszky Gyorgy sajat tevékenységiiket feldolgozo foglalkozéasnak hivja, és a 2008-as
torvényre hivatkozik, amelyben a ,,feldolgoz6 munka” kitétel is szerepel. Arra a kérdésemre,
hogy szerinte akkor mi a kiilonbség a TIE és e kozott igy valaszolt: ,,4Az a kiilonbség, hogy a
TIE-ndl nincs feltétlen jé és nincs teljes eléadds. Es ott gyakorlatilag a drémapedagégiai
médszertani munka az koriiloleli és jarja dat és fiizi, szovi a szinhdzi jeleneteket. Es nem is
feltetleniil igényel a TIE szinhdzi koriilményeket, ahhoz, hogy azok megjelenjenek a jeleneten.
Itt viszont komplett eléadasok vannak.”

135 K4va Kulturalis Egyesiilet — Takacs Gaborék csoportja

136 Takéacs Géabor, Trencsényi Laszl6, Végvari Viktoria

137 A 2008. évi XCIX. térvény alapjan ilyen idétartamunak kéne lennie egy TIE programnak.
138 A konkrét modszerbeli kiilonbségek leirasa a Hogyan csinaljatok? résznél kdvetkezik.

91



Szinhazi nevelés, szinhazpedagogia

Vidovszky Gyorgy a fentieken tul is megfogalmazza a TIE-rdl valé gondolatait: ,,Szinhdzi
nevelési programok, amikben gyakorlatilag ugye a szinhazi produktum és szinhazi kifejezo
eszkozok  segitségével egy bizonyos témakort, problematikat jarnak koriil. A
dramapedagogianak az a része, az az aspektusa, amikor dramatanarként miikodnek a
résztvevok, a szinészek, akik celebraljak és miikodtetik ezt és ebbol ki-be lépve adott esetben
probaljak meg tobb oran keresztiil megkonnyiteni a megértést.” Sajat maga tevékenységének
alapjait a német modell feldl tekinti. Ott szinhazpedagogia cim alatt szerepelnek ezek a
programok. Besz¢élt ottani szinhdzpedagogusokkal kiilonbozd feladatkoreikrdl, volt alkalma
beletekinteni ilyen foglalkozasba, és ezek alapjan a TIE visszakdszontét latta abban a
modszerben. '3

Gabnai Katalin is kiemeli, hogy a ,,TIE szinhadzi eseményt kell, hogy magaba rejtsen. A TIE
azt jelenti, hogy vannak szinhdzi formak, szigoruan szinhdzilag megfogalmazott idoszigetek a
talalkozasunk sorvan, melyek akkor is ertékelhetok, akkor is jok, ha akarki nézi oket. Ha nincs
szinhazilag megfogalmazott, nagyon pontosan idoben is, térben is meghatdrozott idosziget,
szigetcsoport, akkor az nem TIE.”

Kaposi Laszlo fontosnak tartotta, hogy distinkciét tegyen a TIE és a maga definicidja
szerinti dramapedagogia kozott. ,,4 TIE egyik miifaji jellemzdje, hogy tobb szinésztanar
talalkozik egy osztallyal — szinhdzat hasznalnak ugy, hogy a szinhdz teremti meg a képzeletbeli
vilagot, és abba vonjak be a gyereket, abban dolgoznak fel veliik problémakat. Igazabol, amikor
harom szinész-dramatandar dolgozik veliik, akkor abban kiilonbozik az egy tandrostol, hogy
masképp bontjak a csoportokat, mas mindségii feladatokat adnak nekik. A dramapedagogiara
tipikusan az jellemzo, hogy egy tanar talalkozik egy ismert osztallyal. A TIE-ban tébb
szinésztanar munkakozossége, tarsulata talalkozik egy nem ismert osztallyal. Tehat ezek miatt
én nem keverném ossze a dramapedagogiat a TIE-val, de az alapok kozések, a képzeletbeli
vilag ott is megteremtodik.”

Végvari Viktoria, aki mesterének tartja Kaposi LaszIot szintén kiemeli, hogy az altaluk
végzett tevékenységben is megteremtddik a képzeletbeli vilag, de azt nem a nézok és szinész-
dramatanérok kozosen hozzak létre, hanem az maga az eléadas, a szinhazi el6adas.

Modszer

Takacs Gabor megfogalmazasaban a TIE-nak a modszer jellegét emelte ki, de fontosnak
tartotta azt is megjegyezni, hogy szamara a drama'*’ sz6 a TIE-val egyenld. ,,Egy médszernek
latom a szinhaznevelési programokat. A TIE-t is. Ezen beliil egy modszernek latom a tanitasi
dramat és ezen beliil egy modszernek latom, mondjuk az elnyomottak szinhdzat, ezen beliil egy
modszernek latom a beavato szinhdzat, ezen beliil egy modszernek latom a szabalyjatékokkal
valo komplex munkat vagy a dramatikus jatékot. Ezzel nagyon sokfélét lehet ebben felsorolni,
amik szakértoi dramak, amik szintén ebbe a korbe tartoznak. Rengeteg olyan modszer van, ami
egy picit mashogy rendezi 0ssze azokat az eszkozoket, amiket nagyon sokat és sokféle modon
haszndlunk.”

Beavato szinhaz és a TIE viszonya

139 ... akkor azt nem a beavat6 szinhazzal azonositottam, hanem sokkal inkabb a dramapedagdgiai modszerek

alkalmazasat, hangzasat lattam benne. Sokkal inkabb lattam a TIE-nak a visszakdszondjét.” (Vidovszky Gyorgy)
140 Takdcs Gabor hasonldan Kaposi Laszlohoz a tanitasi dramat tekinti draméanak.
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A kutatasom egyik vizsgaland6 teriilete, hogyan kapcsolddnak egymdashoz a szinhdzi
elemeket tartalmazé pedagodgiai alapozottsagh programok. Ezért, akitdl lehetett azt kértem
mondja el a TIE ¢és a beavato szinhaz kapcsolatardl a véleményét. Takacs Gabor — par sorral
feljebb ismertetett — gondolatai ide is kivankoznak, mert 6 a kozos elemeket hasznalé modszer-
jelleg megfogalmazasaval azonos kalapba és azon beliil egyforma szintre helyezi a két
fogalmat. Papp Helga is azt érzi, a hasonlosagok erdsek. ,,Hat valamilyen szinten nyilvan ezek
mind ilyen egymdsba fonodnak vagy egymashoz kéze van mindegyiknek, mert hogy mégis csak
azert egy kor szerintem, legalabb is az én olvasatomban. A TIE is igen.”

Varga Nikolett kiilon kategoriaba helyezi Oket. ,,Teljesen mas. A szinhazi nevelési
foglalkozdson ott nem egy drama van, hanem ott van egy probléma ugye, van egy tarsadalmi,
vagy akarmilyen masik probléma, amivel foglalkozni akarnak, megvan a korosztaly, hogy azt a
probléemat melyik korosztallyal dolgozzdk fel, és akkor utana van egy széveg vagy egy drama,
drdmai széveg, és akkor erre épitik a foglalkozdst. Es ugye ott nem egy szinhdzi eléaddsrol
beszéliink, de az is van... Es bdar a TIE-ban is van egy teljes eléadds, de ennek a sziiletése ettdl
fiiggetlen, itt sziiletik, a darabot nem erre csinaljak. Ez nagyon fontos kiilonbség.”

Gabnai Katalin azt allitja, tekinthetjiik Ugy is, ,.,a TIE a beavato szinhaz egyik formdaja. De
a TIE-ndl nem a szinhazilag valo beavatas a vezérfonal, hanem az erkolcsi megdolgozas. A
TIE-nal soha nem az adott produkcio iranti gyonyor felkeltése a fontos, vagy annak a
magyarazata, hogy az milyen jo, hanem mindig inkabb mordlis téltete van. Mig a beavato
szinhdznal — az én ismereteim szerint, és amiket lattam —, az a vonzas, hogy ,,gyere és nézd
meg, hogy milyen jo dolog csinalni ezt”, azaz a szinhazi elszands erdsebb.”

A Liptak Ildikoval késziilt interjiban konkrétan rakérdeztem miért nem beavatonak hivjak
sajat tevékenységliket. ,,H. Gy.: Azért nem hivjatok beavato szinhaznak, mert Ruszt lefoglalta a
nevet? L. I: Igen. Es egyébként még ma is taldlkozom olyan emberrel, hogy ez valami olyan
beavaté szinhdz. Valaki kiGll és beszél, mint a Ruszt csindlta. Es pont, hogy ettdl elhatdroljuk
magunkat, hogy nem, ez nem az. Es azt gondolom egyébként, hogy tobb anndl. Es tényleg
szuper, hogy ezt csindlta, mert az mindig nagyon jot tesz a szinhazi szakmdanak mar 6nmagdaban
és a szinhazi nevelésnek is természetesen ezen beliil, hogy ha szakmailag elfogadott és nagyon
tehetséges emberek felvallaljak azt, hogy fontos, hogy a gyerekekhez hozza mernek szolni és
felmerik vallalni, hogy veliik lehet interakcioba lépni.”

Vidovszky Gyorgy fontosnak tarja, hogy bar maga nyersen agal az ellen, amikor itt-ott-
amott beavatonak hivjak, amit 6 csindl, de azt elismeri, elemeiben a beavatds hatasok!'*! is
megjelennek. Ezzel a kijelentéssel Kaposi Laszlo is egyet ért, de az 6 megfogalmazasaban
fontos kiilonbséget is megfogalmaz. ,.Persze, hogy van beavato funkcioja. Hat miért pont a
TIE-nak ne lenne? Egy szinhdzi eléaddasnak maganak is van... De nalunk a beavatas nem a
passzivitasra épiilt. Ez egy nagyon nagy kiilonbség abban, amit én csindltam, és a kozott, amit
Ruszt csindlt.”'*

Takdcs Gabor a hasonlosdgokat kereste a teriiletek kozott: ,,4 gyerekeknek vagy a
résztvevoknek lesz egy kozos kozdssegi élménye, amin egyiitt csinaltak valamit, ahol egyiitt
vettek részt, ne adj isten mas fajta dinamikaban miikédtek, mint amit egyébkeént hétkéznap
megszoktak, olyan dolgokat is hallottak, ami egyébként nem lenne lehetoségiik és nekem ez egy
nagyon fontos. A kozosségnek az erdsitésében betoltott szerepe a szinhazi foglalkozdsnak és a
beavato szinhazi formdanak is van.” Trencsényi Laszlo is elemzi a két fogalom egymasra hatasat:
»A TIE-nak ha nincs is beavato funkcioja, de van egy ilyen latens hatdsa, ez a jo szo ra. Akar
akarjuk, akdar nem.” Fontos, és tovabbgondolasra érdemes megfogalmazis. Amennyiben a
’latens hatds’ megtorténik, akkor mondhatjuk-e, hogy a beavatas is megtorténik? Ha ez a hatas
barmilyen néven futé eseményen megtorténik, akkor azt hivhatjuk-e beavatonak?

141 Azaz az erkolcsi, tarsadalmi problémak elemzése mellett a szinhaz miikodésének tudasa is atadasra kertil.
142 Fontos megjegyezni, hogy a beavatot nem lehet azonositani csak Ruszt munkéssagaval, mert — bar személye
megkertilhetetlen — az 6 alapjain, de sokan, sokfelé tagitottak a hatarokat.
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Negativumok, kritika

Tébben megfogalmaztak kiilonbozd hianyérzeteiket a TIE-vel kapcsolatban. Vatai Eva
nem tartalmi, hanem foldrajzi kifogast emlit. ,,Csak Pesten van.”

Papp Helga azt emelte ki, ,,nem tartom a legeslegjobb formanak, mert egy részében ugye
passziv a nézo. Nyilvan érik élmények, meg minden, de hogy nincs meg az a tipusu bevonodas,
mint ami utana a kibontasnal megvan. De nyilvan megvan az az elonye, hogy egyébkent egy
nagyon j6 téma felvetésre ad lehetSséget. Es utdna, ha jé maga a feldolgozdsa a foglalkozdsnak,
akkor ezzel nagyon jo eredményeket lehet elérni és nagyon jol be lehet vonni.”

Niénay Istvan egy olyan szempontot emlit, amely nagy indulatokat valthat ki. ,,Ennekem a
legnagyobb bajom a TIE-val az, hogy abszolut mértékben hianyzik beldle a szinhaz. Megvan az
eldadas, de nem dll 6ssze és mint eléaddast, mint élményt, mint szinhazi élmeényt nem kapom
meg, hiaba rendezik, hiaba esetleg elfogadom a dramatanarokat szinésznek és elfogadom az 6
alakitasukat, mint szinészi alakitast, de nem eloszor. A jelenetek onmagukban mind nagyon jok,
az egesz eloadas mégsem.”

Dramapedagogia

A fogalmaknal a végére hagytam a dramapedagdgiat, mert ennek a munkanak a
szempontjabol, ennek a fogalomnak van az egyik legnagyobb hatdsa. Azt szerettem volna, hogy
mire ez a fogalom eldkertil, az alanyok mar hozzéaszokjanak ehhez a jatékhoz. A kutatas egyik
kérdése a beavatd és a dramapedagogia vildgdnak, viszonyanak tisztdzasa. Az el6zd
fogalomhoz képest (TIE) errdl a kifejezésrdl mindenki — hivatkozva elézetes ismereteire —
megfogalmazott valamit. Természetesen nem lehet egyforma sullyal figyelembe venni a
szakemberek, az ezen a teriileten mozgdk ismereteit, mondatait, megfogalmazasait azokéval,
akik teljesen mashonnan kozelitettek a beavatokhoz. De 0Osszevetve az elhangzottakat
mégiscsak kialakul egy kép, amely a beliil allok és a kiilsé szemlélok szdmara is tanulsdgos
lehet.

Bevezetésként 3 interjurészletet ismertetek, amelyek jol illusztraljak az elébb leirtakat.
Karsai Gyorgy, akinek nincs kapcsolata, Tarr Ferenc, akinek érint6leges kapcsolata van és
Kaposi Laszl6'*#, akinek napi kapcsolata van a teriilettel, igy nyilatkozott:

- H Gy. Te mennyire ismered a dramapedagogiat? Tudsz-e valamit a
dramapedagogiarol? K. Gy.: Gabnai Kati. H. Gy.: Tudod, hogy van egy ilyen nevii
holgy. K. Gy.: Nem, hat ismerem is a Katit.

- T F.: Szinjatszo szakkor.

- K L.: Ma azt tanitom idehaza, hogy van E, F stb. tipus. Mert Bolton konyvének
megjelenése ota megjelent a szakeértoi drama, megjelentek a szinhazi nevelési
programok. Es itt a folyamatdrima is. A D tipusii tevékenység, a tanitdsi drdma
pontosan olyan, hogy ahhoz sziikség van a gyakorlatokra, a szinhazi munkara, a
dramatikus jatékra, és ezekbol épit fel egy nagyobbat.

- K. L.: Nagyon fontos, hogy oktatas, nevelés és a terapia kézott nem betonfal van. Hanem
mezsgye van, atmenetek vannak. De ettol még a gyerekszinjatszo csoport tevékenységét
nem keverném oOssze a dramapedagogiaval, mert azt gondolom, hogy a gyerekszinpadi
eléadas, egy tanceloadas meg egy dramapedagogiai mithelymunka harom nagyon
kiilonbozo dolog. (T. L. megjegyzése: A Laci altal elnékolt tarsasag praktikusan ugy
viselkedik, hogy a gyermekszinjatékot a dramapedagogia szervezeti és teoretikus

143 A Kaposi Laszloval késziilt interju ugy jelent meg a DPM-ben, hogy Trencsényi Laszld labjegyzetekben reagalt
az elhangzottakra, igy csak ezekkel a gondolatokkal egyiitt hiteles ezeket a részeket bemutatni.
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védernyoje alad segiti. Félreértés ne legyen! Nem azonositia a MDPT a kettot, de erésen
érintkezé halmaznak tekinti. Hol vagyunk mar a 70-es évek neofita'* buzgalmatol (tan
még magam is beleestem), amikor kifejezetten csunyan néztiink a gyerekeket szinpadra
allito rendezo-pedagogusra, sot még a fesztivalt is évekig (a hires és szabadalmazott
Wedres elodjét) datkereszteltiik Dramatikus Jatszokorok Orszagos taldalkozojava.) Az
Ecseri lakodalmast tancolo gyerekek egyike-masika természetesen eljut addig, hogy ne
a koreografiara, a lépésre figyeljen — eljut oda, hogy valami szinhazi elem megjelenik
a munkajaban. Ebben a pillanatban a beleélés fokat tekintve nagyon hasonlit a
gyvermekszinjatszo  csoport  tevékenysegéhez, bar a szinhdzi nyelve mas.
Magyarorszagon a kozoktatds vezetdinek egy része még ma is azt hiszi, hogy a
dramapedagogia egyenlo a gyermekszinjatszassal. Nagyon jo lenne, ha sokan tudnak
magukrol, hogy mit csinalnak... (T. L. megjegyzése: De ebbe mi is besegitettiink, amikor a
Drdamat énallé tantargyalkoté elemként kéveteltiik a — hol ilyen, hol olyan — NAT-ba.)

Altalanos megfogalmazas

A fentiek utdn egy majdnem teljesen tudomanytalan megfogalmazassal kezdem az
interjalanyok véleményének ismertetését. Vatai Eva dramapedagogus, mig Fazekas Istvan
szinész, de mindketten azt allitjak ,,a dramapedagogus, a tolerancia és a nyitottsag, az szinte
szinonim fogalmak.” Ez mar annyira tdg megkdzelités, hogy bizonyara tébben ki is hagynak
egy ilyen szakmunkabol, de szdmomra jelzés értékii, hogy a két kiillonbdzo oldalrol érkezett
szakember fontosnak tartotta, hogy ilyen tavolrdl inditsak a fogalommagyarazatot. Ez azt is
bizonyitja — ahogy majd a késObbiekben ki is deriil —, hogy a folyamatban 1évok is érzik, nincs
elég jo definicid, igy sziikségiik van olyan megfogalmazasokra is, amelyek nem alljak ki a
tudomanyossag kritériumait, de a "'megfogalmazokban’ 1évo érzéseket mégis kifejezik.

Takacs Gabor a dramapedagodgiat egyfajta latismodnak, szemléletmodnak tartja, amely
megad egyfajta emberképet, amivel azonosulni tud. Ezen beliil 1at modszereket, amiket hasznal
vagy ismer. ,,Onmagdban a drdmapedagégia az nekem csak egy keret. En inkdbb ilyen
halmazokban gondolkodok. A nagy halmaz a dramapedagogia, beljebb lévo halmazok a
modszerek, amik kiilonbozo elnevezéssel mitkédnek. Ezeken a modszereken beliil is vannak még
kisebb tavlatok, amik mondjuk konkrét eszkézok, amiket haszndlunk. De van egy kiilso kor is,
ami az a kérnyezet, ahonnan példaul azok a problémak, azok a felvetések szarmaznak, amivel
a dramapedagogiai modszerek foglalkoznak. A legkiilsobb kor az a sziikebb vagy tagabb
tarsadalmi kornyezet, amiben éliink.”

Konkrét tarsulat

Horvéath Péternek a fogalomrdl a két budapesti dramapedagdgiai mithely (Kerekasztal,
Kéva) jutott az eszébe.

Modszer

Vidovszky Gyorgy kiemeli a fogalom mddszer jellegét, majd részletesebben is kifejti: ,,4
dramapedagogia, az egy nagyon sokrétii teriilet nekem, mert egyrészt a dramat, mint célt és

144 Trencsényi Laszlo a vele késziilt interjiiban részletesebben is kifejti ezt a gondolatot: ,,A neofita
dramapedag6gia az tigy 6vakodott a szinpadtél, mint 6rdog a tomjénfiisttél. Ugy definialta magat, nekem semmi
kdzom a szinhdzhoz, én dramai elemeket hasznalok a nevel6 munkaban. Neofita mindenki, aki a *70-es évek
gyerekszinjatszé fesztivaljainak csdmore utan belefertéz6datt a dramapedagogiaba. Es azok is, akik a készinhazi
gyerekeldadasok csddje utan fordultak el a szinhaztol. Ott ugyanis néha hajmeresztd és dilettans dolgok torténtek.”
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eszkozt is részben a tanitas soran hasznalom és szerintem ez igy is osszefiigg. Tehat, hogy a
drama nem csak modszerként haszndlando, hanem célként is, tehat, hogy maga a targya is az,
nem csak a modszere. Tehat amikor mi beavatast csindlunk, akkor a dramapedagogia eszkozeit
pont arra hasznaljuk fel, hogy adott esetben a drama és a szinhdz, mint targy és mint
befogadando teriilet kozeledjen a fiatalokhoz.”

Gabnai Katalin messzebbrdl inditott: ,En a drimapedagégus kifejezést — egydltalin a
pedagogust — nem szeretem. Ha csak lehet, én dramatandrnak mondom magamat, jobban a
nyelvemre all. Egyebként nem vitatom a fogalmat, mert végiil is az, aki dramatanar vagy
dramapedagogus, az a drama és/vagy a szinhdz eszkozeivel segiti meg magat a nevelomunkaja
kozben. A dramatanar barmit tanithat, bar szerintem legfoképp az életet. Az a lényeg, hogy a
modszerei kozott meghatarozo helyet foglaljon el mindaz, ami a szinhdzzal és a dramaval
kapcsolatos. Ebben a drama a kézonség nélkiil is tizhetd gyonydriiségeket jelenti. A
dramapedagogiaban a drama tobbféle, attol fiigg, hogy mit vizsgalsz. Ha a dramat mint
irodalmi miinemet vizsgalod, akkor a drama az a szoveges ajanlat, ami eloadhato szinhazilag.
Most nem ezzel akarunk foglalkozni, de nem zarjuk ki ezt sem. Amit az angolszadsz teriileten
csak nagyon roviden dramanak mondanak, annak a lényege a dramatikus régtonzes.
Szerepekbe helyezkediink akkor, amikor vizsgdlunk egy jelenséget. Es hogy ezt ne ilyen
bonyolultan mondjam, nekem egy jelenség ily modon valo vizsgalata évek ota a talalkozds
megelését jelenti. Azaz a jelenséggel valo talalkozas megélését. Nekem maga a
dramapedagogia is a taldlkozas tanitasa. Az, hogy vesziink egy probléemat, egy embert, egy
miivet, egy jelenséget és azt megvizsgaljuk. Elsosorban a drama eszkézeivel. Ha nem szabdlyos,
kevésbé baj, mert a fontos dolgokat akdr rosszul is, de csindini kell. Es ahogy mondtad, a
dramapedagogia nyitottsagra is tanit. A masik ember ,,ragaszkodasa” valamihez, t6bbszér
elgondolkoztathatna benniinket. A helyzetbe allitott ember problémdja a lényeg. A dramaora
attol, hogy van, amikor nem lépiink szerepbe, még dramaora marad.”

Kaposi Laszl6 kiemeli, hogy az az eszkoztar, amit a dramapedagdgusok — a magyarorszagi
gyakorlatban — a 70-es, 80-as években hasznaltak, az nem csak az 6vék, hanem sok mindenki
masé is. A dramapedagdgia modszer eléfordulhat a gyermekszinjatszé csoportok munkdjaban
is. Hasonlo megallapitast tesz Papp Helga is. O azt tartja 1ényegesnek, hogy a dramapedagogia
nagyon jo eszkdz, ezért sokkal nagyobb szerephez kellene jutnia az oktatasban. Nem csak a
lexikalis tudas elsajatitasaban lehetne segitség, hanem mint hogy a fogalméban is benne van,
ez egy nevelési modszer. Trencsényi Laszlo szintén megfogalmazza ezt az aspektust is, amikor
a dramapedagogiat kiemelkedé modszernek nevezi.

Vatai Eva szélesebben htizza meg a fogalmi hatart. O modszernek latja a szinhaznevelési
programokat. A TIE-t is, a tanitasi dramat is. Modszernek latja az elnyomottak szinhazat, a
Beavatd szinhédzat, a szabalyjatékokkal vald6 komplex munkéat vagy a dramatikus jatékot.
Megfogalmazasa szerint rengeteg olyan moddszer van, ami egy picit mashogy rendezi 0ssze
azokat az eszkozoket, amiket nagyon sokat és sokféle moédon hasznalunk. A f6 kérdés, hogyan
¢s milyen céllal rendezik Ossze ezeket. Liptdk Ildik6 is halmazban gondolkodik. A
dramapedagogiat olyan nevelési modszer egyiittesnek tartja, amelyik felvallalja azt, hogy els6
sorban szinhazi, de egyébként nagyon sok mas muiivészeti nevelési modszert is 6tvoz.

Pedagogiai megkozelités

Mint kordbban mar emlitettem, Kaposi Laszl6 szerint a dramatikus tevékenység olyasmi,
amiben a megjelenités fontos dolog. Emliti Gavin Bolton: A tanitasi drama ujragondolésa cimi
irasat, amelyben a szerzd azt irja, hogy az csak egy mitosz, hogy a drama személyiségfejlesztés
vagy hogy a drama az szinhaz. Kaposi szerint sok ilyen mitosz van, de ennél tobb a drama.
wAmikor a dramapedagogia Magyarorszagon megjelent, azota azt mondjuk, hogy cselekvésen,
cselekedtetésen keresztiil torténé nevelés. Van egy munkadefiniciom, ami segit annak
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eldontéséeben, hogy mi tartozik a dramahoz és mi nem. Ezt a definiciot mar régota tanitom —
sokak szamadra ma ez a drama ismert, elfogadott meghatarozdasa.'* Nem a sajat hétkoznapi
valosagomban kotoraszok, igy a drama nem tévesztheto ossze — mondjuk — a pszichodramaval.
Tehat fontos, hogy a képzeletbeli vilag felépiiljon, és fontos, hogy szereploként vonjak be a
gyereket. A dramapedagogia ezzel a dramaval tanit, ennek a pedagogiaja. Ha valamelyik dolog
nem torténik meg, akkor mar nem dramapedagogiarol van szo.” A beszélgetés ezen részénél
egy személyes emléket mondtam el, amely elsds kozépiskolas koromban tortén velem. Nagyon
szeretett osztalyfonokom az egyik torténelemoran azt kérte, jatsszuk el a gordiuszi csomd
atvagasat. Két osztalytarsam tartott egy kotelet, én kék iskolakopenyben odalovacskaztam,
majd kezemet kardnak hasznalva suhintottam, mire osztdlytarsaim elengedték a kotelet!*®.
Kaposi Laszl6tol azt kérdeztem, ez akkor dramapedagodgia volt vagy sem. Mert ugy érzem,
akkor én ott egy képzeletbeli vilagban nem 6nmagamat jatszottam, hanem Nagy Sandort, tehat
elméletileg ott a drama tortént meg, €s ha jol értem, pedagdgiai céllal vezetve. Nem mondanam,
hogy hosszabb volt, mint fél perc. Akkor ezt nevezhetjiik drdmapedagogidnak? Kaposi Laszlo
ezt valaszolta: ,,4zt nem tudom, hogy dramapedagogianak nevezheté-e. A drama fogalmat
mondtam el neked. Es azt mondom, hogy a drimapedagégia az, ami a drdmdval, mint
tevékenységgel nevel. Ha ott tudatosan haszndalta a tandar, akkor azt gondolom, hogy drama jott
létre. Ha rovid ideig is tartott, mert az idotartam nem specifikuma a dolognak, attol ez lehet,
hogy az volt. Ha a te bevonddasod minosége olyan volt, akkor neked egy képzeletbeli vilag
megteremtodott, szamodra valosnak tiind problémaval taldlkoztal” Ugyanerre a torténetre
Trencsényi Laszlo igy reagalt: ,,Egy jatéknak voltdl részese egy erdsen nevelési célzattal
kigondolt oktatasi folyamatban. A dramas elemek a tanulasi folyamatban bizonyos targyaknal
hatékonyabb kognitiv fejlesztést eredményeznek, mert emlékezetesebb, mert nemcsak az elmét
veszi célba stb. stb. Eljatszottuk, tehdt ott marad a mozdulatainkban is. H. Gy.: De én
beavatodtam akkor? T. L.: Szerintem nem. H. Gy.: Tehat nincs beavatos vonzata... T. L.: Nincs.
Neked hatékonyabban vagy emlékezetesebben tanitottak meg a gordiuszi csomot, vagy Nagy
Sandort.”

Végvari Viktoria tomoren Ggy fogalmaz, hogy a dramapedagogia nevelési, pedagdgiai
célok érdekében, szinhdzi eszkozoket haszndl. Azaz van egy vizsgalando teriilet, egy olyan
pedagodgiai cél, ami megfogalmazddik egy foglalkozasnak a fokuszaban.

Nanay Istvan is azt allitja, a dramapedagdgia nem a dramat, hanem a pedagogiat helyezi
elétérbe.

Drama fogalma

"o

Nanay Istvannak az el6z6 bekezdés végén idézett gondolata, egyértelmiien a *drama’ sz6
szinhazi mindségére utal, mig masok egészen mas felfogasban értelmezik ezt a kifejezést a
’dramapedagogia’ fogalmon beliil. Alapvetd kérdés ennek az aspektusnak a vizsgalata. Mivel
a’drama’ szd, tobb teriileten ismert és hasznalt nem véletlen, hogy a drdimapedagdgia teriiletén
mikoédd szakemberek elengedhetetleniil fontosnak tartottak/tartjdk egy olyan leiras
megteremtését, amely elhatdrolja az ¢ tevékenységiiket masokétdl. Az biztos, hogy Kaposi

"o

Laszld6 hossza évek oOta kovetkezetesen alkalmazza az eloz0 bekezdésben is emlitett

crer

mint az irodalom harmadik miineme mdst jelent, mint a drama, vagyis az a tevékenység, amelyet
a nevelésben alkalmazunk. Ezt el kell tirnie a vilagnak.” Hogy a vilag eltliri-e, és ez a

145 1.d.: Mit gondoltok a kovetkezd fogalmakrol?
146 1980-81-es tanév; Madach Imre Gimnazium; Horvath Gyulané, Ili néni; Burda Ferenc, altalam utolsé ismert
foglalkozasa iskolaigazgatd; Fonyd Gergely filmrendezd. Héla és kdszonet Ili néninek innen is.
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megfogalmazas gyokeret ereszt-e, elfogadasra keriil-e a kozelebbi és a tavolabbi teriiletek
szakemberei altal, azt csak a jov6 fogja eldonteni.

Takacs Gabor az interju kozben tobbszor is definidlja a fogalmat. El6szor megéllapitja, a
dramapedagogidban a drdma az gyakorlatilag egyenértékii a tanitdsi drama fogalmaval.
Hozzateszi, a cselekvés, a drama, mint cselekvés a k6z6s nevez0. Szamara a tanitasi drama,
tehat a drama Ora, és a drama szinonim kifejezések. A drama 6rara vonatkozo miifaji kitétel a
tanitasi drdma. Kiemeli, hogy a tanitasi drama az mas, mint a szinhazi-nevelési foglalkozas, de
kozosek az elméleti alapok. Tarr Ferenc hasonlé megallapitast tesz. ,, Tanitdsi drama. A szinhdzi
nevelés is tanitdsi drama.”

Liptak I1dik6 egy szdmara fontos ember, szdmara fontos megfogalmazasat idézi: ,,Dorothy
Heathcote!*” azt mondja, hogy a drama nem mds, mint igaz ember bajban.”

A Beavato szinhaz és a dramapedagogia viszonya

Azt vartam ennél a résznél, hogy hatdrozott csoportokat tudok alkotni a valaszok alapjan.
Lesznek, akik egyértelmiien igent, mig masok egyértelmiien nemet mondanak. Ezzel szemben
senki sem nyilatkozott egyértelmiien. Mindenki tobb aspektusbol vizsgélta meg a kérdést, igy
a kiindulési alapok valtozasaval valtozott a véalasz is. Ez is azt bizonyitja szamomra, hogy a
pedagdgianak €s a szinhaznak ez a kozos halmaza nagyon is €16, ¢és folyamatosan valtozo
valami, igy ellendll a kategorizalasi kisérleteknek. Természetesen az el6z6 fejezetekben mar
bemutatott fogalmi rendszerezés kiilonbozdségeinek is kovetkezménye, hogy nem voltak
egyértelmi valaszok, de tobben a sajat fogalmi rendszeriikon beliil sem tudtak pontosan, a sajat
szamukra is megnyugtatdan helyre tenni ezt a kérdést.

Nénay Istvan nem is a ’része vagy nem része’ problémakort helyezte a vélaszainak
kozéppontjaba, hanem a két teriilet viszonyat. ,,4 dramapedagogia és a beavato kozott rossz a
kapcsolat. A dramapedagogia nem a dramat, hanem a pedagogiat helyezi elotérbe. A beavato
szinhaz pedig a szinhdzat helyezi elotérbe és felhasznal bizonyos pedagogiai elemeket.”
Kiemeli, hogy az 4ltala etalonnak tartott beavatokhoz képest'*® a mostani beavatdsok, akik
megfertdz8dtek mar a dramapedagodgiaval, tilsagosan a pedagogiat helyezik elbtérbe. ,.En azt
mondom, hogy hianyzik az élményszeriiség, és tulteng a pedagogia ezekben a
foglalkozasokban.”

Takacs Gébor hajlik arra, hogy a kozos pontokat lassa: ,,(A mi foglalkozasaink alatt)
szerintem elemeiben megtorténik a beavatas. Természetesen mi is feltesziink olyan kérdéseket,
amik egy-egy cselekvd motivaciora kérdeznek rd, vagy vannak olyan szakaszok, amik még a
belso szohasznalatunkban is egy fajta ilyen értelmezo szakaszként miitkodnek, csak azt fontos
mondjuk ehhez hozzdtenni, hogy ez nalunk biztos nem elsodleges cél, hanem valami fajta
kiegeszités.” Mashol pedig igy fogalmaz: ,,4 dramapedagogia olyan fajta, olyan emberképet
kozvetito valami, olyan szemléletmod, olyan gondolkodasmod, amivel azonosulni tudok. Az az
életvitel, amirol azt gondolom, hogy a dramapedagogia égisze ala tartozik, azok szamomra
fontosak, akkor ezt ugye belelathatom mondjuk egy beavato szinhazi programba is. Tehdt az a
fajta szemlélet, hogy fiatal embereknek megprobaljam, fiatal emberekkel megprobaljam
megismertetni azt, hogy mondjuk miért jo a szinhdz, mi motival egy-egy szereplot, ez a fajta
gondolkodasmod, azt gondolom, hogy kozel all ahhoz, amit a dramapedagogia osszes modszere
képvisel.”

Vidovszky Gyorgy sajat bevalldsa szerint nem latott beavatot, de olvasott rola. Azon
¢lmények alapjan a Ruszt-féle beavatd szamara nem pedagogiai alapt volt, szemben azzal, amit

147 Dorothy Heathcote (1926 — 2011) dramapedagogus, akadémikus, tdbb magyarorszagi tovabbképzés vezetbje.
148 Nanay Istvan itt egyértelmiien Ruszt Jozsefre és az dltala vezetett beavatos eldaddsokra utal, mert a szinhaz
szakralis jellegét csak ezeknél érzékelte.
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Ok csindlnak, és ami ,,fulajdonképpen pedagogiai alapu”. Sajat munkéjat egyértelmiien a
dramapedagogidhoz tartozonak gondolja, de arra a kérdésre, hogy a beavatot is ide sorolja-e
mar nem valaszolt ilyen hatarozottan. ,,Hat én szerintem, most azért nehéz ezt... biztos, hogy
az... valosziniileg az, miért ne lehetne az, elég sokat elbir ugye ez a név. De szerintem mindig
az hatarozza meg, hogy most gyakorlatban ki, mit miivel. Mindegy az, hogy daltalanossagban
beavatonak hivjuk. A lényeg a valodi tartalom. Ami magat beavatonak hivja, nem tartom
dramapedagogianak, de még szinhdzpedagogianak sem, amikor csak olyan részteriiletek
valosulnak meg, mint példaul a kulisszajaras. H. Gy.: Nem ugy kezdodik az egyik eléadasod
(Lila torténete), hogy beviszitek ket a kulisszdaba? V. Gy.: En arrél beszélek, amikor a
kulisszajaras arrol szol, hogy ez itt a zsinor, ott a padlas, ott iil a sugo, innen jonnek a szinészek.
Tehat amikor a szinhazat, mint gyarat, mint épiiletet, gépezetet ismeri meg és nem ugy, mint a
keérdesedben lévo eloadasnal, ahol arrol beszéliink, hogy na, akkor itt vagyunk ebben a térben,
szerinted mi ez a tér, miket jelenthet.”

Az el6z6hoz hasonld beszélgetést folytattam Végvari Viktoriaval is, aki szintén a
szinhazpedagodgiai teriileten tevékenykedik. Talan pont ezért volt 6 is, €s Vidovszky Gyorgy is
megengedébb, nyitottabb. ,.V. V.: En szinhdzi nevelésnek hivom. Ez egy nagyon nagy kosdr,
abba nagyon sok minden belefér. A szinhazi nevelésnek része a beavato szinhdaz abszolut. Ez
olyan, mint a tragédia meg a komédia. Ugyanazon beliil egy masik kis kalap. H. Gy.: De aki
nem ismeri ennek a mitkodését, onnantol kezdve, hogy a testemmel kifejezek valamit, mondjuk
a tabléban. Igy dllok, vagy vigy dllok, azt fejez ki valamit, akkor & nem tud részt venni ebben a
jatékban. V. V.: Ha dramatanarkeént hasznalom, akkor nem fogok annyi hangsulyt fektetni, nem
fogom tudatositani, hogy egy dlloképben a jobb kezem, bal kezem, arcom, vagy nem tudom mi.
H. Gy.: En ezt nem vonom kétségbe, csak azt kérdezem, hogy ezdltal a beavatds megtorténik,
Jjol értem én? Nem ezen van a hangsuly, de a beavatds megtorténik. V. V.: Jo esetben, gondolom,
igen. H. Gy.: Ha nem torténik meg, akkor nem jon létre a tablo. V. V.: Igen. H. Gy.: Tehat, ha
jol ertem, elengedhetetlen része, hogy a beavatas megtorténjen. Akkor a beavato szinhaz az
része a dramapedagogianak vagy nem része? V. V.. A szinhdzi nevelés része. H. Gy.: Azt
mondtad a dramapedagogiara, hogy a szinhazi nevelési célok... V. V.: ...nevelési, pedagogiai
célok érdekében, szinhazi eszkozoket hasznal. H. Gy.: A szinhazi eszkozoket csak akkor tudja
hasznalni, ha érti, hogy ez mit jelent. Lehet, hogy nem a beavatas az elsodleges, de ott beavatas
is torténik, az elengedhetetlen. Ha nem értené meg, hogy az az eszkoz hogyan miikodik, akkor
nem tudnd hasznalni. V.V. Ez igy igaz.”

Az eddig idézett interjialanyok hajlottak ra, hogy a beavatét a dramapedagdgia részének
tartsak. Mindezt gy, hogy folyamatosan ijradefinialdsra kertilt sor az 6sszes fogalmat illetéen.
Most Trencsényi Laszlotol idézek, aki szerint hatarozottan igen a valasz a fejezet elején feltett
kérdésre. A moddszertani leirdsndl mar jeleztem, a beszélgetéseket tigy iranyitottam, hogy
mindenkinél igyekeztem az evidencidkat megkérddjelezni, a valamirdl valamit biztosan
allitokat pedig megprobaltam kizokkenteni az allaspontjukbdl.

»I. L.: Szerintem része a dramapedagogianak. A te (Honti Gyorgy) Antigoné eloaddasban
is van valami ilyesmi. Amikor az az aktualpolitikai utalas van. Kreon tronbeszéde utan magyar
politikusok 1956-rol szolo beszédeibol olvastok fel. Akkor ott a nézditek mégiscsak kilépnek a
klasszikus nézoi szerepiikbol, és felelos allampolgarkeént kell a beszédeket megitélniiik. ... Van,
amikor a gyerek a klasszikus TIE foglalkozason elkezd jatszani valamit, vagy bedll szoborba,
és ekkor 6 ugyan nem veszi észre, de szerintem szinhdzi beavato is torténik vele. Ha ez elsore
nem is teljesen nyilvanvalo. Hiszen megérti azt, amikor Gertrud horég, mert 6 is horgott.” Az
interjii egy masik részén azonban igy fogalmaz: ,,7. L.: , Te Jozsika vagy, aki harom intot
kaptal, Te az osztalyfonoke vagy, aki kettot irtal”. Jatsszuk el! Ebben az értelemben van olyan
egyetemi kurzusom, ami joforman csak ebbdl van. Ebben az értelemben dramapedagogia
eszkozok alkalmazasanak tartom ezt a személyiségfejlesztésben, de a szinhazi neveléshez semmi
koze.” Az interji folyaman tOobbszor is visszatértink a fogalmakhoz és a beavato-
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dramapedagogia kérdéshez. ,,H. Gy.: Nézziink most egy autoszerelbipari iskolat. A gyerek tanult
elméletileg a motorrol, és egyszer csak azt mondjdk neki, hogy ez a motor. Es ugye nincs kocsi
mogotte, csak egy motor van. O megfoghatja, kiveheti. Akkor az mi? Mert abban sincs
dramatikus elem, vagy nem tobb és nem kevesebb dramatikus elem van benne... T. L.: Itt ugye
azért van benne dramatikus elem, mert a beavatds targya a szinhazi élményhez valo intenziv
hozzaférés. H. Gy.: Igen, de obenne... nem dramatikusabb az az elem, hogy 6 tényleg megfog
egy motort a szaktanar vezetésével? T. L.: A motor analogiaja miikodik Comenius Schola
Ludus-dban is. ,, En a lécsiszar vagyok” all ki a gyerek, aki betanulta ezt a széveget és ,, rajtam
bo nadrag van”, ,, rajtam sarkantyus csizma van, ez az ostor a kezemben”. Annak, hogy ,,ez a
motor, gyerekek, szedjiik szét és rakjuk ossze”, ennek ez az analogiaja. De hogyha az a nevelési-
tanitasi cel, hogy a gyerek a szinhdzi élményre legyen nyitottabb, fogékonyabb, vagyis a
szinhazi élmény jobban hasson ra, akkor szinhazi élményre felkészito foglalkozasokat tartok.
Es annak az is része, hogy egyszer én is belekiabdlhatok az tigyeld bacsi mikrofonjdba. Ilyenben
biztos volt részem tanitvanyaimmal. Voltak szinhdzak, melyek nyitott napokat csinaltak, és
akkor felvehettem a palastot, amit a nagy szinész bacsi szokott.”

Talan Kaposi Laszl6 az, aki a leghatarozottabban tiltakozik, hogy a beavatd szinhdzat a
dramapedagogia részének tekintsiik. ,,4z, hogy a szinhdzi mesterségek bizonyos elemeit
magyardzzak, mutatjiagk meg a gyereknek, ez rendben van, de ennek nincs koze a
dramapedagogiahoz.” Trencsényi Laszld szintén hatdrozottan, de szembe szall ezzel a
kijelentéssel: ,,Hogy ,,koze lenne”, azt ne vitassuk el! Mas kérdés, hogy a megmagyarazas,
megmutatas szerintem nem elég hatasos (errol szol az iskola tobb évezredes hatastalansaga.)
En azért dlltam Gyuri kutatdsi terve'® mellé, mert a , szinhdzhoz nevelés” hatékonyabb,
aktivabb formainak leirasat, elemzését varom tole.”

Kaposi Laszlo az interji késdbbi részében kifejti, a f6 kiilonbség a bevonddasban van. Azt
allitja, csak akkor lesz valami dramapedagogia, ha a résztvevd szdmara a bevonodas aktiv,
valdédi valtozést el6idézd szereploként torténik meg. ,,K. L. Bevonodhatok a (szinhaz) vilagaba,
de az mas, ha a résztvevok szereploként vonodnak be. Ha ezt a gesztust nem engeded meg, akkor
nem dramapedagogia. Hiszen te pontosan ugyanazzal a hatasmechanizmussal dolgozol a
beavatoban is, mint a szinhazban dolgozol. A szinhaz és a dramapedagogia kézott tegyiink
kiilonbséget! A te gondolkodasodbol nagyon sok mindent tudok hasznalni, de hogyha a gyereket
nem engeded ugy kapcsolatba keriilni a helyzetekkel, hogy 6 annak cselekvoje legyen, akkor az
nem dramapedagogia. H. Gy.: Igen, de egy gyerekszinhdzi eléadas is létrejohet ugy, hogy volt
benne valamennyi dramapedagogiai elem. KL: De maga a produktum nem dramapedagogiai,
hanem szinhazi. A dramapedagogia modszer lehet a gyermekszinjatszo csoportok munkdjaban.
Fodor Misi, aki nemrég halt meg, mondta magarol, hogy nem dramapedagogus, hanem
gyermekszinjatszé6 rendezé. Es ezt nem azért mondta, mert valami baja lenne a
dramapedagogiaval, hanem nagyon pontosan tudta, hogy ¢ ugyan alkalmaz dramatikus,
dramapedagogiai modszereket, de o alapvetoen nem dramapedagogus. Magyarorszagon a
kozoktatas vezetoinek egy része még ma is azt hiszi, hogy a dramapedagogia egyenlé a
gvermekszinjatszassal. Nagyon jo lenne, ha sokan tudndk magukrol, hogy mit csinalnak.”

Liptak I1diko azt allitja, hogy a miivészeti termékkel valé taldlkozas 6nmagéban nem hozza
létre a beavatast'>’, még akkor sem, ha az alkotd beszél a munkajarol.!!

149 Trencsényi Lasz10 itt erre a munkara utal, amely az idézet sziiletésekor még csak tervfazisban volt.

130 Azt gondolom, hogy az, hogy én odaallok a Mona Lisa elé és letagloz engem és hat rdm vagy nem hat, az nem
beavatas.” (Liptak I1diko)

151 Tehat attol, hogy én leiilhetek nézni azt, hogy x képzémiivész hogyan iiti-veri a fat, amib6l majd 6 szobrot fog
késziteni és elmondja, hogy 6 azért igy csinalja és nézzem meg, hogy ha forditva iiti, akkor mas szaliranyban,
masképp fog alakulni a fa, én akkor valamit tudni fogok arrol, hogy 6, azaz a szobrasz hogyan késziti a szobrot,
de igazabdl a szobraszmiivészetbe nem fogok beavatddni.” (Liptak I1diko)
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Osszefoglalds

A fogalmakkal kapcsolatos részek elemzése utdn egyértelmiien kijelenthetd, hogy
semmilyen szinten nincs azonos fogalmi hasznalat. A téma irant érdekl6dok azt érezhetik, ha
ennyire nincs egység még a szakemberek kozott sem, akkor hogy lehet itt egyaltalan érdemi
parbeszédeket folytatni? A valaszok rendszerezése tényleg azt adja ki, hogy sok félreértés,
pontatlansdg van, de azért sok azonossagot is fel lehetett fedezni. Arra minden interjualany
kitért, hogy a szinhdz és a pedagogia kozos ligyérél van szo, mint abban is egyetértés
mutatkozik, hogy a felhasznalt médszerek is pedagogiai alaptiak, amelyek a szinhdz eszkoztarat
is hasznaljak. A fogalommagyarazatokbdl az is leszlirhetd, azonos elméleti alapok mentén
jutnak a kiilonb6z6 emberek kiilonb6zé megfogalmazasokhoz. Ezzel egyiitt mégis ki kell
jelenteni, sokszor komoly ellentmondds van az interjialanyok kozott. Szamomra mindegyikiik
véleménye autentikus €s teljesen elfogadhato, és kisérletet sem szeretnék tenni a konszenzusra.
Azért sem, mert az egyik feltételezésem €épp az, hogy a fogalmak alatt talsdgosan mast értiink.
Ennek a vilagnak a mddszertanabdl is kovetkezik ez a fogalmi soksziniiség. A masik indokom
az, hogy veszélyesnek tartom a mesterségesen létrehozott kategoridkat. Példaul létezik a
tantermi-osztalytermi szinhaz kategoria a szakmai kozbeszédben. S6t 6nallo éves szemlét is
tartanak az ezen a név alatt futd eléadasokbol, de amennyiben kdzelebbrdl vizsgaljuk meg a
helyzetet, rogton nyilvanvaléva valik, hogy a fogalmi tisztazatlansadg, pontosabban szélva
fogalmi soksziniiség itt is uralkodik. Cziboly Addm igy ir a 2017-es szemle kapcsan: ,,.4
Szemlék tematikdaja az elmult hat évben érdekes parabolikus ivet irt le. A kiirast, a biralati
szempontsort, a szemlén bemutatott eléaddsokat és a dontést mind a négy alkalommal élénk
szakmai figyelem és parbeszéd kisérte, és a szakman beliil a Szemle ,, mindenki tigyévé” valt.
Amig a 2011-es valogatas még tudatosan ,, kisziirte” a részvételre is épito szinhazi nevelési
programokat, addig 2012-ben mar az egyik legjelentosebb magyar dramapedagogus, Kaposi
LaszIo lett a zsiiri elndke. 2014-t61 a Szemle a Juranyi Hazba kéltozott, és egyértelmiien szinhazi
nevelesi profilt kapott. A FESZ javaslatara osszeallitott kiiras szerint mar csak szinhdzi nevelési
programok nevezhettek, és a képzett dramatanar alkalmazasa is kritériumma valt.”

A szakma folyamatosan szembesiil 6nmagan beliil is ezzel a definiciés hianyhelyzettel, és
ennek a fesziiltségnek is kdszonhetd, hogy az InSite drama egy tobbéves ciklusban megvaldsuld
projektet inditott, amelynek egyik része a definicidokkal foglalkozik. Ennek keretében sziiletett
meg Golden Daniel tanulméanya Szinhdz és nevelés Magyarorszagon cimmel, amelyben a
szerz0 tobbek kozott az algoritmizalassal 1étrejovo fogalmak lehetdségérdl is ir. Az elméletben
teljesen pontos gondolat azonban szerintem gyakorlatban nem megvaldsithatd, mert olyan
elnevezés lancokhoz vezet (pl.: ,osztalyterem-tancszinhdz felkészité foglalkozéassal ¢és
feldolgozo beszélgetéssel”), amelyek sem szakmai korokben, sem a szélesebb kozonség részére
nem valnak 4altalanossd, mert haszndlatuk nem gyorsan ¢és egyszerlien atlathatdo ¢és
miikddtethetd. !>

A beavatok terminoldgidja ezen kutatas alapjan nem definidlhat6. Mivel a terminus
technikusok vagy nem éllnak rendelkezésre vagy nem azonos tartalmat takarnak még szakmai
korokben sem €s a kemény (mesterségesen létrehozott) terminologia a valdsag €letszertiségét
kockéztatja ezért a narrativa elemz¢s alapjan igyekszem rendszertani eredményeket felmutatni
¢s a tanulmany Osszegzésében ismertetni.

A dramapedagodgia vildgahoz vald tartozas eldontéséhez eldszor azt kéne eldonteni, hogy
melyik dramapedagdgia fogalmat fogadjuk el viszonyitasnak €s csak ezutan lehetne a beavatok
gyakorlatat szembesiteni a fogalommal. Rédadasul az utébbi idoben egyre nagyobb tért hoditd

152 A 2013-as Szinhazi nevelési programok kézikonyve is tartalmaz definicios javaslatokat, amelyeket a szerzdk a
2017-es kiadvanyban mar tovabbgondoltak, igy itt ez utdbbit idézem.
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szinhazpedagbgia kifejezéshez vald viszonyt is vizsgalni kell. Mindezekre a ’Hogyan
csinaljatok?’ fejezet 0sszegzésében teszek kisérletet.

Végezetiil Takdcs Gabor ¢és Végvari Viktoria szavait idézem, mert stiritve tartalmazzak a
terminologiai helyzet megoldatlansagait. ,,Kézdsek a tanitasi drama és a szinhaznevelés
elméleti alapja. Iszonyatosan kozel vannak egymashoz.” (Takacs Gabor) ,,4 nyitottsag fontos.
Azt mondom, hogy a szinhazi nevelés nagy kalap, ezen beliil léteznek valamennyire jol
elkiilonitheto teriiletek, amik mind teljesen ugyanazt az értéket hozzak, hogy jobb vagy nem
jobb, vagy nem tudom, hanem ezeknek, mint miifajoknak egymas mellett lenne jo létezni.”
(Végvari Viktoria)

Sziikséges ez?

Az emberi elme megkiilonboztetett figyelmet fordit tevékenysége sziikségességére. Egész
masképp muikodiink, ha meggy6z0désbdl, belsé drive-bol, érzelmi motivacidtdl atitatva
cseleksziink, mintha csak végrehajtunk valamit. Amennyiben sziikség van a munkankra, és ezt
a sziikséget belsé hajtéerévé tudjuk alakitani, megvaltozik a hozzaallasunk. Nagyon érdekel,
hogy az ezen a teriileten mozgdk, akikre hatdrozottan igaz, hogy dnmaguktdl jottek, és nem
kiildték 6ket, milyen sziikségek mentén jutottak el addig, hogy cselekedni kezdjenek. Erdekel,
hogy az interjualanyaim hogyan fogalmazzdk meg sajat tevékenységiik sziikségességét. A
harmadik teriilet pedig az, ki milyennek latja a minket koriilvevo vildgot és az ebbdl fakadod
kihivasokat, azaz szerintiik miért van sziikség erre a tevékenységre. Provokativ mddon azt a
tételt igyekeztem allitani, hogy az ilyen tipust munkékra nincs sziikség, hisz ,,én nem hallottam
még sziilorol, aki a Tokio hotelre ranevelte volna a gyerekét, vagy a Beatlest sziikséges
ismeretként magyardzta volna.”

Az interjuk alatt el6szor csak gy rakérdeztem, sziikség van-e arra a tevékenységre, amit
folytatnak. Nagyon hatdrozott valaszokat kaptam. Tobbek kozott Vidovszky Gyorgy, Juhéasz
Dora, Végvari Viktoria nem elégedett meg az egyszerii “igen’-nel, hanem valamilyen formaban
hangsulyozottabban szerette volna kifejezni, mennyire fontosnak tartja ezt a
tevékenységformat. ,,Abszolut.” Végvari Viktoria még azt is hozzatette: ,,Mindannyiunknak a
mély hite, hogy ez fontos az embereknek.”

Altalanos megkozelités

A beavatas sziikségességét egyik interjualanyom se vonta kétségbe, de néha jelentdsen
eltéré modon magyaraztak ennek a sziikségességnek az okait. Fellegi Adam aforizmaszerii
mondatabol (,,Ha nem lenne sziikséges, nem jonnének.””) az olvashato ki, igény van a befogadok
oldalardl erre a tevékenységre, mig a Szolnoki Szimfonikusok vezetdi szerint €pp azért érzik
sziikségesnek ezt a format, ,mert nem biztos, hogy azok, akik igy eljonnek a zenekar
koncertjeire e nélkiil is eljonnének.” Ez a kutatds nem terjed ki arra, hogy a fenti két allitas
igazsagat vizsgalja, de valoszinlisitem, hogy ezek a kovetkeztetések szoros Osszefliggésben
vannak a ’Miért csinaljak?’ kérdésre adott valasszal. Akik inkdbb a sajat belsé igényeiket
akartak kielégiteni, azok érzik gy, hogy a nézdk jelenléte mar onmagédban igazolja a
sziikségességet, mig azok, akik elsdsorban a tevékenységiiket akartdk minél szélesebb
rétegekhez eljuttatni, azt érezhetik, a megnovekedett 1étszam bizonyitja, hogy sziikséges, amit
csinalnak.

Kaposi Laszl6 tomdren, de 1ényegre torden fogalmaz: ,,4 szinhdzat is tanitani kell, és ennek
a formdja lehet a beavato szinhaz.”

Horvéth Péter egy teljesen mdas szemlélet — bar nagyzasnak tlinhet, de talan pontosabb
filoz6fianak hivni — mentén valaszolt. ,,4z, hogy mi a sziikséges, azt senki nem tudja. Lehet,
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hogy nekiink sziikségiink van valamire, amirol fogalmunk nincs. De, amikor megkapjuk, akkor
az lehetséges, hogy kideriil, hogy erre volt sziikségiink. Valamire azt mondom, hogy sziikségem
van ra, kozben nincs.”'>® Ez a gondolat is azt sugallja, az alkoto belsé sziikséglete volt, ami a
cselekvést 1étrehozta.

Ennek a fejezetnek a bevezetéjében mar emlitett Tokio hoteles példa mellett a méasik
provokécionak szant megkozelitésem az volt, hogy minek halott dolgokat tanitani, ismertetni,
mutogatni? A miivészeti termékek vagy hatnak, vagy sem. ,,... hogy jon ebbdl, hogy operdat egy
teljesen halott miifajt, egy halott nyelvet kell elovenni? Latinul is lehetne tanitani a gyerekeket.
S6t sumérul is, mert azt sem beszélik mar sokan.” Fellegi Adam azt allitja, ,.a nyelv sosem halott,
hanem a nyelv az egy toronynak képzelheto el, amelyre mindig ujabb és ujabb emeleteket
raknak. De most az alsobb emeletekrol nem lehet azt mondani, hogy halottak, mert azok tartjak
a jelenlegit. Tehat mondjuk Berzsenyi nyelve nehezen értheté ma és Balassi Balinté is, de
szerintem szép és sziikséges érteni a nyelviiket, mert nem tehetiink ugy a torony 88. emeletén,
hogy azt mondjuk, hogy a toronynak nincs is 86 emelete alattunk, mert van. Egy demokratikus
tarsadalomban a tudatlansaghoz mindenkinek joga van. Tudni szép dolog és a jelent is sokkal
jobban megertjiik, hogyha tudjuk, hogy mibol alakult ki.” A késébbiekben kifejezetten a zenei
beavatasok kapcsan megallapitja: ,,... a szdntovetonek sem elég, hogy ha szétszorja a vetomagot
a foldon aztan vagy kicsirazik, vagy nem. Hanem elozetesen meg kell munkdlni a talajt és fel
kell szantani és a bardzdaba vetni a magot. Tehat meg kell munkalni a befogadoi pszichét, elo
kell késziteni. H. Gy.: Mozart megirta, eljatszotta, Beethoven megirta, eljatszotta, nem
bardzddlta a befogaddi fejét. F. A.: Abban a korban is volt elébardzddlds, csak a sajat kor
zenéjére teljesen automatikusan megtorténik a megmunkdlasa a befogado pszichének.
Allandéan ezt hallja.” Fazekas Istvan is ¢élesen tiltakozott, amikor azt allitottam, ez a
tevékenység ujkeletil. ,,4 lonak a pikulajat! Annak idején a Studio K-ban a 70-es végeén vagy az
Orfeoban még korabban 72, 74-t6l minden ilyen miivészeti eseményt (legyen az fotokiallitas,
eloadas vagy barmi), beszélgetés halmaz kévetett.

A Woyzeck eléadasok utan rendszeresen ott maradtak a nézok. Tapsolni nem tapsoltak, de
elmenni sem volt kedviik. Megvartak, amig mi lefiirdiink vagy osszeszedjiik magunkat, kijoviink,
nekiink még akkor diszletezni is kellett, nem volt ugye kiilon miiszak vagy ilyesmi. Azt is
megvartak, ott maradtak beszélgetni. Az az érzésem, hogy ez kiveszett. Késébb a Fodor!'™* sokat
probalkozott teahdzakkal és ha kell ezt félig-meddig mesterségesen fenntartani. Talan még
mindig létezik valamilyen szinten. Es ha jol tudom, a Jordan'’ hasonléval prébalkozik
Szombathelyen. Szerintem a szinhaznak az a dolga, hogy egy agora legyen. Jelen pillanatban
nincs jobb agordank.”1>® Fazekas Istvéan szerint, tehat a szinhazra alapvetden azért van sziikség,
mert nincs még egy ilyen forum és erre a fajta beavatasra azért van sziikség, mert az egész
kultirank, kiilonos tekintettel a fejlett nyugati civilizdcids kultarara, eltolodott egy olyan
wpassziv médias kultura iranyaba, ami mar nem tartja életben ezeket a fajta képességeket,
ezeket a tuddsokat.” Fazekas Istvan ezzel azt is vélaszolja a kérdésre, hogy tarsadalmi igény
van minderre, és azt is, hogy belsé sziikségletiik is volt ezt a tevékenységet végezni. Tehat a
miivész feleldsségének kérdését is felvetik. Ugyanigy, mint Szabo Réka, aki szerint a
wmuveésznek feladata és felelossége van azon kiviil, hogy csindlja a sajat eloadasait és nyomja
a sajat szekerét. Tehat van valamilyen tarsadalmi feladata.,,

Ezt a gondolatot folytatja tovabb Patkés Imre is. ,,4 miivészek kozott vannak olyan
koponyadk, akik jobban ki tudjak fejezni magukat, mint barki. Az a valsag, ami a kozéletben van,
az kitermeli a maga fanatikusait a miivészetben is, természetesen, mert tehetséges orszag

153 Majd igy folytatta: ,,Tehat erre a cigarettara példdul semmi sziikségem nincs, de azonnal ra fogok gyujtani.”
154 Fodor Tamas, a Studié K akkori vezetéje

155 Jordan Tamas, jelenleg a szombathelyi Wedrds Sandor Szinhaz vezetdje

156 Kimondatlanul, de ez a megkdzelités azt is tartalmazza, hogy a miivészet funkcidja nagyban fiigg az adott
politikai berendezkedéstol.
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vagyunk. De ha nem tudunk beszivarogni az iskolaba, és megszolitani a gyerekeket, akkor az
elsivarosodas és az ellustulas fenyeget. Gyakorlatilag nem lesz életképes a felnévekvo
korosztaly, elsorvadnak az ,,uszonyai”, elsorvad az agya és lesz belole egy tires szemii, pislogads
nélkiili fogyaszto, aki majd csak bamulja a displayt és mas elore megragja neki majd instant
modon a falatot és majd beraknak neki egy csévet, hogy leguruljon a kaja és akkor mindegy
lesz, hogy van ize vagy nincs. Tehat elfelejt majd izlelni, elfelejt majd esztétikai szempontbol
rostalni, elfelejt majd szelektalni, elfelejt majd értékszemlélettel élni.” Sotét €s komor kép.
Ugyanaz a filozofia vezette Patkos Imrét ehhez a megfogalmazéashoz, mint Zalay Szabolcsot
(Zalay, 2009), amikor az 6zOnviz tragédidjat vetiti elére, ha nem lesz radikalis valtozas.
Hasonlo6 sziikségrol szamol be Angelus Ivén is, aki az interju készitésénél kiilon kérte, hogy
eldszor 6 hadd mondja el egyben, amit gondol, és csak utdna tegyek fel kérdéseket. A kovetkezd
idézet is ebbdl a részbdl szdrmazik, és ezt azért tartom fontosnak megjegyezni, mert Angelus
volt az egyik olyan interjhalany, akir6l az deriilt ki, hogy pontos ¢és mély alapokkal,
végiggondolt tervvel kezdett bele ezekbe a foglalkozasokba. ,,4bbol kell kiindulnunk, hogy
sajnos nincs kozos miivészeti nyelviink sem territorialis, sem kulturalis csoport, sem generacios,
sem semmilyen szempontbol. Ez igen sajnalatos tény, de igy van. Kulturara sziikségiink van, de
ez feltételez egy kozos nyelvet. Ahhoz, hogy kozos nyelv legyen, ahhoz bizony el kell menni a
gverekekhez. Mivel a tanarok és a tantervek sem rendelkeznek ilyen kozos kulturalis nyelvvel,
ezert azoknak kell elmenni, akik ezt ismerik. Ez egy nagyon sziik réteg jelenleg - ami szintén
szomoru dolog, de igy van. A lényeg, hogy éppen azért, mert az a kulturalis nyelv, amit ezek a
kozvetitok ismertetnek nem valami ismert nyelvnek a kiilonbozo szempontok szerinti lebontasai,
hanem egy éppen sziileto, egy éppen hiteles nyelv, ezért sajnos elkeriilhetetlen, hogy ne valjon
szét az alkotas, a tradicioknak az éltetése, a képzés, a népszerisités és mindennek a
tevékenységnek a tarsadalmi integracioja. Sajnalatos modon, akik ebbdl valamit kihagynak,
azok az én megitelésem szerint csorbult tizenetet kozvetitenek.” A késdbbiekben érzékletesebb
modon is beszElt a sziikségességrol. ,,4 miivészet ugyanolyan valosag, mint a pillango meg a
természet. A miivészetnek az a lényege, hogy ugyanugy valosag, hogyha egy komplett érzéki
elményt ad at. A katarzis csak azon alapulhat, hogy organikusan komplexen veszi igénybe az
én személyiségemet nem csak egy bizonyos vonatkozasban és ahhoz, hogy én el tudjak jutni
ilyen katartikus miivészeti élményhez, ahhoz nem csak egyszeriien katartikus szitudaciokban kell
benne lennem, hanem ahhoz bizony hat egy ilyen tanulasi folyamaton és szocializacion kell
keresztiil mennem. Tehat ez egy dolog, hogy gyereket a lagziban ellokték, hogy ne ugraljal mar
itt korottiink, és igy kapta meg a néptanc alapképzést, ezt ma itt nem kapja meg, tehat nekiink
el kell menni oda és ilyen szitudciokat teremteni.”

Janik Laszl6 ugyanerrdl a problémakorrdl beszélt a beavatas sziikségessége kapcsan, de 6
nem a multban meglévd dolgok hidnya feldl kozelitett, hanem a jelen szabadsaga feldl.
wdzerintem borzasztoan sziikséges és nagyon sziikséges volna (a beavatas), tobbek kozott azert,
mert eltiintek a szinhazi vilaghol az origok. Tehat most mar mindent lehet, mindent szabad,
minden irdnyban mindenki iszonyatosan modern és probadlkozik. Es igy nem lehet, nem tudjdk
felvenni a fonalat, mert nem értik.”

Gabnai Katalin mikdzben az eredeti kérdésre igyekezett valaszolni, kitagitotta a kérdéskort
¢s mar nemcsak a beavatasok sziikségességérdl elmélkedett, hanem Angelus Ivanhoz hasonldan
a muvészet Iényegét is szerette volna megfogalmazni. Véleménye szerint a miivészet maga ,,a
szent folosleg”, és oka a megosztasra torekvo, a megosztast nélkiilozhetetlennek tarté ember, A
mivészet ,,a boldogsdag és a megosztas végett van, nem? Hogy elmeséljiink dolgokat. Ez
tulajdonképpen a megosztas mellékterméke. A miivészet melléktermék. Megmutatkozni. De az
is megosztas, hogy lasd, hogy milyen vagyok, amikor berugom a golt. A sportok meg a jatékok...
mindig van ebben valami gyozelemérzet is. Ismét Thomas Mannra utalok — valamit
gybzedelmesen kifejezni borzaszté j6 érzés. Es ez minden miivészetben meg kell, hogy adédjék
annak, aki ura az anyagdnak. A gyézelmi dllapot. Ahogy Orkény mondja: ,, Most megproébalok
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kicsit a vizen jarni.” Amikor épp oda tette azt a kicsi fehér pontot a szembe, vagy levette a
vonosok egy részét... és most az szol, amit akar. Azért elég agressziv beavatkozads a vilagbha a
miivészet, nem? Hiszen azt akarom, hogy ugy legyen, ahogy én akarom.” A fenti
gondolatmenetbdl az is kiolvashatd, hogy Gabnai Katalin szerint a beavatasok is ennek az
emberi miikodésnek a kovetkezményei. Az ember, aki megosztja élményeit 'miivet’ teremt. De
hat az is ugyanezt a folyamatot jarja be, aki a sajat tudasat osztja meg! Ebben a filozofiai
rendszerben a pedagdgus is miivész, hisz megosztja tudasat és igy alkot. Mivel ez az alkotasra
torekvés, azaz a megosztas elengedhetetlen része az emberi miikddésnek, igy a beavatés
mindenképpen sziikségszerli. Egyarant sziikségszerii a létrejotte az alkotd, a 1étrehozo, a
pedagogus és a befogado oldalardl.

Nevelés szemléletii megkozelités

Ebbe az alfejezetbe azokat a gondolatokat gyljtottem, amelyeknél a sziikséggel
Osszefiiggésben a nevelés eszméje is hatarozottan megjelenik. Mindegyik itt megszolald
felvetette azok feleldsségét, akik befolyassal vannak/lehetnek/kellene hogy legyenek a
kialakulo személyiségre, vagy lehetdségiik van elérni olyanokat, akik eddig kimaradtak a
szinhaz-, kozvetve a miivészetfogyasztas lehetdségébal.

Vidovszky Gyorgy eldszor megallapitja: ,,4 kézénségneveles gyakorlatilag, ez baromi
fontos dolog.” Majd a sajat feleldsségérdl is beszelt, mert neki, mint pedagégusnak nagyon
fontos, hogy ,,a szinhazat” is fel kell nevelni. Aki szinhdzi érzéki elementaris élményben vagy
Osszmiivészeti €lményben részesiil, az utdna a szinhazat azért érzi sziikkségesnek az élete
késdbbi részében, mert tudja érteni, élvezni, olvasni is. Tehat ezt megtanulja és rdjon arra, hogy
ez egy hihetetlen kaland tud lenni. Hasonldéan gondolja ezt Szabo Istvan is, aki a beavatas
sziikségessége mellett azzal érvel, hogy igy ,,az ember jol be tudja jarni, hogy benne sok minden
tudatosuljon, hogy a szinhazhoz ki tudjon alakulni egy bonyolultabb viszony egy értobb
viszonya.”

A Nemzeti Szinhazban is fontosnak tartjdk a ,,szinhazi nézé nevelését” esztétikai
értelemben, de ezt szeretnék 6sszekapcsolni a tarsadalmi problémak szinpadi megjelenitésével.
Galos Orsolya konkrét tervrdl is beszamol. ,,4 romagyilkossagot feldolgozo dokumentum
drama palyazat kapcsan tarsadalmi kérdésekre is felhivjuk ennek a korosztalynak a figyelmét.
Itt tartunk ebben a pillanatban.”

Nénay Istvan megallapitja, hogy a tarsadalomnak van egy bizonyos rétege, amely attdl mas,
attol szélesebb 1atokort, attdl tud tébbet a vilagrol, attdl érzékenyebb a vilagra, mert talalkozik
azokkal a dolgokkal, amiket a miivészet korébe sorolnank, és ebbdl a helyzetbdl kovetkeztet
arra, hogy minden olyan tervszeriien végrehajtott cselekvéssor, amely céljaként jeloli meg ezt
a végallapotot sziikséges és fontos. Trencsényi Laszld ezt a tervszerlien végrehajtott
cselekvéssort torténelmi kontextusban vizsgalja. Azt allitja ugyanis, hogy a tarsadalmi fejlédés
egy fokan az emberek nagy része mar nem tudta természetes modon fogyasztani ezeket a
javakat, mert el lett szakitva a primer élménytol. ,,4 kozosség egy ideig primer kultura-kézvetito
helyeken szerezte meg a tudast. Példaul a lascaux-i barlang, vagy a Szent Ivan éji tiizugrds a
faluban, vagy a kisze dobadldsa a folyoba ilyen. De, amikor megjelenik az a bizonyos embertipus,
akit ugye kozonségnek hasznal majd a polgari szinhaz, akkor hianyozni kezd egy lépcsofok. Ezt
az embertipust ugyanis megfosztottak a belenevelkedéstol abba a kulturaba, amelybe bele
kellene nevelkednie és ezért rosszul is viselkedik benne. A kulturat fogyaszto tarsadalomban
sziikség van egy ilyen funkciora, mert kideriilt, hogy ha magyaroran elmondjuk, hogy mirol szol
Antigoné és Kreon kettose, és holnap szinhdazba megyiink, az kevés. Plane ha: ,, Gyerekek,
vegyetek fel a fehér ruhatokat és ne felejtsétek otthon a jegyeteket!” Tehat a belenevelodés
kevéssé miikodik tomegkulturdlis és tomegoktatdsi viszonyok kozepette. Igy sziikség van iij
tipusu szinhaz-kozonség kapcsolatra, kiilondsen fiatal nézék esetében és kiilonésen olyan
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szinhazak esetében, akik fontosnak tartjak, hogy ez a generdacio, és ez a tarsadalmi csoport
hozzajuthasson ahhoz a mindségjavito kulturahoz, amit a szinhadz jelent. Masrészt a szinhazak
nem akarjak, hogy végig savanyucukrozzak az eldaddsokat, vagy ragogumival dobaljak meg
Sinkovits Imrét.”

Kormendy Zsolt alapvetéen osztja Trencsényi Laszld véleményét, de nala szemben all az
iskolasitott tudds mindazzal, amit a beavato tipusi események létrehoznak: ,,Mint miivészi
targyat tanito tanar vagy miivészettel foglalkozo ember, ilyen szempontbol nagyon idealista
vagyok. Azt gondolom, hogy erre sokkal inkabb sziikségiik van és foleg a nevelés ezen
idoszakaban sokkal fontosabb lenne, mint mondjuk megtanuljon dolgokat, amit az iskoldaban
tanitanak neki. Nagyon kevés olyan ember van (valosziniileg ez egy invaliditds), akiben nincs
meg ez a nyitottsag, de ezt taplalni, ezt gondozni, novelni, ez szerintem egy nagyon fontos
dolog.” Hozzateszi még, hogy az eurdpai zene kozéppontjdban a zenei mialkotas, a zart, leirt
egy szerz6 altal elképzelt mualkotasa all. Ezt tiszteljiik és balvanyozzuk. De kézben azok a
miifajok, amelyek nem ilyenek — mondjuk a népzene, annak mindenféle 4ga, amit vilagzeneként
is lehet aposztrofalni vagy a jazz példaul, a popmiifaj — nem igy rogzitettek, ezzel a
komolyzenészek egyaltalan nem foglalkoznak. De erre felel a koncertpedagogia, ezekben az a
nagy lehetdség van, hogy meg lehet €lni a zenecsindlas 6romét, anélkiil, hogy valaki elétte tiz
évig szolfézst tanult volna vagy hangszert fogott volna. A gamelén egyszerii szabalyrendszerét
megtanulva, barki beilleszkedhet egy olyan egylittesbe, amely jelzésszabalyok alapjan mégis
komplex teljesitményt tud nyujtani. ,,4 generativ zenei készségek, ami megint egy ilyen
kulcsszo. A generavitds az abszolut annyit jelenet, hogy a meglévo eszkézrepertoarban, mint a
nyelvnek a szavaibol tudunk generalni ujabb produktumot és amikor ugye megtorpan a
zenepedagogia az improvizacio elott, holott kodifikalva van, hogy annak ott kéne lennie, azért
torpan meg, mert akkor mikor fogunk mi olyat improvizalni, mint Bach? Nem, olyat nem fogunk.
Viszont vannak (és a XX. szazadban egy csomo ilyen megjelenik) olyan modszerek, amelyek
egeszen generalnak, csak ezt nem szabadna finnydasan kezelni, hogy akkor sose lesz majd
formaja.”

Kaposi Laszl6 ¢és Trencsényi Laszl6 egyetértett abban, hogy a kétpolusti miivészeti nevelés
sziikséges €s hasznos, ennek kialakult iskoldi vannak a zene-, és a képzédmuvészet teriiletén
egyarant. Mindezt Trencsényi Laszld azzal egésziti ki, hogy a két pdlus kozott (tervszer
eszkoztar alkalmazéasa — spontan élmény) sziikséges egy ,,az élményt megsegitoé formaazonos
ertelmezés vagy az eértelmezések olykor unalmas, nehézkes, mindenképp faradsagos utjan
édesitonek valami élményszerii. Valami ,, beavatas” féle”.

Egészen masfajta megkozelitésben elemzi a sziikség €s a nevelés viszonyat Papp Helga,
aki sajat élményei alapjan is azt allapitja meg, vannak gyerekek, akik nem tudnak konyvbdl
tanulni. Ilyenkor az élmény alapu megkdzelités johet szdoba, mert olyankor ,jobban
megragadnak az informaciok”. llyennek gondolja a beavatokat és a dramapedagogiat is. Juhasz
Dora szavai meger0sitik a fenti allitast. ,,Eldadas utin a nézo gyerekek hasalnak a diszletben,
tilnek a parndkon és olyan dolgokat mondanak, hogy eleve a tarsulat és mi is amulva figyeljiik,
mi mindent értettek meg beldle, mire gondoltak egy-egy karakter kapcsan, szerintiik mirdl szol
ez az egesz.” Nem tartozik szorosan ebbe a fejezetbe, de mindenképp itt is emlitést érdemel, az
aktiv beavatassal foglalkozé kollégak az interjuk soran tobbszor emlitették, hogy a gyerekeket
kiséré pedagdgusok egyik legmeghatarozobb élménye az szokott lenni, hogy ,.elképednek™ a
tanitvanyaiktol, mert olyan tapasztalatokat szereznek roluk, amelyekkel az évek soran nem
talalkoztak. A mar bedllt megitélések alapvetden atalakulnak, és olyan értékeket fedeznek fel
benniik, amelyekre nem is gondoltak. Ez a hatas is azt bizonyitja, szlikség van az ilyen tipusu
talalkozéasokra, mert kdzvetve is jelentds hatast fejtenek ki a résztvevokre. Sokszor a mar
valamilyen skatulyédba ,,beszorult” gyerekek részére lehetdség nyilik, hogy eddig nem ismert,
nem eléggé elismert oldalukat is megmutathassék a tarsaik és pedagogusaik elott.
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A beavatas sziikségessége ¢s a nevelés Osszefliggéseinek kiilonbozé aspektusait tartak fel
az interjualanyok, de Janik Laszl6 megfogalmazésa remekiil foglalja 6ssze mindezeket: ,,Nem
a miivészetet kell tanitani. Igazabol a befogado képességet kell tanitani.”

Tanulasszervezési megkozelités

A valaszok egy része elemezte az iskola €s a szinhdz szerepét ebben a folyamatban anélkiil,
hogy a kérdés erre kiilon kitért volna. A valaszolok maguk hoztdk el azokat az érveket,
amelyek kiilonb6z6 modon, de az oktatasszervezés szempontjabdl is értelmezhetdk, €s ebbol
az aspektusbol bizonyitjak, sziikség van a beavatisra. A Merlin Szinhaz munkatarsai ugy
tekintenek a kulturara, mint egy nagy tortara, amelynek a szinhdz és az iskola is része, és nem
kéne, hogy ez a két teriilet elkiilonitve legyen. ,,4 beavato azért sziikséges, mert akkor ez egy
lehetséges kapcsolodasi pontja lehet a szinhdznak és az oktatasnak.”

A Kaéva vezetdje, Takacs Gabor munkdjuk egyik f6 szempontjanak nevezte, hogy
odamenjiink, ahol szar van.” Ok sok olyan osztillyal dolgoznak, akik kulturélis, szocialis
értelemben hatranyos helyzetliek €és kevésbé adatott meg nekik, hogy ilyen tipust programokon
részt vegyenek. De a Kévasok tigy gondoljék, hogy minden gyereknek sziiksége van erre. Még
a masodik keriileti elit iskolaban is van olyan probléma — ez a tapasztalatuk —, ami indokoltta
teszi, hogy ilyen foglalkozason részt vegyenek. Mivel a 6 cél, hogy valamifajta kozos
gondolkodasra vegyék ra a résztvevoket ,,baromi gyorsan leleplezodik az, hogy bizony egy elit
iskolaban is ugyanolyan ké kemény problémdak vannak jelen, mint egy nyolcadik keriiletiben.”

Szabo Istvan elészor a korosztalyok sziiksége szerint elemezte a kérdést. Megallapitotta,
hogy nem véletleniil a kdzépiskolas réteget szolitjak meg leginkdbb ezzel a formaval, mert az
egyetemistaknal mar ez ,.kvdzi utanlévés”, a kisebbeknél meg szerinte még igazan nem lehet
elmélyiilten csindlni. ,,4 kozépiskolas réteg az, akinek a vilaggal valo harcaban a szinhdzra
nagyon-nagy sziiksége van. Es ha megkapja ezt a segitséget, akkor ez nagyon jé. Es tetejében a
szinhadz azert is jo, ha ugy tetszik, mert elégge zart, egy nagyon céliranyos valami. A szinhdazon
keresztiil a kultura érdekessé, személyessé tehetd.”

Béndoli Katalin tigy jutott el a beavatashoz, hogy a sajat munkajat igyekezett megsegiteni,
mert azt latta, a bevett eszk6zok nem megfeleld eredményeket produkalnak. ,,Szabad
tankonyvvalasztas van, de csak egy darab tankényv van. Van hozza egy munkafiizet, de arra
nem szoktatjak ra a gyerekeket, hogy az informdcio, az tobbféle modon lehet megkozelitheto.
Ezt hivjak tobb konyves oktatasnak. Ezért vannak tobbek kozott a konyvtari foglalkozasok. Ez
nem a mi talalmanyunk, ez altalaban a konyvtarnak a feladata. Példaul a Varazsfuvolanak is
megmozgatja. Es ez mar egy olyan kiindulo pont, hogy ra lehet ket venni a tovabbi kutatasra.
A gyerekkonyvtarnak a zenei ismeretterjesztés is a feladata. Na most, hogy ha egy bizonyos
csatorndat mi megtalalunk hozzdjuk, feléjiik, amin el tudjuk juttatni az On dltal halott miifajnak
nevezett operat, és ha mondjuk ezen a csatornam keresztiil 6k megismerik esetleg, akkor mar
nem mondhatjuk azt, hogy haszontalan dolog volt. Tehat ez is a feladatunk. Részben az
ismeretterjesztés, masreszt meg az dallando kutatasra valo raszoktatds.”

A zenéhez hasonldan latjak a tanc helyzetét, akik arrol az oldalrdl érkeztek a beavatd
vilagdhoz. Szab6 Réka szerint ,.a tancnak nagyon mostoha szerepe van a mai magyar
oktatasban. Tehat gyakorlatilag a tanccal nem talalkoznak a gyerekek.” A Merlin Szinhaz
munkatarsai is érzékelték ezt a hidnyossagot, ezért beszélgetést kezdeményeztek a hozzajuk
jaro6 pedagogusokkal. Ebbdl az dertilt ki, ,,a tanctol a pedagogusok maguk is nagyon félnek”. A
szinhaz munkatarsai ezt a félelmet is szeretnék feloldani azzal egyiitt, hogy véleményiik szerint
wpont a kamasz korosztalynak, pont a nyilvanossag elott valo beszéddel és a verbalitassal lehet
problémajuk, és ennek feloldasara is jo a tancszinhdzi beavato”.
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Ennek az alfejezetnek a végére hagytam Végvari Viktoria tapasztalatait, aki bizonyitja az
egyik feltételezésemet, mely szerint a drdmanak, mint minemnek a megkozelitése hidnyzik a
pedagdgusképzésbol, igy a pedagogusok felkésziiletlenek az ilyen miivek megkdzelitésében.
fgy a beavatis nemcsak a didkoknak, de a pedagégusoknak is sziikséges. ,,... sem a
magyartandrképzésben, még a bolcsészkaron se, nem jelenik meg a szinhdztudomany
semmilyen szinten. Tehat ugy jon ki egy magyartanar, hogy azt hiszi, hogy ez egyenlo a
dramairodalommal, dramaelemzésekkel. Semmit nem tudnak a szinhazrol. H. Gy.: Miért a
dramairodalomrol mit tud egy magyar tanar? V. V.: Nem olyan sokat. De tud szoveget elemezni,
j6 esetben. H. Gy.: De akkor az lira, vagy epika, nem? V.V.: Drdma az a harmadik. H. Gy.: O
tudja, hogy az egy mdasik miinem? V. V.: Igen az egy masik miinem. Dramat azt tud elemezni jo
esetben a gyerekekkel. H. Gy.: Tényleg tud? Te tanultad, hogy masképp kell egy vershez
hozzanyulni, masképp kell egy epikdhoz, masképp kell egy dramdahoz? Egyszeriien ezt maskepp
kell. V. V.: Nem, én ezt nem a magyar szakon tanultam, az igaz, én ezt az esztétika szakon
tanultam.”

Még mindig pedagogia...

Ebben az alfejezetben azokat az interjurészleteket ismertetem, amelyek tilmutatnak a
nevelés és az oktatas (tudas atadas) részteriileteken, de mégis a pedagogidhoz kothetdk, mert
ennek égisze ald helyezik a tevékenység sziikségességét.

Az eldz6 alfejezet végén Végvari Viktoria megfogalmazza, miért van sziikség a beavatasra
a pedagogusoknak is. Majd azzal folytatja a gondolatmenetet, hogy ,,a mostani fiataloknak a
szinhadz egyaltalan nem egy evidencia, mint, ahogy sajnos mas miivészeti ag sem egy evidencia,
hogy 6 azt az életebe beépitse. Tehat ott annyi mas hatas éri. Tul ingergazdag a kornyezet és
annyira hamar ra van kapatva minden masra (szamitogép, net, TV, DVD), hogy nem annyira
evidencia a mostani kulturaban a szinhaz, mint ahogy akar 20 éve is. Tehat, hogy nem tartozik
annyira hozza, és ¢ most mashogy nevelodik. ... A szinhazat is mozikent éli meg.” Erre is
reflektal Vatai Eva, amikor azt allitja: ,,dhhoz, hogy a gyerek haszndlja a szinhdzi elemeket,
egyszertien tudnia kell a miikodésiiket meég akkor is, hogy ha nem a szinhdzi mitkodésre fektetem
alapvetéen a hangsulyt.” Ugyanezt fogalmazza meg Nanay Istvan is. ,,4 gyerek teljesen
felvértezetlen a szinhazi, miivészeti ag befogadasara. Annyira képtelen az elvonatkoztatasra, az
absztrahdlasra, azaz arra, ami sziikséges lenne a szinhazi eloadas befogaddasara, hogy azt
gondolom, sziikség van egy bizonyos korban arra, hogy a szinhdz nyelvével valamilyen
formaban ismerkedjen,”

Tarr Ferenc arra is kitér, hogy a pedagogianak, a pedagéogusnak nemcsak az altalanos
kultiraterjesztés nevében kell ezt a tevékenységet végezni, hanem konkrét problémak
megoldasara is. ,,Vesztes nagy hatasa van annak, hogy mit lat, mit hallgat, mit olvas, mivel
talalkozik a gyerek. A mi célunk, ez egy kimondott pedagogiai cél, hogy azokat a jelenségeket,
amikkel 6k nap, mint nap talalkoznak, azokkal szemben felvértezziik oOket, azokat a
hataselemeket tudatositsuk benniik, és ravegyiik oket, hogy azokkal szemben tudatossaggal
viselkedjenek.” Ez a gondolat természetesen nemcsak a beavatd vildgara igaz, mégha a
megfogalmazasa ennek a témanak a feltérképezése kozben is fogalmazddott meg.

De Liptak Ildiké mar kifejezetten a beavatasrol beszél, amikor emellett a tevékenység
mellett érvel. ,,H. Gy.: En nem tudok olyanrdl, hogy ott dlitak a gérég emberek, mentek befelé
a szinhazba, és Szophoklész ott elotte tartott volna nekik egy kis speech-et. Azt se, hogy utina
feldolgozta volna a latottakat. Miért kell ez? L. 1.: Azért, mert egyszertien tobbet ad. H. Gy.: De
miben mas, mint egy jo gyerekeloadds? L. I.: Abban, hogy sokkal inkabb eljuthat bizonyos
téemaknak, daraboknak, problémaknak az iizenete, vagy a megértéshez sokkal kozelebb
keriilhetnek a gyerekek egy ilyen alkalom utan vagy egy ilyen alkalmon keresztiil, mint hogy ha
csak egy eloadast kapnak. Azt gondolom, hogy van egy csomo nagyon jo eloadas, amiben igen
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is sziikseg lenne arra, hogy a gyerekek kapjanak valamiféle segitséget. Pont nemrégiben egy
most futo, nagyon sikeres, sokak dltal nagyon nagyra tartott és nagyon jo szinhazi eléadas utin
lattam a gyerekeket kimenni és akkor értetlen felnottek is dlltak koriilottiik és azt mondtak, hogy
nem lehet igy a gyerekeket elengedni, nem jo ez. Szép volt ez az eldadas, de nem jo ez, mert ez
igy csak hazavagja a gyerekeket és sziikségiik lenne arra, hogy kapjanak szakszerii segitséget.
Nem arra, hogy feloldjak az eldadas fesziiltségét, szo se rola, mert mi is mindig valami
fesziiltseggel engedjiik el pont a gyerekeket, amin utana még lehet téprengeni és gondolkodni.
De feldolgozas nélkiil mindenben magukra vannak hagyva, egyediil vannak leiiltetve a TV elé
és egyediil nézik meg és nem kapnak segitséget arra, hogy azt, amit ott latnak, azt a maguk
médjan at tudjdk sziirni magukon és fel tudjik dolgozni. Es egy olyan csomé szinhdzi eléaddst
és minden mas egyebet is latnak, amiben egyébként sokszor a tanarok sem tudnak nekik segiteni
abban, hogy feldolgozzak vagy azért, mert nincsen ra ido vagy azért, mert a tandr sem ért hozzd
vagy nem akar vele foglalkozni.”

Ugyanezt a gondolatot vetettem fel Vidovszky Gydrgynek is, aki Gjabb szemponttal érvelt
eme tevékenység sziikségessége mellett. ,,Tehdt ezt megtanulja és rajon arra, hogy ez egy
hihetetlen kaland tud lenni. H. Gy.: Ez nem ugy van, hogy van a miivészet aztan az hat vagy
nem hat? V. Gy.: Nem. H. Gy.: A dumaval utana mar nem hat. V. Gy.: De mi nem magyarazzuk
az eloadast. Ezt felreérted. H. Gy.: Azt tudom, hogy az eléadast nem magyarazzatok, de hogyha
hatott a dolog, ha iitott, akkor titott, ha nem iitott, akkor meg mindegy, hogy mit csinaltok, mirél
beszélgettek, hat nem iitott. V. Gy.: Igen, de Te tudsz fozni? H. Gy.: Tudok-e fozni? V. Gy.: Aha.
H. Gy.: Mondjuk, nem. V. Gy.: Nem tudsz. Emiatt, amikor eszel egy ételt, amiben nagyon sokféle
iz van, az nem is biztos, hogy ugyan azon rétegzettségben érzékeled azokat az izeket, mint hogy
ha egy picit belelatnal abba, hogy az tulajdonképpen milyen désszetevokbol vagy milyen
aromakbol vagy milyen izekbdl all ssze. Tehat az a pici ralatds, ami mondjuk esetleg az a fajta
beavatottsagot eloidézi, az az élvezetedet is novelheti. A szinhdzzal és minden massal is ugyan
az a helyzet. Mi a francnak tanitunk irodalmat? Az irodalmat nem azert tanuljuk, hogy tudjuk,
ki mikor sziiletett, hanem az irodalommal felhivjiuk a figyelmet arra, hogy az irodalom az
micsoda és, hogy egy picit megsegitsiik azt, hogy a miiveken keresztiil azt, hogy hogyan is
tarthatod a kezedben azt a kényvet.”

Juhasz Doéra is gy latja, tobb oka is van, hogy ma ez a tevékenység sziikséges a
szinhaznézoknek. Az 6 gondolatmenetében kiilon érdekesség a gyermeki és a felndtt hozzaallas
megkiilonboztetése, amely Gjabb érv a sziikségesség mellett. ,,Nagyon sokdig kozosségi élmény
volt a szinhdaz A gyerekek életébdl ez most kiesik. Masfajta impulzusok érik oket, és nem
feltétleniil élik meg azt a kozosségi eélmenyt, hogy egyiitt a nézotéren néziink valamit, és akkor
itt és most.... Maga a szinhazi élmény. Igen, azt mondom, hogy a szinhaz kapcsan fontos, hogy
ilyen kommunikacios szituacioba keriiljon, hogy ne egy ilyen elszigetelt dolog legyen, amit
megnéz. Erti, nem érti, hazamegy. Azt gondolom, hogy a szinhdzi és tancmiivészeti eléaddsok
pontosabb, egy komplexebb latasmodot igényelnek, masfajta figyelmet, mint amire a gyerek
felkészitve van. Azt a kommunikdcios helyzet, ami neki ezt megélhetové teszi, azt kell
megteremteniink. Legyen batorsdaga belefeledkezni, legyen élménye és legyen neki lehetosége
elmondani, hogy ez milyen volt. A felnott szo nélkiil elmenekiil és nem biztos, hogy visszajon.
Nehezen kezeli az ember felnéve, hogy ilyet még nem ldattam. Nem tudom, hogy pontosan ez
micsoda, hogy jol értettem-e, tulajdonképpen megsziinik a kommunikacios szitudacio. Az ember
kimenekiil a szituaciobol, amit nem ért. Nyilvan az ilyen fajta megfejtéskényszer benne van az
emberben. Azeért, mert narrativ szinhazi szituaciokban szocializalodunk altalaban. A tanc az
sok szempontbol maskepp miitkodik. Van egy hogy egy zenemiiszerii struktura, van, hogy sokkal
inkabb egy mintdzatot lehet felfedezni az eloaddasban. Tényleg a zenei befogadashoz hasonlit.
Tehat a mozgasok visszatérnek.”

Szab6 Réka tobb okat is adja a tevékenység sziikségességének. Egyrészt ezek az alkalmak
szamukra is ¢lmények, masrészt remélik, hogy a foglalkozasokon résztvevé nézdk visszatérnek,

109



de amiért ebben az alfejezetben ismertetem a gondolatait az a kovetkezd miatt van: ,,Es igenis
azt gondolom, hogy mi valamifajta értékrend szerint miikodiink, vagy értékrend mentén
miuikodiink ebben a vilagban. Az értékeket képviselni szeretnénk és fontosnak érzem, hogy legyen
egy ilyen beavatas legalabb az élet elso tizennyolc évében, aztan majd 6 eldonti, hogy mit akar,
érdekli-e ez barmennyire. Az én tarsas felfogasomban nagyon fontos az, hogy tarsadalmi
feladatokat is ellassunk. Azt gondolom, hogy egy miivésznek feladata és felelossége van azon
kiviil is, hogy csindlja a sajat eloadasait és nyomja a sajat szekerét. Tehat van valamilyen
tarsadalmi feladata.” Ez a gondolat egyszerre tartozik a pedagdgiai megkozelitéshez és egyben
atvezet a kovetkezo alfejezethez is.

Miivészi ok

Szabo Réka eldz6 sorokban ismertetett, a miivészek tarsadalmi feleldsségét emlitd érvek,
amelyek majdnem minden alkot6 valaszaban fellelhetéek voltak, els6sorban a ’Miért
csinaljatok?’ kérdésnél keriiltek feldolgozasra, de itt azért keriilnek eld, mert ezek a valaszok
nemcsak az alkot6, hanem a befogadd kozéppontba allitasaval is értékelhetdk. Janik Laszld
megfogalmazasa (,,Ez azért sziikséges nekem, hogy legyen jovo héten nézom. Hogy megtanitsam
a gyereket, hogy hogyan nézzen szinhdzat.”) fejezi ki talan a legatlathatobban, mennyire
egymadsra van utalva alkot6 és befogado, és hogy ez az egymasrautaltsag is oka a beavatasok
1étrejottének.

A fenti alfejezetek mindegyikében vannak olyan idézetek, amelyek alkotoktol szarmaznak
(Kérmendy Zsolt, Vidovszky Gyorgy, Angelus Ivan), és amelyekben Janik Laszld idézett
gondolatdhoz hasonldéan miivészi szempontokat is felsorolnak, amikor a beavaté munkajuk
sziikségét elemzik. Itt a *milivészi’ szonak egyarant az alkotéra €s az alkotasra vonatkozo
értelmezését is figyelembe kell venni.

Osszefoglalds

A fenti alfejezetekben rengeteg érv olvashatd, melyek a beavatdsok sziikségességérol
sz6lnak. Ha ehhez hozzdvessziik a tanulmanyom elsd részében ismertetett sziikségeket (az
altalanos megfogalmazasoktél a toérvényi hattéren 4t a napjainkban fellelhetd irodalmi
ismertetésekig), akkor érzékelhetd, hogy mekkora igény lenne a beavatds legkiilonbdzobb
formaira, €s ett6l milyen komoly eredmények lennének varhatdak.

Hogyan csinaljatok?

Ez a fejezet teljesen eltérd lesz az eddigiekhez képest, mert az interjikbol szarmazo primer
informaciokat a Fiiggelékben kozIom, itt az elemzések olvashatéak.'”” Egyben ez a fejezet a
tanulmanyom egyik f6 tartopillére, hisz egyik vallalasom pont az, érzékeltessem, bemutassam
a beavatok sokszinii vilagat, a modszerek valtozatossagat, a lehetséges megkozelitési iranyokat.

Az interjukban ugyan 6nallo kérdés vonatkozott erre a teriiletre, de ennek a résznek a
feldolgozasanal is azt az elvet kovettem, hogy az interjuk egészében fellelhetd és idetartozo
gondolatokat gyiijtottem egybe.

Az interjurészletek valogatasanal arra torekedtem, hogy ne csak szigortian a cselekvésre
vonatkozo leirdsokat emeljem be a szovegbe, hanem mindazokat, amelyek ezeket a
cselekvéssorokat értelmezhetové is teszik. Ennek a szakmunkénak az egyik legfontosabb célja,
hogy bemutassa az érdekldddknek a beavatd modszertanat, a megkozelitések sokszinliségét, a

157 Az elemzéshez itt is és a tanulmany tobbi részében is egyarant alkalmaztam a manualis és a szoftveres
megkozelitéseket. Ld. bovebben a ,,Kutatismodszertan” fejezetben.
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felhasznalhat¢ ,,j6 gyakorlatokat”. Az 0sszegzés engem — a témaban jartas embert — igencsak
meglepett. Sejtettem, hogy sokféle filozofia mentén szervezddnek a beavatdk, de ekkora
sokszinliségre még ¢én sem szamitottam. Remélem az olvasd is osztozik ebben a
megallapitasban, és atérzi, hogy a gyakorlatok leirdsa mogott mennyi pedagdgiai és miivészeti
akarat huzodik. S6t, nem tulzas azt allitani, az itt olvashato tevékenység alapja, hogy tarsadalmi
szintll valtozast idézzen eld. Vilagjobbitod vagyak mozgatjak az alkotokat. Ezekbdl a leirdsokbol
is kiolvashato, hogy valamilyen hidnyérzet van mindazokban, akik ezzel foglalkoznak, és ennek
a hidnynak a felhajtéereje hozza létre a cselekvési sorokat.

Az egyik véllalasom — mas megkozelitésben hipotézisem, hogy a dramapedagogia,
szinhazpedagdgia rendszertandban elhelyezzem a beavatdkat, amely az én feltételezésem
szerint megjelenik tobbek kozott a TIE-ban, és a szinhazak altal milkodtetett elo- és
utofeldolgozéasokon is. Ezt tamasztja ald Vidovszky Gyorgy is. ,,Ezdltal nem primer, de
szekundér modon ott van a beavatas is. Tulajdonképpen megsegitettiik azt, hogy tudja olvasni
az eléadast.”

Narrativ elemzés

Az interjuk narrativ kozlések, igy sziikséges eziranyu elemzésiik is. Eloszor a szavak
gyakorisagat vizsgaltam és elemeztem. 47'°® kifejezést kutattam fel az interjik ezen részében
¢s vizsgaltam meg az egészhez ¢és egymashoz valo eléforduladsi gyakorisdgukat. A kutatott
kifejezések a pedagdgia €s a szinhaz vilagat reprezentaljak és kialakitasukkor fontos szempont
volt, hogy minél szélesebb mddon fedjék le a két teriilet fogalmi lehetdségeit.

A Kkutatott szavak ABC sorrendben:

1 akar 22 interaktiv
2 aktiv 23 iskola

3 alakit 24 jaték

4 alkot(6)(as) 25 jatsz(as)
5 asszociacio 26 jelenet

6 beavat 27 kérdés

7 besz¢l 28 nevel

8 cél 29 nézd

9 darab 30 oktat

10 (fel)(ki)dolgoz 31 osztaly

11 drama 32 Orom

12 ¢lmény 33 unalom

13 eldadas 34 pedagodgia
14 enged 35 program
15 érdek(es)(el) 36 szabad(sag)
16 érez, érzés 37 szinész

17 félelem 38 szinhaz
18 felnott 39 talalkozas
19 gondol 40 tanar

20 gyerek 41 tanit

21 helyzet 42 tanul

158 Bz a szam csak kozelitéen pontos, mert vannak ahol a sz6td kiilonféle ragos, toldalékos alakjait egynek
szdmoltam, de olyan is van (pl.: jaték, jatszas), ahol azonos sz6t6 van mégis két kiilonb6z6 értéknek tekintettem.
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43 teremt 46 varakozas
44 tilt 47 zene
45 valasz

3. tablazat A kutatott szavak ABC sorrendben

Eléfordulasi gyakorisaguk:

eldadas 141 érdek(es)(el) 26
szinhaz 139 helyzet 23
gyerek 106 program 22
beszél 102 alkot(0)(as) 21
iskola 91 nevel 16
beavat 67 cél 15
jatsz(as) 58 tanit 12
(fel)(ki)dolgoz 55 alakit 10
gondol 54 ¢lmény 10
szinész 54 interaktiv 10
drama 49 varakozas 10
osztaly 49 felnott 9
zene 48 teremt 9
darab 47 asszociacio 8
jelenet 46 szabad(sag) 7
jatéek 45 enged 5
talalkozas 36 Orom 4
pedagogia 34 aktiv 3
kérdés 33 oktat 3
nézo 31 tanul 3
tanar 30 félelem 1
érez, erzés 29 unalom 1
akar 28 tilt 0
valasz 27

4. tablazat A kutatott szavak megjelenési gyakorisag szerint

A téblazatbol egyértelmiien leolvashatd, hogy a kifejezések két csoportra oszthatéak. Az
egyikbe azok tartoznak, amelyek el6fordulasi gyakorisaga 0 és 70 kozott van. Ez pontosan 42
kifejezés, tehat az Osszes kutatott kifejezés kb. 90%-a. A masik csoportot 6t sz6 alkotja és
eléfordulasi gyakorisaguk nagyon magas értéket mutat az altalanosan hasznalt kotészavakhoz
képest is. A ’hogy’ kifejezés 770-szer, mig az *és’ 623-szor fordul eld. Igy az ’eléadas’,
’szinhaz’, ’gyerek’, ’beszél’, ’iskola’ kifejezések athatjdk az egész narrativat és alap
épitdelemként kell rajuk tekinteni. Mindez érzékletesebben mutatkozik a kovetkezd abran:
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5. abra A kutatott szavak abrazolasa gondolatfelhében

A szoéeldfordulds statisztikai vizsgalata abbol a szempontbol is beszédes, hogy a 3
legkevésbé gyakori kifejezés (félelem, unalom, tilt) mind pedagodgiailag, mind szinhdzilag
,»felelmetes” és keriilendd (vo.: Zalay, 2008), és ez a ,,helyezésiik” is igazolja, hogy az alkotok
tudatosan keriilik a csapdakat. Ha megvizsgaljuk a ’félelem” és az ’unalom’ kifejezések
szovegkdrnyezetét azt latjuk, hogy negativ, keriilendd példak tarsasagiban fordulnak el6', igy

valojaban nekik is 0 az el6fordulasuk.
Szinhazpedagogiai megkozelités

A Cziboly-Bethlenfalvy szerzéparos 2013-ban megjelent tanulményaban (Szinhazi
nevelési programok kézikonyve) 5 kritériumot sorol fel, amelyek megléte esetén beszéliink
szinhézi nevelési programrol:

1. elsddlegesen a koznevelésben érintettek szamara késziilt,

2. szinhazi-, bdbszinhdzi vagy tancszinhazi el6adas vagy jelenetsor van benne,

3. pedagogiai célja van az alkotdknak,

4. a résztvevok a program soran annak menetét érdemben befolyasold vagy az abban

torténtekre érdemben reflektald interakciokban vehetnek részt,

5. repertoarszerlien tobbszor, minden alkalommal kiilonb6z6 csoportoknak jatszott
program; minden program egyszeri alkalom, az alkalomhoz kapcsolodva elo- és
utokovetés lehetséges.

Az 5 sz6t nem lehet automatikusan megfeleltetni az 5 kritériumnak, de 2 esetében azért
konnyt felfedezni az 6sszefliggést (1-es és 2-es pont). A tobbi haromrdl a kés6bbiekben lesz
$Z0.

A Cziboly-Bethlenfalvy kutatds harmadik pontja a pedagodgiai célokrol szol. A fenti
narrativakban megjelennek pedagogiai célok is. Ketten (Magyar, Karsai) emlitik a kotelezd
olvasmanyok terjesztését, ketten (Karsai, Janik) a pedagdgusokkal valé egylittmiikodés nyoman
kialakul6 munkat. Tobben a ,,nézdi feladat” (Fazekas) oldalarol kozelitenek. Szeretnék
,megsegiteni a taladlkozast”, , kedvet csinalni” (Gabnai, Angelus), ,,gyakoroltatni a szinhazi
kommunikéciot” (Kaposi), ,,sziikség esetén szinhdzesztétikai felkészitést végezni” (Liptak),

159 félelem — Kérmendy a MUPA épiiletérél mondja ezt pont azért, mert feladatinak érzi, hogy az otthonossag
érzését teremtse meg a gyerekeknek. unalom — Fellegi Adam igy jellemzi a komolyzenei TV-s kozvetitéseket,
amelyekkel szemben alakitotta ki a sajat lakaskoncertjét.
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,»ertd nézove valast segiteni”, ,,befogadova nevelni” (Galos, Nemzeti Tancszinhaz, Kérmendy),
Lkonnyiteni a taldlkozast” (Patkos), ,.kozelebb hozni a zenét” (Bandoli) ,feloldani,
egylittmiikodni veliik, hogy bevonhassadk Oket” (Takacs), ,,megnyitni, elinditani, hogy tudja
majd hasznositani” (Juhdsz), azaz rdvenni Oket, hogy ,,szinhazi szemmel kezdjenek nézni”
(Szabo R.)

Szintén pedagdgiai célként kell tekinteni amikor nem a nézd oldalarél, hanem az alkotok
szempontjabol fogalmaznak. Az ,,4j rétegek” megszoélitdsa (Szolnoki Szimfonikusok) csak
Patkds Imre szajabol hangzott el szoveg szinten, de a narrativak mélyebb elemzése arrdl is
tantiskodik, hogy mindenki igyekszik jelenlegi néz61 bazisat megtartani és az uj korosztalyokat
folyamatosan megnyerni.

Az 5. pontban megfogalmazottak a repertoarszertiség meglétére utalnak, esetleges eld- és
utdfoglalkozéasokkal. A ,repertoarszeriien” megfogalmazas kissé megengedd hangvétele fontos
distinkci6. Ugyanis, ha szigortian a repertoart kérjiik szamon, akkor csak 12-en férnek bele ebbe
a kategoriaba, mig ha elfogadjuk a ,,...szerlien” kifejezésben meghallhaté engedményt, akkor
mar minden interjialanynak van olyan tevékenysége amely alapjan ennek a pontnak is
megfelel.

Ennél még nagyobb vizvalaszté a 4. pont, amely a zart illetve a nyilt interakciok szerint
tesz kiilonbséget a foglalkozasok kozott. A foglalkozasok leirdsa alapjan harom csoportra
oszthatjuk a tevékenységet. Az elsébe azok tartoznak, amelyekben van nyilt interakcid (pl.:
KAVA, Kerekasztal), a masodikba, amelyben lehet ilyen (pl.: Magyar, Fazekas, Janik), és a
harmadik amelyikben hatarozottan nincs €s nem is fér bele a koncepcioba (pl.: Karsai, Fellegi).
Tehat ennek a pontnak a vizsgéalataval eldonthetd lenne, melyik foglalkozas tartozna a szinhéazi
nevelési programok koz¢, ha ez igy nem valna tilsdgosan leegyszerlsitové és ezaltal torzza.
Mert — bar a Cziboly-Bethlenfalvy kutatoparos megfogalmazasa a kutatott anyagaik
tapasztalatai alapjan sziir6dott le — igy megfogalmazva €s sz6 szerint véve talsagosan kirekeszto
ez a kritérium. Példdul azok a szinhézi eléadasok, amelyekhez tartozik utéfeldolgozas szintén
nem tartozhatnanak a szinhdzi nevelési program ernydje ala, hisz az eldadast semmilyen szinten
nem befolyasolhatjdk érdemben a nézdk ,.csak” a feldolgozd részben lehetnek ,,aktivak™.
Marpedig ez a fajta utdlagos aktivitds a most altalam a harmadik csoportba soroltaknal szintén
jelen van. Karsai Gyorgy is kérdez a nézoktdl, de a valaszok nem valtoztatjdk meg drama
kimenetelét, mig Fellegi Adam odaiilteti a kisgyerekeket az 6lébe és tgy jatszik Beethovent,
hogy kdzben a gyerek/ek is ra-racsapnak a billentytizetre. Tehat kizardlagosan nem jelenthetem
ki, hogy a beavatok mind az 5 kritériumnak megfelelnek, de szakmai konszenzus mutatkozik
abban a kérdésben, hogy egyértelmiien a szinhazpedagdgia részét képezik. Hogy ezen beliil a
szinhazi nevelési eléadasokhoz vagy a szinhdzi nevelési programokhoz all-e kdzelebb, az
tovabbi kutatast igényel. Ennek a munkanak alapvetéen az a célja, hogy a beavatdkat
onmagukban vizsgalja és ebbdl vonjon le kdvetkeztetéseket.

A 2017-ben megjelent kdtetben (Cziboly, 2017) a felkért terminoldgiai munkacsoport
Takacs Gabor vezetésével egy olyan munkaanyagot bocsatott (online) vitara, amelyben a
beavato miifajként keriilt meghatdrozasra a szinhazi nevelési / szinhdzpedagogiai'® programok
kozott.

Dramapedagogiai megkozelités

A fogalmakkal foglalkozé fejezetben azt irtam, hogy itt adok vélaszt arra a kérdésre,
mennyiben a drdmapedagogia része a beavatdo. Amennyiben a legsziikkebb keresztmetszet
mentén vizsgaljuk a kérdést, akkor Kaposi Laszl6 drama meghatarozasabol kell kiindulni.
Ebben az esetben egy 4-es eldirdsnak kell megfelelni:

160 A 2017-es kétetben mar nem egy fogalomként kezelik a 2013-ban még egyként kezelt teriileteket.
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1. csoportos jatéktevékenység
2. képzeletbeli vilag

3. szereploként vald bevonddas
4. valddi probléma

A beavatos gyakorlatok leirasanak elemzése alapjan mindegyik megfelel az 1-es pontnak.
Majdnem mindegyikben megjelenik a valosagtol eltdvolodo képzelt vilag is, tehat a tobbség a
2-es pontnak is megfelel. A kivétel egyik példdja a kulisszajaras, ahol magat az épiiletet kéne a
képzeletbeli vilagnak tekinteni, és bizonyara ez néhany résztvevd szamara meg is torténik, de
itt mar nem beszélhetiink teljes megfelelésrol.

A 3-as, és 4-es pont eldontése még nehezebb kérdés. Mert van olyan foglalkozas (pl.:
Magyar) ahol a gyerekek felmennek a szinpadra, de a cselekményt érdemben nem tudjak
befolyasolni. Bar ez is csak egy viszonylagos megéllapitas, hiszen a Pdl utcai fiuk torténetet
kindlnak fel a Molndr darabbal egyiitt, azt mar igen. Tehat csak nézépont kérdése, hogy ebben
az esetben melyik részt tekintem meghatarozonak. Van olyan is, ahol felmehetnek a szinpadra
(pL.: Angelus) és szabadon mozoghatnak is, de nincs konkretizalhatd képzeletbeli vilag, sem
valédi probléma. Van, ahol maradéktalanul megtalalhatdé mind a 4 pont (pl.: KAVA,
Kerekasztal), de ott meg az dnmegnevezés problematikajaval allunk szembe. Onmaguk
tevékenységét sosem hivjak beavatonak és csak ,,szekunder” (Vidovszky) mddon tekintenek a
beavatodasra. Tehat Kaposi — altalam sziiknek hivott — definicidja alapjan a beavatok csak egy
része tartozik a dramapedagdgia vilagahoz. Amennyiben barmelyik masik — tagabb — definicid
alapjan tekintiink a kérdésre, akkor egyértelmlien megallapithatd, hogy a beavatok a
dramapedagogia vildganak részei. Hisz a beavato a ,,szini nevelés egyik alfaja” (Trencsényi),
ahol résztvevok a ,,mi lényege felé¢ 1épve nagyobb tudasra vagy tapasztalatra tesznek szert”
(Liptak), mert ,,amikor mi beavatast csindlunk, akkor a dramapedagodgia eszkozeit pont arra
hasznaljuk fel, hogy adott esetben a dradma ¢és a szinhdz, mint targy és mint befogadando tertilet
kozeledjen a fiatalokhoz” (Vidovszky).

Osszefoglalva azt allapithatjuk meg, hogy a beavatd annak fiiggvényében helyezhetd el
meghatarozonak. Az biztosan megallapithatd, hogyha nem is teljes keresztmetszetét tekintve,
de mindkét fogalom esetében legaldbbis unidt alkot6 halmazként kell a tarsteriileteknek a
beavatora tekinteni.

Aspektusok

A gyakorlatok leirdsa alapjan megvizsgaltam, hogy a beavatodas milyen modon torténik
meg, illetve kimutathat6-e barmilyen mintdzat, ha akar pedagogiai, akar szinhazi szempontok
szerint vizsgaljuk a kérdést. Az interjuk késobbi részében konkrét kérdésként is felmeriilnek
majd ezek a témak, de mar az itteni szovegelemzés is 1ényeges megkozelitéseket, eredményeket
tart fel.

A legalapvet6bb aspektusnak a plusz informécio bizonyult. Azaz a miivészeti termék nem
onmagaban hat, hanem kiilénb6z6 mas mddokon is informacidkat juttatnak el az alkotok a
nézO0khoz. Ez a megéllapitas felveti, hogy akkor egy misorfiizet is beavatdva teszi-e példaul a
muvészeti termékkel valo talalkozast. Az interjukbol egyértelmiien megallapithatd, hogy nem.
A plusz informéci6é elengedhetetlen, de nem elégséges. A masik alappont az alkotési
folyamatban valo egyén vagy egyének személyes jelentléte. Amennyiben ez a két dolog (plusz
informacio, személyes jelenlét) egyszerre van jelen, akkor beszélhetiink miivészeti beavatasrol.
Az interjuk nem adnak pontos valaszt arra kérdésre, hogy mi van akkor, ha valaki a jegyszedd
nénivel kezd beszélgetni, és tdle kap plusz informacidkat, de az események logikajabol az
kovetkezik, hogy akkor az a bizonyos néz6 is egyfajta beavatasban részesiil.
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A beavato szinhdz beazonositasakor alap szempont a nézdi aktivitas léte vagy hianya. Az
interjuk elemzésének alapjan kijelenthetd, hogy az aktivitds minimuma a kérdezés lehetdsége.
A kérdések egyarant vonatkozhatnak a miivek erkolcsi tartalmara, a megvaldsitasra vagy a
szinhaz vilaganak (épiilet, gépészet, szinészi maganélet stb.) egyéb aspektusaira, de a valaszok
elemzése alapjan egyértelmii, hogy enélkiil a lehetéség nélkiill nem Beavatd szinhdzrol
beszéliink. Az, hogy a kérdezés lehetdsége a talalkozasok mely iddpontjdban valdsul meg,
illetve egyszeri vagy tobbszori — esetleg az egész eseményt athatdo — folyamatrol van-e szo
irrelevansnak bizonyult.

A kovetkez6 szempont az eldadasok léte vagy hidnya. Egyediil Szabo Istvan szdmol be
kulisszajarasrol, mint beavatos tevékenységrol, és csak ebben az egy esetben nincs semmilyen
miuvészeti produktum a folyamatban. Ez felveti tehat azt a kérdést, hogy a kulisszajarast
egyaltalan lehet-e a beavatok egyik forméjanak tekinteni. Mivel az elemzés a plusz informécio
+ személyes jelenlétet tarta fel, mint minimumot, igy a kulisszajarast a beavatok egyik
megjelenési formdjanak kell tekinteni. A produktum szempontjabdl a kovetkezd szint, hogy
jelenvalo, vagy csak felidézett eldadasrdl van szo. Tarr Ferencék populéaris miiveken keresztiil
kozelitettek a remekmiivek felé, és onalléan nem is adtak eld semmit, igy 0k példaul a felidézett
miuvek kategoriajaba tartoznak.

Egy ujabb valasztovonal a sajat készitésii eldadas, illetve egy mar meglévé mithéz vald
csatolds, illetve ennek keverékei. Van, aki a nézdlivel/résztvevdivel egyiitt hoz 1étre
produktumot, van, aki megengedi, hogy a résztvevok befolyasoljak az elére elkészitett
szituaciok kimenetelét, €s van, aki 6nalldan kezeli a miivészeti terméket, de lehetdséget biztosit,
hogy a produktum el6tt vagy utdn a résztvevok is aktivizaljak magukat.

Az aktivizacids szint is egy tajékozodasi pont. A legminimalisabb megnyilvanulasa — ahogy
mar emlitettem — a kérdezés lehetdsége. Ennél nagyobb mozgésteret biztosit, amikor nemcsak
lehetdségiik van kérdezni, de kifejezetten nekik szdnnak kérdéseket. A Ruszt-féle klasszikus
beavatora jellemzd ez a szint. Tovabbi lehetéség, amikor feladatokat kapnak a résztvevok,
amelyeket minimum szdéban, de gyakrabban valamiféle cselekvéssel egybekotve kell
megoldani. Ilyen példaul a Horvath Péterék altal képviselt ,,rendezd te!” jaték, vagy a Nemzeti
Tancszinhdz munkatarsai altal képviselt rajzos feladatok. A kdvetkezd szint a szerepbelépés
lehetdsége, amelynek legmagasabb rendli megnyilvanuladsa amikor a résztvevok cselekedetei
valédi fordulatot hoznak az események menetében (KAVA, Kerekasztal).

A szinhdzi megvalositas fel6l nézve az a minta rajzolodik ki, hogy valamilyen mdédon
Szinhazat hozzanak létre az alkotok a résztvevok szamara. Ennek egyik lehetOsége a tér
szervezése (legalabb az osztalytermi padok atrakdsa'®!), a masik a vilagitas, a harmadik a
szinhazi masinéria (diszlet, jelmez, kellékek, vetités, hangeffektusok stb.) miikddtetése. Ez a
szempont minden olyan interjuban eldkertiilt, ahol valamiféle eldadés is a beavatd része volt.
Ennek a témakdrnek egy masik eredménye a dramaturgia fontossaganak a megjelenése.
Mindenki a konfliktus oldalardl kozelitett. Fiiggetleniil attol, hogy teljes eldéadas, vagy csak
keresztmetszet kerlilt szinre, az alkotok — miifajtol fliggetlentil — azokat a pontokat keresték,
amelyek egyszerre voltak konnyen atélhetdek és tovabb gondolasra érdemesek. Ennek egyik
megjelenési forméja az adaptalas volt, amikor a miivekben taldlhatd konfliktusokat mai
kornyezetbe helyezve vizsgdljak az alkotdk, ezzel is segitve a befogadas/tovabb gondolas
lehetdségeét.

Szintén dramaturgiai kérdés, de mar 6ndlldo bekezdést érdemel az a megoldas-halmaz,
amikor a szerz6 munkassagat allitjak kozéppontba és a létrejott szoveget elemzik kiillonbozo
modokon. Van, ahol visszafel¢ haladnak (pl.: Fazekas), van, ahol lehetdséget biztositanak a

161 Bar az osztalytermi eléadasok egy része pont arra épit, hogy nem véltoztat a téren, hanem az adott osztaly
berendezkedését tekinti szinpadnak, és igy a szereplok alkalmazkodnak az adott térhez. De ez csak latszolagos
ellentmondas, mert az eléadas jelenlététdl a tér igy is, Ggy is szimbolikussa valik.
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szerepek egymashoz vald viszonydnak megvalasztasahoz (pl.: Janik) ¢és van, ahol a
szindarabban megjelend erkdlcsi problémat allitjak kozéppontba (pl.: Magyar).

A pedagbgiai megkozelitések is sokfélék, de egyvalamiben egységesek. Mindannyian
szembemennek a ,poroszos” modszerrel és akar tudatosan, akar Osztondsen'®? ujfajta
pedagogusi attitidoket forméalnak meg. Két alapvetden kiillonbozé modon valosul meg az Uj
pedagogusi szerep keresése. Az egyik ut a partneri viszony kialakitdsa, mig a masik uton a
résztvevoket ugy tekintik ,,felnéttnek™, hogy ezaltal tdvolsagot tartanak toliik, ezzel kivanva
elérni azt a célt, hogy nézdik érdekeltnek érezzék magukat (pl.: Horvath).

A kimondott, vagy csak felfejthetd pedagdgiai célok kdzott egyarant talalhatoak szinhazi
¢s pedagdgiai vonatkozasuak is. A pedagogiai vonatkozéasuak tovabbi két csoportra oszthatok.
Az egyik a konkrét tanagyagokhoz kapcsolodik, amikor mér a témavalasztast az iskolai
tanmenet hatarozza meg, igy vannak (pl.: Angelus), akik elére felmérik a helyi igényeket,
kapcsolatot alakitanak ki a leendd résztvevok iskolaival, hogy minél pontosabban szolgalhassak
ki a felmeriild igényeket. Tobben épitenek az eldzetes tudasra is. A masik cél esetében a didkok
lelki-pszichés fejlodése az elsddleges szempont. Lényeges megallapitani, tisztan egyfajta célt
senki sem képviselt. Minden interjualany komplex hatast akar elérni, csak van, ahol
hangsulypontokat lehetett felfedezni.

Tobben fogalmaztdk meg az ,,0j nézdi réteg” iranti igényliket. Ez a vagy egyarant
értelmezhetd a pedagdgia és a szinhaz oldalarol. Ezért tobben — és ahol lehetdség van —
felengedik a résztveviket az eldadas terébe.

A modszerek is sokfélék. Vannak, akik igyekeznek komplex modon, egyszerre tobb
csatorndn is dramoltatni az informéciot, mig masok igyekeznek lehetdséget biztositani, hogy a
nézoik mutathassak meg, mit tudnak.

Mindezen eszkozok egylittesen mégiscsak azt a célt szolgaljak, hogy a résztvevokben
kialakuljon a személyes érdekeltség, és sajatjanak érezze mindazt, amivel a foglalkozasok soran
talalkozik, mikézben haszndlja a szinhdz eszkoztarat. Igy az ismeretterjesztés helyett a
befogaddva nevelés valik a folyamat eredményévé.

Hasznos ez?

Ahogy a kérdéssor elemzésénél is irtam, ez a visszatérd kérdések egyike, melynek célja,
hogy egyre mélyebben, egyre pontosabban fogalmazzanak az interjualanyok. Ezzel egyiitt a
feldolgozas soran kiilonbséget tettem aszerint, hogy az interjiialanyok inkabb sziikségként,
vagy inkabb haszonként beszéltek a beavatorol fiiggetleniil attdl épp melyik kérdésre feleltek.
A hasznossag ¢s a sziikségesség kozti —néha alig érezhetd — vonalat aszerint hliztam meg, hogy
amig a sziikség elengedhetetleniil kell, addig a hasznos ,,csak” jo, ha van.'®® A vélaszok
elemzésénél kovettem az eddigi felosztasi rendszert, mert pontos kereteket biztosit az
attekintéshez.

Altalanos — tarsadalmi szempontokat is tartalmazo — megkozelités

Ha csak két mondatot kéne idéznem a valaszokbol, akkor Kaposi Laszlo ,,Egyértelmiien
igen. Azt gondolom, hogy ez a része mérheto.” mondatai lennének azok, mert tomoren €s
lényeglatdan fogalmaz. A méréssel kapcsolatos eredmények egy késébbi fejezetben
kovetkeznek, igy most igyekszem bdvebben aldtdmasztani az *egyértelmiien igen” kifejezést.

Az ebbe az alfejezetbe tartozo valaszokat eldszor nyelvi szempontbol elemzem, mert az
igék hasznalata pontosan kirajzolja az interjualanyok szdndékat. A nyelvi fordulatok egyarant

162 Bz a kérdés is elékeriil a kés6bbiek folyaman.
163 Barczi Géza, Orszagh Laszl6 (2016): A magyar nyelv értelmezé szotara Akadémiai kiadd, Budapest
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vonatkoznak a befogadora ¢€s a folyamatra, de van, amikor az alkotéra is. Ha a beavatok
eseménysorrend;jét kovetjiik, el6szor Angelus Ivant kell idéznem, aki szerint a gyerek, csak ,,azt
hiszi, hogy jol elvan™ a borében, de nem. Gabnai Katalin a pedagogus feldl kozelit, amikor azt
mondja, az egyik legnagyszeriibb dolog, ha ,megtanitod megcsinalni valamit”. Tehat ez a
tevékenységi forma a folyamat mindkét polusan elhelyezkedo résztvevd szdmara hasznos.

A tevékenység hasznossdgara vonatkozoan a kovetkezd kifejezéseket hasznaltdk az
interjualanyok: k6zosségben lenni, interaktiv médon megélni, megprobalni reflektalni, megélni
a létrehozas 6romét, nézni tanulni/tanitani, épiteni. Ha valaki csak ezt a bekezdést olvasna el,
akkor joggal gondolhatna, hogy itt egy iskolai esemény leirdsa van. Talan hozzatenné, hogy ez
inkabb az alternativakra jellemzd. Mikozben ez a miivészetkdzvetitdi tevékenység alapvetden
nem az iskoldhoz kothetd. De ez is bizonyiték arra, hogy az iskolanak dolga lenne ezt a
cselekvést a falai koz¢é emelni, illetve arra is, hogy itt egy pedagogiai alapozast dologgal allunk
szemben.

A valaszadok az eredmény szempontjabdl nézve azért tekintik hasznosnak ezt a
tevékenységet, mert a résztvevok: nyitottabba valnak; fejleszti oket; kinyitja oket; csapatban
jobban megismerik egymast;, megmozdulnak/megmozditjak oket; megtapasztalhatjik, hogy az
velemenyiik jo, megtalalhatjak a sajat életiikbol a kulcsokat;, gondolkoddsra késztet;
alkalmassa valnak probléemak befogadasara; tudatosodik benniik valami, ami esetleg
csirajaban mar megvolt; alakitjak/atalakitjak onmagukat. Ha valaki itt pszichodramara
asszocialna, akkor csak annyiban tévedne, hogy a beavatos folyamatokban a résztvevok sosem
a sajat szerepeiikben 1épnek szerepbe'®*.

A fenti kifejezések nem azonos mennyiségben fordulnak eld, legtobben a ’tapasztal’,
‘megtapasztal’ igét hasznaltak, mint a hasznossag okat és egyben eredményét.

A tovéabbiakban olyan gondolatokat idézek, amelyek szintén a hasznossag mellett érvelnek,
de egyéni felvetéseket tartalmaznak.

Horvath Péter mar azt nagy lehetdségnek és ezaltal hasznosnak tartja, hogy tizenévesen
valaki szakemberekkel, szinhdzcsinalokkal tud beszélgetni, toliik kérdezni, veliik gondolatokat
megosztani, és igy személyes, érzéki koze lesz a gyerekeknek a szinhdzhoz. Szabd Réka
hasznosnak tartja, hogy ,,az élet elso tizennyolc évében legyen egy ilyen beavatas legaldabb,
aztan majd 6 eldonti, hogy mit akar, érdekli-e ez barmennyire”. Kérmendy Zsolt a hasznossag
melletti érvnek gondolja, hogy eldzetes tanulas nélkiil lehet a 1étrehozds 6romét megélni.
Gabnai Katalin szerint a ,,csindlas a legmagasabb emberi tevékenység” €s igy a hasznossaga
megkérddjelezhetetlen. Gobi Rita azért érzi hasznosnak a beavatokat, mert az 6rék elején a
résztvevok alap dolgokat sem mernek megcsinalni, nem merik megérinteni egymast, de az éra
végére ez a hozzaallasuk megvaltozik.

Pedagogiai megkozelités

A viélaszok egy részében fontos szerepet kapott a pedagdgiai folyamat és annak iskolai
vetiilete, igy ezeket a gondolatokat 6nallo alfejezetbe szerkesztettem.

Legaltalanosabban Szabo Istvan fogalmazza meg azt a hasznos tevékenységet, amely a
beavatobol szarmazik. ,,Azt gondolom, hogy a szinhaz feldolgozasahoz hozzatartozik a
kibeszeles. Mert lehet, hogy az hiszi valaki, hogy ennyivolt és mar el is felejtettem, de ha egyszer
csak beszélgetiink rola, akkor beakad az agyaba egy-két dolog és elkezdi ez foglalkoztatni. Az
elményt nem lehet tanitani, de az élményhez valo hozzajutdst vagy az élménnyel kapcsolatos

164 A pszichodrama-dramapedagégia azonossag, kiilonboz8ség végképp nem ennek a tanulmanynak a kereteibe
tartozik. Természetesen a pszichodramaban sem mindig 6nmagukat alakitjak a résztvevok, de itt ennél részletesebb
elemzésre nem vallalkozom, de meg kell jegyeznem, hogy tobb szakmai beszélgetést is kezdeményeztem mar
ebben a kérdéskorben, de megnyugtatd hatarpontokat nem sikeriilt talalnom azon kiviil, hogy szamomra hiteles
emberek azt mondtak "két kiilonb6z6” dologrél van szo.
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mentalitast azt valamennyire lehet.” Ez a *besz€lgetés’ természetesen nem korlatozoédhat csak
a beavatdkra, ugyanilyen hasznos, ha a pedagogus vezetésével torténik meg akar formalis, akar
informalis keretek kozott. Karsai Gyorgy is hasonld gondolatot fogalmaz meg, amikor igy
valaszolt: ,,Magunkban feltessziik a kérdést. De azzal szemben, amikor ,,csak” eléadas van a
beavaton valaszt is kapok ra.” Ezt a folyamatot Végvari Viktoria igy latja: ,,4 jo szinhdztol mas
ember leszek, mint amikor bementem. Ha ez nem torténik meg, akkor nem biztos, hogy értelme
volt. ... Tehat én azt gondolom, hogy ha egy gyereket megtanitok arra, hogy elészor is legyen
véleménye, ezt a véleményét képviselni tudja, és tanulja meg, hogy mds mdast fog gondolni egy
helyzetben és képes legyen azt elfogadni, akkor még ebben a nagyon csunya, fekete és sotét
vilagban is abszolut hasznosithato dolgot kapott.” Végvari Viktoriaék megkérdezik eldéadas
utan a véleményiikrdl a tanarokat és gyerekeket is €s a leggyakoribb visszajelzés pont az, amirdl
Végvari Viktoria az eldbbiekben beszélt. Hogy azért tartjak hasznosnak mindezt a gyerekek és
a pedagdgusok is, mert olyat tudnak meg az osztalytarsaikrol, amit eddig nem. Hogyan
viselkedik ilyen helyzetekben, és hogyan gondolkodik. Tobben azt is hasznosnak tartjak, hogy
szembesiilhettek azzal, nem gondolta sem magardl, sem a tarsair6l, hogy az lesz a véleménye.
Tehat nagyon erés haszonnak fogalmazzék meg az 6n- és tarsismeretet.

Fazekas Istvan szamol be arrol, hogy 6k két, markansan kiilonb6z6 iskolaigazgatoi
hozzaallassal taldlkoznak. Az egyik csoport mereven elutasito ennek a tevékenységnek az
iskola falai koz¢é engedésével, mig a masik csoport ugy érzi, ez hasznos a szamukra. Pontosan
azért, mert a tandaraik is elkezdik magukat jobban érezni, mivel elevenebb, kommunikativabb
diakokat kapnak.'®> R4adasul ennek a dolognak a nagy része nem az ugy nevezett elit
gimndziumokban zajlik, hanem f6leg olyan helyekre mennek, ahol hatrdnyos vagy halmozottan
hatranyos helyzetii diakok vesznek részt a beavatokon. Magyar Attila tapasztalata, hogy a
pedagogusok jobban oriilnek annak, hogyha kapnak valami fajta beavatast is a didkok.

»Nem akarok irodalomtorténészt nevelni, mint ahogy nem akarok szinhaztudost sem
nevelni. Olyan embert akarok nevelni, aki képes hasznalni a miivészetet, mert mély
meggyozodésem, hogy a miivészet, valami olyat tud adni az embernek, amit semmi mas nem, és
ez védbbastya lehet az életében.” — mondja sszefoglaldéan Végvari Viktoria.'®

Nevelési-szocializacios megkozelités

Az ebben az alfejezetben idézett interjualanyok is mind hasznosnak gondoljdk ezt a
tevékenységi format, de megfogalmazasaikban — tobbek kozott — az oktatds, mint kulcselem
szerepel.

Horvath Péter, Gabnai Katalin, Liptak I1dik6, Nanay Istvan és Janik Léaszl6 egyarant szol
arrol, hogy a beavatok hasznosak a pedagdgusoknak is. Egyrészt 6k maguk is tobbet tudnak
meg a dramarol, mint minemrdl, valamint Gjfajta pedagogiai szemlélettel gazdagodhatnak,
masrészt a beavaton részt vett didkokat konnyebb megtanitani a dramaval kapcsolatos
tananyagokra.'®” Janik Lasz16 még egy beszédes emléket is felidéz: ,,4bban az évben Az ember
tragediaja volt az érettségi tétel, amikor nekiink pont elkésziilt Az ember tragédiaja kétszer 45
percben. Addigra mar olyan népszeriiek voltunk és ismertek a varosban, hogy minden
gimndzium, minden kozépiskola igényelte és zsakszamra jott a levél utana, tehat érettségi utan,
hogy igy meg ugy erettségiztek belole. Olyan gyerekek, akiknél nem tudta megmagyardzni a
pedagogus, hogy miért volt ez a gyerek magyarbol harmas, amikor dicséretes otosre
erettségizett.” Hasonlo torténete van Liptak Ildikonak is: ,,Van egy lany, aki azt mondta, hogy

165 Nagyszerti tanarokkal dolgozunk egyiitt egyébként, akiknek hasznos ez a dolog.” (Juhasz Déra)

166 Nem miivészeket akarok. En boldog tiizoltokat akarok!” Mezei Eva in. Eck Julia, Kaposi Jozsef, Trencsényi
Laszlo (szerk.) (2016): Drama — pedagogia — szinhaz — nevelés Oktataskutato és Fejlesztd Intézet 28. o.

167 Ha a pedagégus betartja a szabalyokat, egy kozepes képességli tanar is nagyszerli oOrdkat tud a
(dramapedagdgiai) modszer segitségével tartani.” (Gabnai Katalin)

119



o0, amikor a keresztes haborukrol tanultak az iskolaban akkor 6 nem tudott hova menni a
gvonyortol és a boldogsagtol, mert volt egy foglalkozdasunk, ami a keresztes haborukrol szolt és
az a tudas, amit 6 akkor, ott, annak kapcsan felvett, az potolhatatlan, azt nem lehet megtanulni
torténelemkonyvbol.”” Néanay Istvannak is hasonld tapasztalata van Ruszt Jozsef
tevékenységével kapcsolatban. O gy latta, Ruszt Jozsef képes volt arra, hogy ami egyszertien
csak tananyag volt a konyvekben, az az ¢ vezetésével ¢élové vélhatott a beavatos kozonség
szamara. Amennyiben valaki azt hinné, hogy ezek az eredmények csak magyaréran
hasznosithatok, akkor téved, mert Gabnai Katalin pont az ellenkezdjét allitja. ,,Magyarora,
torténelemora, tudomanytorténet-ora és miielemzések. Ezek mind egyszerre emberek
kinlodasanak torténete is, tele konfliktussal, mindenféle bajjal és sikerélményekkel. A masik
teriilet pedig a képzelt vilag, tehat a miivek, a masodik vilag bejarasa és annak birtokba vétele.”
Trencsényi Laszl6 tudoméanyosabb megfogalmazasdban ugyanez igy hangzik: ,,4z ilyen jaték
fontos eleme az erdsen nevelési célzattal kigondolt oktatasi folyamatnak. A dramas elemek a
tanulasi folyamatban bizonyos targyaknal hatékonyabb kognitiv fejlesztést eredményeznek,
mert emlékezetesebb, mert nemcsak az elmét veszi célba. Eljatszottuk, tehat ott marad a
mozdulatainkban is.” Liptédk Ildiké tapasztalata, hogy ha valami problémat cselekvés utjan
probalunk megérteni vagy ha ,,a pszichologia szaknyelvét hivom segitségiil és azt mondom,
hogy elabordlom, akkor azzal belsové teszem és magamon dtengedve, magamon egy kicsit
atsziirve megértem. Ha valaki masnak képzelem magam, mashol, maskor és mast cselekszem,
mint aki vagyok, ebbol oriilten sokat lehet tanulni és ezt persze egy ideig ugy szoktuk nevezni,
hogy gyermeki jaték vagy utanzo jaték, egy ido utan meg mar azt szoktuk mondani, hogy valaki
szinészkedik, de igazabol lenyegi kiilonbség ezek kozott nincs és ez egy olyan fajta tanulasi
folyamat, amit nem kellene kizarolagosan a szinjatszok vagy a szinészek tulajdonaba elutalni,
mert ez egy nagyon jofajta tanulasi lehetéség.” Ennek haszna pedig az is, amit Magyar Attila
rem¢l, mint eredmény. ,,Remélhetoleg raragasztiuk az ifjusagra, hogy érdemes levenni a
polcrol egy konyvet, egy verseskotetet, ne adj isten az se baj, hogy egy dramakétetet vesz le,
mert azt is el lehet am olvasni.” Vagy amit Kérmendy Zsolt allit: ,,4zért nem szeretjiik x zenét,
mert nem ismerjiik, hogy mit kaphatunk téle. De hogyha azt tanitiuk meg valakinek (és én erre
hegyezem ki az egész iskolai tanitast), hogy lehet/kell zenét hallgatni, és megmutatjuk neki a
Jjazzt, hogy mi jo a jazz-ben, megmutatjuk a gregoriant, hogy mi jo az egyhazi énekben, akkor
mar mashogy fogja a tobbi zenei vilagot is befogadni. Innentol kezdve, ha mar 6tét tud, akkor
a hatodikat is tudja. Ebben latom az egésznek a hasznat, az értelmeét.”

Miivészeti szemponti megkozelités

o

Ruszt J6zsef munkassaga mar az el6z0 részekben is eldkeriilt, de ebben az alfejezetben sem
megkeriilhetd. O a beavatds munkaiban egyszerre tudta megmutatni a benne rejlé pedagogust,
¢s a széles latokorti miivészt. Ez pedig avval a haszonnal is jart, hogy nala mindig titkokat tudott
meg az ember, akar szovegrol, akar helyzetrdl, akdr 6nmagardl, akar az emberi kapcsolatrol,
akar egy zene €s egy kép viszonyarol. Szabo Istvan ezek alapjan is szeretné hinni, hogy a Ruszt
Jozsef munkassaga alatt felnétt nézéi generdciok jobb szinhdznézdk lettek. ,,Ha egy
atlagembernek, minél szorosabb kapcsolata van minden fajta miivészetekkel, akkor a sajat
eletének osszes konfliktusara, fajdalmara, bujara, bajara tud valamiféle valaszt vagy tampontot
talalni a miivészetek daltal, vagy egyszeriien csak megnyugodni.” — mondja Végvari Viktoria.
Fazekas Istvan azt allapitja meg, hogy a miivészet az valahol az abszoluttal vald kapcsolat
apolasanak az linnepi forméja. Vidovszky Gyorgy ezt ugy egésziti ki, hogy mas ¢és mas
haszonnal jar az olvasas érzéki élménye, €s ugyanazon mii szinpadon valé megtekintése. Kotsis
Agota és Varga Nikolett pedig arra a kovetkeztetésre jut, hogy amennyiben valaki a tanc egyik
formajaval foglalkozik, nyitottabba valik a tobbi formara is. Végvari Viktdria beszamol arrél
is, hogy a nézo6i visszajelzések alapjan azért is hasznos a beavatd, mert a gyerek ,,jol érezte
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magat, mert szeret jatszani, mert érdekesek voltak ezek a formak és még az eloadast is jobban
megértette”.

Magyar Attila egy specidlis szempontot emlit, amikor azt allapitja meg, hogy azért is
hasznos a beavato, mert enélkiil nem tudnanak bizonyos miiveket (Pal utcai fiuk; Moricz, Jokai
dramak stb.) szinpadra allitani, mert a szinhaznak nincsen annyi pénze, hogy megfeleld
kivitelben (szerepldszam, diszlet, jelmez) tudja ezeket a miiveket szcenirozni.

Az eléadot kozpontba helyezo megkozelités

Elészor egy metodikai kitérdt teszek, mert tanulmédnyom szempontjabdl fontos, hogy
amikor elkezdtem a valaszok felosztasat, erre az alfejezetre, erre az aspektusra nem gondoltam.
De a szovegelemzés modszereit és a metodikai leirasnal mar emlitett gondolatonkénti vagas
modszerét haszndlva kideriilt, ezek az informéciok nem illesztheték be mas kategoridkba,
hanem 0nall6 alfejezet 1étrehozasat teszik sziikségessé.

Harom olyan interjurészletet kell itt ismertetnem, amely a hasznossdgot nem csak a
befogaddk, hanem az eléallitok oldalardl is vizsgalja, és arra a megallapitasra jut, az alkotonak
is hasznos, ha ezen a terepen is tevékenykedik. ,,Es akkor harminc valahanyadszorrra tancolt
el Adrienn a kis Bach zenére a harom-négy perces szolojat és akkor lattam, hogy hat istenem,
most valami megsziiletett. Most ugy csinalja, mintha elmondand azt a tancot és ilyen értelemben
nagyon, nagyon komoly miivészképzo hatasa van. Ez oda-vissza is mikddik. Ha nincs
tancnépszeriisito miisor, akkor az elszallt miivészek ugyanolyan talajtalanna valnak, mint
ahogyan tanc talajtalanna valik a kézonség,” — mondja Angelus Ivan. Varga Nikolett kiemelte,
hogy a tancosok, a koreografusok, az egyiittesek eleinte nem akartak menni a feldolgoz6
foglalkozasokra, de az id6 haladtaval ez alapvetden valtozott. Kotsis Agota ezt azzal egészitette
ki, hogy a beavatok hatasara az alkotok nem kezdtek masképp eldadasokat késziteni, de arra
volt példa, hogy lattdk a milivészeken a zavarodottsagot, amikor gyerek rakérdezett valami
olyasmire, ami teljesen evidens volt az § szamukra, és ezért még nem is gondolkodtak el rajta
mélyebben. De ezaltal elkezdtek reflektalni a sajat munkéjukra. Azt is fontos szempontnak
értekeltek, hogy jopar gyerek egy-egy a beavaton megismert miivész kedvéért megy el Gjabb
¢s ujabb eldadasokra.

A Nemzeti Tancszinhaz munkatarsai és a Szolnoki Szimfonikusok tagjai szdmoltak be
arrol, hogy az is hasznos, hogy 6k a mlivészeket is beavatjak egyrészt ebbe a tipusit munkaba,
masrészt, hogy bemutatkozasi lehetdséget biztositanak szamukra. ,,4z egyiitteseket is beavatjuk,
és nekik ezek a beavato nagyon kiilonleges dolog. Fontossa valik szamukra, hogy utana
beszélgethetnek, rogton visszajelzést kaphatnak.” (Varga Nikolett) ,,Beavatunk fiatal
zeneakadémista szolistakat is, akik — mint rendszeres partnerek — egyiitt dolgoznak veliink.”
(Patkos Imre)

,»INem hasznos”

... Nincs a vildgon se jO, se rossz; gondolkodas teszi azz4.” — mondja Hamlet és ez a
beavatokra is igaz. Vannak olyan megkdzelitések, amelyek az interjuk soran felmertiltek, és
onnan nézve a beavatok, ha nem is kdrosak, de nem hasznosak. Ezeket gytijtottem 6ssze ebbe
az alfejezetbe.

Fazekas Istvan ismerteti azokat az iskolavezetdi véleményeket, amelyek alapjan nem
engedik be dket az intézmény falai koz¢, mert igy gondoljak, hogy azt a rendet, ahogyan az
ottani vezetdk az iskolai rendet elképzelik, azt 0k kikezdik. ,,Ezekben az iskolakban az igen jo
kapcsolattarto miivelodésszervezo tandrok el is tinnek pillanatokon beliil. Példaul sziilési
szabadsagra mennek és nem térnek vissza az iskolaba. Nem véletleniil el is apadnak a szinhdzi
bérleteik.”
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Angelus Ivan felveti azt a problémat, hogy a legtobb gyerek csak egyszer talalkozik ilyen
tipusu foglalkozassal, igy valdjaban csak le van tudva a dolog, de Iényegét tekintve nem torténik
meg. Erre rimel Juhasz Déra gondolata is, aki szerint a beavatdkat csak nagyon atgondoltan, és
nagyon jol szabad csindlni, ,,mert lehet, hogy egy egyszeri alkalom elriasztia a gyereket.”
Gabnai Katalin is hangot ad félelmeinek, ellenérzéseinek. ,,Egy beavato szinhdz sem ér annyit,
mint egy katartikus, nagy erejii szinhaz, én igy gondolom.” Ezt a gondolatot erdsiti Vidovszky
Gyorgy is. ,,Hatuliité, hogy nem hagyjuk, hogy ki gozélodje magat.”

Liptak Ildikonak kétségei vannak a beavatd egész miifajaval kapcsolatban. ,,4#0l, hogy
letilhetek nézni x képzomiivészt hogyan iiti-veri a fat, amibol majd o szobrot fog késziteni és
elmondja, hogy nézzem meg, hogy ha forditva iiti, akkor masképp fog alakulni a fa, én akkor
valamit tudni fogok arrol, hogy 6 hogyan késziti a szobrot, de igazabol a szobrdaszmiivészetbe
nem fogok beavatodni. Lehet, hogy a Ruszt-féle munkanak nem is az volt a célja, hogy magaba
a szinhazmiivészetbe avatodjanak be a gyerekek, hanem hogy a darabhoz adott valamiféle
kulcsot, valamiféle segitséget. Bar ezzel is tudnék vitatkozni, mert az csak egyfajta kulcs, amit
egy rendezo képvisel és nyilvan minden eléadashoz ugyan abbol a darabbol mas és masfajta
kulcsok is lehetnek.”

Osszefoglalds

Az interjualanyok egyértelmiien kialltak a kulturaterjesztés eme moddja mellett valtozatos
érvrendszert alkalmazva, melyek — mint fentebb olvashatd — szinhézi és pedagdgiai oldalrél
egyarant értelmezhetdek.

Még az utolso alfejezetben szerepld érvek sem arrdl szélnak, hogy a beavatok karosak,
vagy hatastalanok lennének. Lehet, hogy nem ez a legjobb mddszer, de mindenképpen alkalmas
arra, hogy a folyamatban résztvevd Osszes szerepld szamara hasznosan hozza kozelebb, tegye
¢lvezetesebbé a kulturafogyasztast.

Milyen pedagogiai szempontokat kovettek?

Ez a kérdés tobb mas kérdést is magaban foglal. Amikor erre a kérdésre feleltek az
interjualanyok, akkor vélaszaik egy része értelmezhetd volt a ’Sziikséges ez?’, a "Hogyan
csinaljatok?’ és a ’Hasznos ez?’ kérdések szempontjabol is. Ez forditva is igaz. Az egyéb
kérdésekre adott valaszoknal jo par pedagdgiai szempontnak is megfelelé gondolat talalhato.
Ez a kérdés mégis unikalis és a tanulmany neveléstudomanyi véllalasa miatt is fontos. Ez a
felvetés valaszol arra a kérdésre, mennyiben tudatosan pedagdgiailag alapozott egy-egy
beavatds foglalkozas, és érzékelhetd-e, kimutathato-e valamilyen pedagdgiai szemlélet, amely
ezekben megtalalhato.

Egy interju részletet ismertetek, amely ravilagit arra, hogyan igyekeztem ezt a teriiletet is
bejarni. ,, H. Gy.: Voltak-e pedagogiai szempontok, amiket kovetni akartatok? Horvath Péter:
Mivel nem vagyok képzett pedagogus, ezért azt kell mondanom, hogy nem. H. Gy.: Ez nem igaz.
Pont az elébb mondtdl el egy nagyon fontos pedagégiai szempontot. H. P.: En nem vagyok
képzett pedagogus, tehdt nem tudom a sajat szempontjaimrol, hogy pedagogiai szempontok-e
vagy sem. H. Gy.: Ez sem igaz, mert amikor Te azt mondod, hogy ’flegman allok oda’, az egy
tudatos, végiggondolt pedagdgiai szempont. H. P.: En nagyon sokat foglalkoztam kiilonbézd
modon gyerekekkel. Képzettségem nincs, de van egy eros pedagogiai nézetem. Tudom, hogyan
kell megnyitni egy embert. Egy kis embert vagy egy nagy embert mindegy.”

Ugy dolgoztam fel ezt a fejezetet, hogy a legkevésbé tudatosan felkésziilé valaszoloktol
haladtam a minél tudatosabb, minél inkabb elméleti alapozassal is rendelkezd interjualanyok
felé. Ezzel egyiitt van néhany olyan megfogalmazas, amelyeket a fejezet elején ismertetek, mert
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altalanos, tobbek altal is emlitett hozzaallasokat érzékeltet. Valamilyen szinten mindenki
szeretné ezt a tevékenységét masképp csindlni, mint ahogy manapsag az iskolaban tanitanak.
Ez persze egy nagyon leegyszerlsitd, és tulsdgosan is altalanositdé megfogalmazas, de tobben
is hivatkoznak a magyarorszagi poroszos rendszerre. Angelus Ivan vélaszéban (,, Nekem
tartottak valamikor eloadast a modern pedagogiarol. A tandrnd iilt és felolvasta a modern
pedagogia elveit. Ez igy nem megy.”) egyszerre van jelen egy lesujtoé vélemény, €s egy ebbdl
kovetkezo tudatos vallalas. Az, hogy 6 és ezaltal mindenki akivel 6 dolgozik, ezt masképp kell,
hogy csindlja. Hasonld axiomatikus megallapitast tesz Vidovszky Gyorgy, amikor
alapvetésként kezeli, hogy minden esetben , kozos nevezot” kell teremteniiik koztiik
(foglalkozasvezetdk) és a foglalkozdsokon résztvevd gyerekek kozott. Gabnai Katalin elmesél
egy torténetet, amely tdgabb kontextusban minden pedagogiai helyzetre igaz. ,,Amikor csindltuk
az elso improvizativ dramakat, akkor az egyik ujsagiro azt irta a kaposvari bemutatonk utan,
hogy ez tanari manipulacio. Ezen el kellett gondolkodnom, mert én tulajdonképpen a
gverekekkel egyiitt éltem meg azt, hogy elloptik egy korabbi miisorunkat, és a tolvaj leadta a
radioban, hogy ez X.Y. rddiojatéka... Néztiink egymasra, mert egy évig csinaltuk azt az
eléaddst... Es a kovetkezd évben csindltunk egy olyan miisort, amiben elmondtuk a vildgnak,
hogy hogyan miikédik a vildgnak az a része, ami nem tetszik nekiink. Es ezt mi egyiitt csindltuk.
Es az én diithom és elkeseredettségem is benne volt. Nem tartom manipulicionak, hanem
agitacionak tartom. A manipuldciot az agitdaciotol az kiilonbozteti meg, hogy az agitdcio soran
elmondom, hogy miért és hova akarok eljutni. A manipuldcional viszont nem vilagositom fel a
tobbieket...” Amennyiben ebben a felosztasban tekintiink a beavatdkra, akkor megéallapithato,
hogy az agitativ és a manipultiv részek aranya ebben a miifajban is nehezen megallapithato. A
valodi céljait — amelyek a ’Miért csinaljatok?’ kérdésnél keriiltek feldolgozasra — egyik
véalaszold sem osztja meg a résztvevokkel, de a foglalkozasok elejétél mégis transzparens,
partneri viszonyra torekszik mindenki.

Karsai Gyorgy is egy tobbek altal is emlitett hozzaallast fogalmaz meg: ,,En beépitettem a
pedagogiai tapasztalataimat ebbe.” Ez azt is jelenti, akik a pedagdgia oldalardl érkeztek, azok
ugy latjak, nincs, de nem is kell specialis pedagdgiai alapéllas a beavatokhoz, hanem megfeleld,
ha ugyanolyan modon kezelik, mint barmelyik masik pedagdgiai folyamatot. Ezt erdsiti Takacs
Gabor is, amikor azt mondja: ,,4zt tanitom, amirdl azt gondolom, hogy jo.” Angelus Ivan ezt
azzal egésziti ki, hogy mivel ,nincs kozos miivészeti nyelviink” raadasul a gyerekek annak
oriilnek, hogy elmarad az ora, ebbdl kell kiindulnunk, és ehhez kell igazitanunk a
cselekedeteinket, ha azt akarjuk, hogy az altalunk jonak vélt tudast at is tudjuk adni.

A legdsztonosebb magatartas Papp Helga és Magyar Attila szavaibol volt kiolvashato, akik
felvallaltan az dsztoneikre hagyatkozva kozelitenek a témahoz.!%® Szabé Réka nem emliti az
0sztonosséget, de megallapitja, hogy pedagdgiai szempontbdl nem tudatosak és felkésziiltek,
de a munkamodszeriik, a miivészi, alkotd1 munkajuk altal mégiscsak képviselnek valamit.

Horvath Péter, aki a mar fentebb emlitett idézet alapjan megéllapithatéan, igenis
rendelkezik pedagogiai szempontrendszerrel (még ha ezt 6 maga ,,csak’ nézOpontnak is hivja),
ezt a pedagdgiai nézépontot igyekszik érvényesiteni az eldadasai soran. Ide kapcsolddik a Vatai
Evaval folytatott interju egy részlete is, ahol is kifejti, & hangstlyt fektet ra, hogy mieldtt a
tanuloit barmilyen miivészeti termékkel kapcsolatba hozza, azt a terméket elobb 6 maga ismerje
meg (nézze meg, olvasson utana, kérdezdskodjon stb.). Szdmara ez egy evidens pedagogiai
megkozelités. Kormendy Zsolt megallapitja, hogy a gyerekek szintjén is mindent el lehet
mondani, de 6 maga torekszik arra is, hogy ne a verbalitas legyen tulsulyban. Ugyanez az igény
mertilt fel Tarr Ferencék munkaiban is, akik arra is torekedtek, hogy minél tobb interaktivitas
legyen a foglalkozasaikon. Legyen minél tobb minden vizualizalva és mindenképpen kertiljék

168 Az a baj, hogy én gyakorlati ember vagyok. Tehat, hogy probalok az alapokkal tisztaban lenni, de hogy én
ilyen érzésbol csindlom.” Papp Helga
,,Valdjaban 0sztonbdl miikddik, hogy masfél ora alatt mit lehet megesinalni.” Magyar Attila
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el a klasszikus tanar-didk hierarchiat. Bandoli Katalin megallapitotta, hogy a kisebb gyerekek
,»meég nagyon erosen ezen a fizikai szinten mozognak, nem a pejorativ értelemben, hanem
egyszeriien nekik még az a fontos, hogy mozogjanak, hogy mindent érzékeljenek, akar a
szemiikkel, fiiliikkel, keziikkel, tapintasukkal és utana mindent lemozogjanak.” Ezért olyan
darabokat keresett, ahol mindez jol kivitelezhetd volt. Terve az volt, hogy majd dramatizalni
fogjék a darabot, de ezt mindig meg kell, hogy elézze valamiféle mozgasos jaték, aminek mar
lesz némi koze ahhoz, amit a gyerekek latni fognak. Gobi Rita, aki a Bandoli Katalin altal
megalmodott eléadasokat 1étrehozo csoport vezetdje azt mondja, hogy ,,a koncentracio az, ami
gyverekeknek nagyon fontos és sok koncentracios gyakorlatot csindlunk, hogy oda tudjanak
figyelni.” Megéllapitja még azt is, hogy a gyerekek olyan vizualis vilagban léteznek a
szamitogép és TV 4ltal, hogy ezt neki mindenképpen figyelembe kell venni.'® A gyerekek
igényei vezetik Szabd Rékaékat is, amikor ugy tervezik a foglalkozasaikat, hogy a
gyakorlatokat mindenki egyszerre csinalja, igy elkertilik, hogy valakinek, akinek ez rossz érzés
lenne, egyediil kelljen kidllnia. Fazekas Istvan és a Merlin Szinhaz is hangsulyt fektet arra, hogy
interaktivitas is legyen a foglalkozasokon, mert azt gondoljak ,,akkor egy picit tobbet kapnak a
résztvevok, mintha csak hallgatnak”. A Merlin Szinhaz vezetdi azt is megjegyzik, hogy a
szinhaz mikodésének bemutatasa az csak ,,egy ilyen szarazeleme a beavatonak.”

Koérmendy Zsolt fontosnak tartja, hogy ravegye a kismamakat, ne ,,kvaterkazzanak, hanem
a gyerek kozelében legyenek és a zenére valo rairanyultsagukat és figyelmiiket probaljak meg
kommunikalni a gyereknek.” A Szolnoki Szimfonikusok is kommunikécios stratégiat
dolgoznak ki, igy probaljak konnyebbé tenni a miivekkel val6 talalkozast. Kormendy Zsolt az
iskolai énekoktatas kapcsan jegyzi meg, hogy az iskolanak az lenne a feladata, hogy ,,olyan
elményeket kindljon, ami altal az a gyerek majd akarja hallgatni, valamit tudjon meg rola, de
nem arrol van szo, hogy meg kell tanulni egy tananyagot, hanem annyit tudjon meg, ami
relevans a befogadas szempontjabol”. Ehhez a *befogadashoz’ kapcsolddik Karsai Gyorgy is,
akinek pedagdgiai alapvetése, hogy gondolkodni tanitson. Szamdara cél, hogy a résztvevok
képesek legyenek magukban kérdéseket feltenni. A beavatod lehetdséget ad, hogy ezeket a
kérdések elhangozzanak és ,,vdlaszt kapnak ra a szinpadrol, az eléadasbol, a szévegbol”.

Takacs Gaborék mar komplexebb pedagodgiai szemlélettel kozelitenek, és mivel a beavatot
is egy modszernek tartjak, igy erre is igaz, hogy a ,,rengeteg féle modszerben kozos példaul az
eszkoztar vagy kozés, hogy valami fajta affinitasra vagy cselekvésre veszik ra vagy probaljak
ravenni a gyerekeket, kozos az, hogy van valamiféle kozos pedagogiai célja.” Ezt a kdzos
eszkoOztarat emliti Kaposi Laszlo is, aki fontosnak érzi, hogy vannak olyan tevékenységek,
amelyek nem azért vannak, hogy a masik ne legyen, igy ezek nem kirekesztenek, hanem
integralnak.

Vidovszky Gyorgy ,,tematikai értelemben kovet pedagogiai szempontokat”. Olyan témat
valaszt, olyan modon probalja tematizalni a torténetet, amirdl mar eldre tudja, hogy a feldolgoz6
foglalkozasban is kivehetd lesz beldle fokusz. Ez a fokusz keriilt el6 a Takacs Gaborral készitett
interjuban is, aki érdekes, a pedagdgiai mainstreamtdl talan tavol eso elvet vall. Az altalaban
hangoztatott a "pedagogus személyisége meghatarozo’ filozéfiaval szemben azt allitja: ,,én nem
azt lobogtatom, hogy a személyisegemmel hatni akarok. Annyit mondok, itt van néhany fontos
kérdeés, ami szerintem Téged is érdekelni fog. Engem érdekel a Te véleményed ez tigyben. Gyere,
beszéljiink rola, én ennyit mondok, ezzel még nem vallaltam olyasmit, hogy elinditottalak egy
uton és majd tudok foglalkozni azzal, hogy ez veled mit fog csinalni. Ez szerintem egy baromi
korrekt helyzet. Ez a dolgok egyik fele. Nagyon fontos, hogy a gyerekeknek iizenjiink ezzel a
foglalkozdssal. Nem az van, hogy helyetted valaki megcsinalja, neked kell gondolkodni rajta,
ehhez most én voltam itt a partner”. Juhasz Dora is beszélt a fokuszrol, mint tevékenységiik
egyik alapjarol. Néaluk az egész felépitmény azt a célt szolgélja, hogy a gyerekek és a mlivészek

169 Nekem kell kdvetni az 6 dolgukat, nem forditva.” Gobi Rita

124



egyarant legyenek beavatva. Ezért a pedagogiai elveik is tobbféle szinten jelennek meg. ,,4z 6¢
iskolas keret és limit fontos dolog. Cél, hogy az eldoadas utan taldalkozzon az ot iskola. Lassak
egymdst a csoportok kiilon és dsszekeverve is. Es fontos a folyamatszeriiség. Itt tulajdonképpen
kézen fogva végigjon veliink egy csoport harom eloadason. Tobb mindent lat, t6bb élmény éri.
Megtapasztalja, hogy sokféle dolog van, és azt is latja, hogy a modszertan is mindig mas, ezaltal
is mi nem idomitjuk a gyereket, hogy mit kell majd keresni a kovetkezoben. Nagyon fontos, hogy
mennyire adjuk meg a segitséget, hogy egyaltalan neki valodi élménye legyen. A Trafos beavato
program nézni tanitja a gyereket. Ha egy ilyen programon végigmegy a gyerek, azt tapasztalja
meg, hogy megtalalhatja a sajat életebol a kulcsokat, hogy olyan helyzethez, amit még nem
ismer. Megtapasztaltatjuk vele azt az élményt, hogy mi van, ha valami olyant lat, amit még nem
latott. Es hol taldlhat kulcsokat annak kapcsdn, a konkrét eléadds kapesdn is. Mdsrészt egy
tényleg interaktiv és kommunikdacios helyzetbe hozzuk, ahol megtapasztalhatia, hogy az 6
véleménye jo. Olyan helyzetbe kell keriilnie, ahol elmondhatja a véleményét, ahol jon valami
reakcio és feldolgozhato ez az egész, ami egy kulcsa az életnek altalaban. Fel sem meriil, hogy
megtanitsuk arra a koreografus mit gondol. Ott iil, aki tudja a vadlaszt, de addig-addig
kérdezziik, jatszatjuk a gyereket, hogy a végén 6 mondja el. Azt gondolom, hogy ez a nyitas, a
nyitodas lesz a legintenzivebb élménye és nem a megfejtés. Arra is figyeliink, hogy amikor egyiitt
gondolkodunk a tarsulattal és a dramapedagogusokkal, ne lokjiik nagyon egy iranyba a dolgot,
tehat az sem nagyon baj, ha tébb fokusz van”.

Liptak Ildikoéknal alapvetden mas az alapallas, hisz 6k egyszemélyben a jatszok és a
foglalkozasvezetdk is, igy masfajta pedagdgiai elvekre van szilikség. Nagyon hatarozott céljaik
vannak. Attol a pillanattél kezdve, hogy nézdik megérkeznek, minden erejiikkel igyekeznek
nagyon hitelesen jelen lenni és kdzvetiteni, hogy az, ami itt torténni fog, az egy abszolut partneri
viszony.

Végvari Viktoria kimeneti kovetelményt allit fel maganak. ,,4 szinhaz egy annyira fontos
dolog, hogy a gyerekeket meg kell tanitani arra, hogyan kell ezt hasznalni.” Takécs Gabor és
munkatarsai szintén szeretnék, ha a gyerekek hasznalndk a szinhaz adta lehetdségeket, de mivel
korlatoltak a lehetdségeik nagyon oda kell figyelniiik, kikhez mennek el. ,,Sok olyan osztallyal
dolgozunk, akik mondjuk kulturalis, szocialis értelemben hatranyos helyzetiiek és kevésbé
avatott meg nekik, hogy ilyen tipusi programokon részt vegyenek. Ez kizarja azt, hogy alapos
ismereteink legyenek arrél a csoportrol, akikkel épp dolgozunk. Evente van mondjuk 130
szinhdzi-nevelési eloaddas, ez egész egyszeriien fizikailag képtelenné tesz benniinket arra, hogy
mondjuk elozetes tuddst szerezziink ezekrol az osztalyokrol. Miutan nem tudunk rakésziilni a
konkreét osztalyokra, mégis hagyni kell annyira nyitottnak egy adott foglalkozast, hogy viszont
ott a helyszinen, amikor kideriilnek a dolgok, akkor tudjanak reagalni a kollegdk.”

Ennek a résznek a legvégére hagytam Liptdk Ildikd6 mondatait, mert 6 volt az, aki
egyértelmiien valaszolt a feltett kérdésre. ,,H. Gy.: De van-e pedagogiai megalapozottsaga a
munkatoknak? L. 1.: Van és idordl idore foglalkozunk is ezzel, hogy részben ranéziink és
ranézetiink kiilso szakemberekkel arra, amit mi csinalunk. H. Gy.: Olvastok pedagogiai
szakfolydiratokat? L. L. Igen, olvasunk pedagogiai szakfolyoiratokat. H. Gy.: Tehat van
pedagogiai belso képzés. L. I.: Igen és pszichologiai is. Ha egy temat kijeloliink magunk
szamara, hogy mi az, amivel foglalkozni fogunk, mi az, amit létre fogunk hozni, akkor annak az
aktualis kutatasi eredményeinek utananéziink. Ezekkel egyiitt alakitjiuk ki a pedagogiai elveket.”

Osszefoglalds

A bevezetdben azt igértem, hogy az 6sztonds megnyilvanulasoktdl fogok haladni a tudatos
pedagogiai elveket is vallo valaszok felé. De még a skala ezen végén talalhatd Kerekasztal
Szinhdzi Tarsasadgnal (Liptak Ildiko) sem sikeriilt konkrét elvekrdl beszélni. Kideriilt, hogy
felkésziiltek, folyamatosan képzik magukat, de hogy pontosan mely iranyzatokat kdvetnek az
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nem deriilt ki a valaszokbdl. Az is egyértelmiien megéllapithato, hogy tobbségnél nem keriiltek
a felszinre par excellence pedagdgus elédok. A valaszokban ugyan fellelhetd egyfajta
hozzaallasbeli azonossag, de 0sszesen egyetlen olyan valaszolo volt, aki tudatos pedagdgusi
felkésziilésrol beszElt. Ezzel egyiitt az is egyértelmiien kimutathato, hogy a résztvevok egyéb
teriileteken szerzett pedagogiai tapasztalataikat egyrészt beépitik, madasrészt Osztondsen
hasznaljak ezen a teriileten is. Persze attol, mert azt mondja valaki, hogy nincs pedagdgiai
szempontja, ez még nem biztos hogy igy is van. Osztdndsen és tudatossag nélkiil is képviseliink
eszméket attitlidoket, mint ahogy erre a rejtett tanterv elmélete figyelmeztet (Szabd, 1985).

Fontos eredménynek tekintem, hogy a valaszokbol egyértelmiien kirajzolodik, hogy a
szinhazi-nevelési foglalkozasokat tartok (KAVA, Kerekasztal, Trafo, Kolibri) fektették a
legnagyobb hangsulyt arra is, hogy munkajukat ebbdl a szempontbdl is elemezzék. Itt is fontos
hangsulyozni, hogy nem értékelésrdl van szo6 a részemrdl. Nem jobb és rosszabb megoldéasokrol
szamolok be, mert az eredmény szempontjabol lehet, hogy sokkal sikeresebb egy 6sztondsen
miikddé ember, mint egy nagyon felkésziilt. Ez a fejezet is csak egy szempont a lehetséges
szempontok kozott.

Mi a dolgotok ... ? Mi a tapasztalatotok ...?

Ebben a fejezetben egyberendeztem a 8. kérdéstdl a 11. kérdésig adott valaszokat. Két
okom is van erre az 0sszevonasra. El6szor is az, hogy a kérdések ugyanazt a problémakort
igyekeznek korbejarni!’’, igy a valaszok is nagyban hasonloak voltak a kiilonbozé kérdésekre,
masrészt az, hogy a valaszok jelentds részét a feldolgozas sordn a tobbi kérdésre adott
valaszokhoz kellett csatolni, mert ott veliikk relevansabban érzékeltethetok a hattérben futd
folyamatok.

Takéacs Gabor szavait azért idézem els6ként, mert a valaszolok szempontjabdl pontosan
fogalmazza meg, hogy ezekben a taldlkozasokban sosem egyiranyti kommunikéciorol
beszéliink. ,,Egy ilyen foglalkozasnal nagy keérdés egy dramatanar szamdra, hogy mennyi
energia, gondolat jon visszafelé. Nem csak az, hogy én mennyit pakolok bele, hanem mennyit
kapok vissza a gyerekektol.”

A kérdés szempontjabol 1ényeges megfogalmazas az is, amit Magyar Attila mond: ,,Masfél
ora arra elég, hogy a szindarabot, a szinhazi miikodest atadjuk. Arra nem, hogy mi levonjuk,
Ok hol tartanak.” Azt is hozzateszi, 6k nem tanarok, akik itélkezhetnek.

Fontos szempontként kellett kezelnem, hogy az itt megjelend véalaszok nagy része csak
tapasztalaton alapulé gondolatokat fogalmaz meg, és bar méréssel alatimasztott és teljesen ad-
hoc vélemény is megjelenik a valaszokban, ezek szama joval kisebb. A valaszok elemzésénél
azonban itt sem az én értelmezéseimre hagyatkozom, hanem az elhangzottak minél pontosabb
bemutatasara.

Altalanos tapasztalat

Liptak Ildik6 és Karsai Gyorgy kissé karcos, de hatarozott véleménye szo szerint igy
hangzik: ,,4 gyerek nem hiilye, csak kicsi.” Ez az alapallas elég rossz fényt vet mind a szinhazi
el6adasok mindségére, mind az iskolara, féleg ha a kdvetkezOk fényében tekintiink rajuk: ,,4
szinhdzak nem akarjak, hogy végig savanyucukrozzdk az eldadasokat, vagy ragogumival
dobaljak meg Sinkovits Imrét.” (Trencsényi interjl) Ezek az altaldnositdsok majdnem

170 Bz nem azonos a visszatérd kérdések rendszerével, mert itt egymads utan voltak a kérdések, mig ott l1ényeges,
hogy csak bizonyos id6 utan tért vissza a hasonl6 téma.
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mindegyik valaszban fellelhetdek, és ezt a helyzetet az interjualanyok nagy része is
felismerte.!”! Az dltalanositas okainak megfogalmazasdban is sok hasonlosag fedezhetd fel.!”?

Mindezek ellenére megfogalmaztak olyan tapasztalatokat, melyek alkalmasak a
bemutatasra, a kovetkeztetések levonasara.

Magyar Attila azt allapitja meg, hogy a szervezett szinhéazlatogatdsnak korosztalybeli
hatérai vannak, és ezzel fligg 6ssze az adott gyerekcsoportrdl kialakul6 vélemény is.!”® Ezen tul
fontos, hogy a gyerekek viselkedése/tuddsa/koncentraciodja iskola és/vagy pedagogus fiiggs.!”
Ennek kapcsan fejti ki Karsai Gyorgy, hogy ,.a gyerek az 6nmagdaban nem rendetlen, rossz,
hangoskodo, mert ha olyat lat, akkor azon el fog gondolkodni.” Ezt er6siti Fazekas Istvan is.
»Zomében roma gyerekek, tehat onekik igazabol az utjuk, egyik utjuk sem odavezet. Ha
valamilyen modon sikeriil az érdeklodésiiket felkelteni és eljonnek a szinhazba, akkor ott mindig
egy eleven eloadas jon létre, méghozza a szo legjobb értelmében eleven. Tehat ok azok, akik
Romeo és Julia elso csokjaba belecuppognak, de ez nem azt jelenti, hogy ok rossz kézénség,
hanem ezerrel rajta vannak.” Takécs Gabor nem mond ellent a fenti megéllapitasoknak, de
jelentdsen arnyalja, amikor arrdl a tapasztalatrol szamol be, mindegy milyen iskolabol érkeznek
a gyerekek, hiszen ugyanazokkal a problémakkal kiizdenek.'”> Mig Szabo Réka azzal
talalkozott, hogy nekik konnyebb helyzet az elit iskoldba menni, de kihivasnak érzik azt is,
hogy kiilkeriileti iskolakba is eljussanak.

Liptak Ildiké azt mondja, nekik inkabb az egyénekrdl van tapasztalatuk €s nemcsak a
gyerekekrél, hanem a pedagdgusokrol is. Ok ugy latjdk nincs lényeges véltozas az el6zd
évtizedekhez képest, nem latjak azt, hogy a pedagogusok nagyon megvaltoztak volna, de azt
tapasztaljak ,,esetenként jobban elbizonytalanodtak abban, hogy mi a helyes és mi ami
esetenkent jo és esetenként kevésbé jo”. Patkos Imre ennek kapcsan azt is megjegyzi, hogy
nemcsak a pedagogusoktdl kell elvarni a hitelességet, hanem mindazoktol is, akik példaul a
beavaton a gyerekek elé kiallnak, hisz az 6 személyiségiiktdl is fligg, a gyerekek hogyan
reagalnak, hogyan viselkednek.!”

Fazekas Istvan azt is felveti, hogy tobb probléma és negativ tapasztalat abbol kovetkezik,
hogy nélunk ,.egyirdanyii az oktatas”. Erre egyfajta valasz lehet mindaz, amit példaul ok is
csindlnak, mert naluk kétiranya a kommunikécié. Ezt a kommunikacios sziikséghelyzetet
ismerte fel a Kolibri Szinhaz is, amikor tjfajta gyermekszinhdzi modelljét elinditotta.!”” Juhasz
Dora¢k (Trafo) is arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy koncentracios gyakorlatokat, mozgasos
gyakorlatokat csindlnak az elején és ezzel mérik fel ,kvdzi a terepef”. Ez a kétirdnyu
kommunikécio aztdn a nézok viselkedésére és ennek kovetkeztében a szinhdzi eldadasra is
kihat.

Takacs Gabor szavai ebben a témaban is megfontolandok: ,,Olyan iskoldban, ahol
nincsenek ilyen eléaddsokkal elkényeztetve a gyerekek, ott ahol nem tul sokszor jutnak hozza
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,.Barmit mondanék iszonyatosan altalanositas lenne.” (Takacs Géabor)

»~Ahogyan mi miikodiink, annak van egyfajta szinhazi repertoar jellege, ami kizarja azt, hogy alapos ismereteink
legyenek arrol a csoportrol, akivel dolgozunk.” (Takacs Gabor);

173 14 éves korig a pedagdgus altal be lehet hozni a szinhdzba. Ott van egy torés, amikort6l 6 mar sokkal szabadabb
¢és eldontheti, hogy megy vagy nem megy. Onnan mar nagyon nehéz dket behozni.” Magyar Attila

174 Nagyon lehet érezni az iskoldknak a differencialtsagat.” (Szabo Réka); ,,Attol fiigg, hogy milyen iskoldbol
jottek.” (Horvath Péter); ,,Maximalisan, maximalisan tanarfiiggé.” (Fazekas Istvan)

175 Miutan a gondolkodéasunk kdzéppontjaban a kézos gondolkodés van, ebbdl a szempontbdl ték mindegy milyen
iskolabol jottek.” (Takacs Géabor)

176 A gyerekek el6tt, ha valaki hamis, az abban a pillanatban megbukott. Itt tévedhetetleniil meg kell tudni itélni,
hogy azt a narratort, akit odaallitok kulcsszerepre - abban a mondjuk jo eléadasban - tudom-e a produkcidjaban -
kérlelhetetleniil és kritikusan szemlélve is - hitelesnek érezni vagy nem.”

177 Kezdtiik a svédekkel és ott nagyon azt érezte az alkotd garda, mind a szinészek, mind a rendezd, hogy ez egy
nagyon-nagyon fontos eléadas lesz és nagyon fontos, amir6l beszéliink és egészen mas szemlélet, mint amit eddig
megszoktunk a gyerekszinhazban, viszont nem merik ugy felvallalni, hogy bejonnek a gyerekek és kimennek és
nem adunk semmilyen fogddzot. Kell, hogy torténjen valami plusz.” Végvari Viktoria
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olyan tevékenységhez, ahol rajuk, mint szabad emberekre kivancsiak és ahol egyenlo
partnerkeént kezelik oket, ott sokszor fordul eld, hogy az intenzitas joval nagyobb, mint azokon
a helyeken, ahol ez bevett dolog.”

Irodalmi miiveltség

Ebben az alfejezetben két téma is eldkeriil. Egyrészt az alcimben is megfogalmazott
irodalmi tudas/tajékozottsagrol fejtették ki tapasztalataikat az interjiialanyok, masrészt a drdma,
mint minem tanitasaval kapcsolatban is érkeztek értékelhetd valaszok. Ezek megerdsitik
elozetes felvetésemet, mely szerint hianyos a drama sajatos szempontjainak megjelenitése az
iskolakban. A ,,sajatos szempontok” nem blikkfangos sz6fordulatként és nem is ,kiilonbozni
minden aron” mentalitasként értelmezendd. Arrdl van szo, hogy a lirai és az epikai miiveknél
megszokott és iskolai szinten elégségesnek tartott metddusok nem alkalmazhatok egy az
egyben a drama mifajara. Vagyis természetesen alkalmazhatok, csak az igy 1étrejott
kovetkeztetések erdsen hidnyosak lesznek. A lirdval és az epikaval ellentétben a drama
alapvetden nem értelmezhetd ,,irodalmi” miiként, mert valédi formajat csak eléadva nyeri el.
Ezt a hipotézisemet egyértelmiien megerdsitették az interjtialanyok.!”

Tobben csak annyit allapitottak meg, lehet tapasztalatot szerezni a naluk megforduld
iskolak/osztalyok/csoportok irodalmi tajékozottsagarol, de ennek milyenségérdl, mélységérol
nem beszéltek.!” Takdcs Gabor azt allapitotta meg, hogyha az irodalmi miiveltségrél nagyon
sokat nem is tudnak megallapitani, de az nagyon érzékelhetd, a gyerekek mennyire kiilonb6z6
modon, mennyire kiillonbozd szinvonalon hasznaljak a magyar nyelvet. Ebbdl lehet esetlegesen
visszakovetkeztetni az iskolai irodalomtanitas hatékonyséagara.

A legnegativabb tapasztalatot Fazekas Istvan fogalmazta meg: ,,Ugy gondolom, hogy
borzasztoan all az irodalmi nevelés egyrészrol azert, mert a konnyités cimén gyakorlatilag
szinte minden kikeriilt a kételezo irodalombol, mdsrészrol mert nem keriilt be uj dolog. Miért
nem tanitjak a Gyuiriik urat? A konzervativizmus a kénnyités iranyaban ment és nem a valtozas
iranyaba.” Ennél sokkal pozitivabb tapasztalatokat is megosztottak. Tarr Ferenc azt allapitotta
meg, hogy azok a gyerekek, akikkel 6k dolgoztak, nagyon miiveltek voltak. Igaz, azt is
hozzatette, hogy ez leginkdbb a filmes kultardjukra volt igaz, de az irodalmi alapmiiveket
ismerték. A dramairodalmi ismereteiket azonban nagyon alacsonynak értékelte.

A legpozitivabb tapasztalatr6l Janik Laszlo szamolt be: ,J. L.. Nagyon érdekes, mert
pontosan egy-egy beavatos eléadas soran iszonyatosan le lehet mérni, hogy abban az iskolaban
milyen szinvonalon tart az irodalom, meg egyaltalan az oktatas. Mert volt olyan iskola, ahol
effektiv kevesek voltunk. H. Gy.: Tehat ok tobbet tudtak, mint Ti? J. L.: Nem tobbet tudtak,
hanem tébbet, mint amire mi fel voltunk késziilve. Tehat sokkal tobbet kellett volna, hogy
nyujtsunk. H. Gy.: Na, de hogy? J. L.: Egészen mélyen hozzaszoltak a torténethez. A torténethez,
meg annak a hatteréhez. H. Gy.: Nekik nem kellett volna beavato szinhaz? J. L.. Nem kellett
beavato szinhaz, de ennek ellenére baromira élvezték.”

Dramai-dramapedagoégiai nevelés

Ebben az alfejezetben két olyan interjualany valasza jelenik meg, akik évek oOta tartanak
beavatd tipusu eldadasokat is, igy lényeges tapasztalatokra tettek szert a témaban. Varga

178 _Nem lehet hazamenni és kinyitni egy dramat, mert fogalma sincs az olvasonak, hogy mit olvas. Az egy
kodrendszer, ami oda le van irva. Tehat dramat olvasni nem nagyon lehet. Nem véletlen, hogy a dramaolvasastol
a kozépiskolasok java idegenkedik. Dramat olvasni nem véletleniil Magyarorszagon kilenc ember tud dsszesen
csak.” (Horvath Péter)

179 H. Gy.: Neked van valami képed arrdl, hogy milyen azoknak a gyerekeknek az irodalmi miiveltsége?
Vidovszky Gyorgy: Ez bizonyos kérdések alapjan kideriil természetesen.”
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Nikolett (Nemzeti Tancszinhaz) alapveté nehézségként ¢li meg, hogy ,.néha nekem kell
bevezetnem oket magaba a drama oraba, mert valahol még az is nehéz, hogy még korbeiilni
sem tudnak.”

Takacs Gabor hosszasan elemezte az ezzel kapcsolatos észrevételeit, tapasztalatait. Naluk
kezdésként van egy bevezetd, beszélgetdsebb rész, de csak bizonyos csoportoknal. ,,Vannak
olyan osztalyok, ahol erre példaul kifejezetten sziikség van. Ez a fajta értelmezési jaték sokszor
hasonlit egy hagyomanyos iskolai keretre, ahol van egy ember, aki kérdez engem, én pedig
valaszolok. Sok osztalynak ez egy biztonsagos keret, amiben el tud kezdeni gondolkodni.
Feloldodnak, elkezdenek veliink egyiittmiikodni, igy késobb feltehetjiik azokat a kérdéseket,
bevonhatjuk oket olyan jatékokba, ami szellemi és fizikai értelemben is nagy energiakat igényel
t6liik. Es van osztdly, ahol ez egydltaldn nem sziikséges. Vagy azért, mert rutinosak vagy azért,
mert van az iskolaban dramafoglalkozasuk és eleve mar erre a dologra nyitottabbak és eleve
magasabbra lehet tenni naluk a mércét és nem kell olyan hosszasan felvezetni és ugymond a
mély vizbe ugorhatunk egybdl. De olyan is van, akit ez konkrétan faraszt, aki konkrétan
elutasitia ezt a format. Van elottiik egy ember, aki kérdezgeti oket és nekik idézojelben csak
annyi a dolguk, hogy valaki koziiliik valaszolgasson, Ez nagyon sok osztalyt kiborit. Ilyenkor
automatikusan az van, hogy ezeket a szakaszokat megprobdljuk atugrani vagy helyettesiteni.
Mi a partnerségben valo gondolkoddst helyezziik a kozéppontba, ezt azért bizonyos
osztalyoknak nehéz megugrania. Sajnos egyre kevesebb az olyan osztaly, aki ezt olyan marha
jol tudna. Azert is, mert az a fajta kozoktatdsi rendszer, amibol 6k jonnek, hat finoman szolva
sem segiti ezt. H. Gy.: A kompetencia alapu oktatas pont ugyanezeket a célokat sorolja fel.
Tokeéletesen szembe megy a ,,porosz” oktatasi rendszerrel. T. G.: Na, most ez egy alnaiv
kijelentés. H. Gy.: Komolyan mondom. Lehet, hogy nem ment at, magyarul nem ment at. Ezek
szerint a Te tapasztalatod az, hogy a kompetencia alapu nevelés filozofiaja nem ment at a
koztudatba, nem tudjik alkalmazni a tanarok. T. G.: A gyakorlatba sem ment dt. Ez ugyanaz a
tipusu kudarc szerintem, mint amikor a rendszervaltas tortént Magyarorszagon. Volt egy
baromi nagy felfutasa ezeknek a reform iskoldknak, akiknek a jelentos része ma is megtalalhato
Magyarorszagon. Budapesten majd minden reformpedagogiai iranyzatbol talalunk iskolakat a
Rogerstol a Waldorfon at a barmeddig. Ezek eddig semmilyen komoly hatast nem birtak elérni.
Ezek megmaradtak ugyan olyan elszort példaknak. Van egy-egy beldle, nagyon érdekes, nagyon
izgalmas, de hogy ok hatottak volna...? H. Gy.: Pont ez a dramapedagogidara nem mondhato
el. Szerintem a dramapedagogia az elmult husz évben az dsszes gonddal egyiitt sikertorténet.
Sikertorténet. Egyre tobb ember foglalkozik vele, belekeriilt a tantervbe. De nem azt akarom
mondani, hogy mindenki tokéletesen csindlja... T. G.: En ennél durviabbat akarok mondani.
Messze nem arrol van szo, hogy a legtobb ember nem csinadlja tékéletesen, hanem egy
iszonyatosan primitizalt vilagot alkot errol. Tehat, ma Magyarorszagon bemész az iskolakba és
megnézed mit csindlnak konkrétan, akkor tulnyomo részében nem fogsz mast latni, mint hogy
szabalyjatékot jatszanak. H. Gy.: Ez karos? T. G.: Nem karos, de szerintem tulzdas azt mondani,
hogy ez siker. Tehat ez nekem baromi kevés. Miutan én a dramapedagogia viszonylag sok
modszerét konkrétan csinaltam és latom, hogyan miikodik és milyen hatast ér el. Ez alapjan a
tudas alapjan mondom, hogy szerintem a tanitasi drama, illetve a szinhazi-nevelési
foglalkozdsok baromi erdsek tudnak lenni a tekintetben, hogyan tudnak gondolkodasra
késztetni embereket, hogyan tudnak valtozast elérni egyetlen kérdésben. Ehhez képest baromi
kevésnek érzem, amikor valaki csindal harom darab mozgasos jatékot egy csoporttal, ami
konnyen lehet, hogy abban az osztalyban marha nagy szam, csak engem kurvara idegesit, hogy
ezt nevezziik dramapedagogianak és erre mondja valaki azt, hogy 6 dramapedagogus. Ez nekem
egy kicsit kevés.”
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Zenei kultura

Talan ez a részteriilet, amit a legsotétebben latnak a kutatasba bevont interjualanyok.
Egyetlen pozitiv helyzetet, egyetlen mitk6dod rendszert sem emlitettek. Csak a hianyossagokrol,
a problémakrol szdmoltak be. Patkds Imre példaul komoly veszélyre hivta fel a figyelmet.
Megallapitotta, hogy ,,amikor annyiféle transzformaldason mennek at a dolgok és a cél az, hogy
minél kevesebbet tegyek annak érdekében, hogy befogadjam az engem éro impulzusokat,
informaciokat (sot még csak a szememet se kelljen odébb billentenem, hanem mindent
odatesznek a latomezombe), akkor a komolyzenei miifajt illetoen oriasi veszélye van annak,
hogy akadémizalodik az egész tevékenység, és ennek kovetkeztében eltavolodom az
emberektol.” Bandoli Katalin azt allapitotta meg a munkaja soran, hogy a naluk megfordulo
gyerekeknek, még a tdliik elvarhatd szinten sincs koncentralt figyelmiik, és az a képességiik is
hianyzik, hogy — szintén a sajat szintjiikon — dekddolni tudjak a nekik lejatszott zenemiiveket.
Ennek egyik kivaltd oka lehet, amit Kérmendy Zsolt allapitott meg: ,,Van ndalunk olyan
hagyomany is, hogy a leglepukkantabb zenekart hivjak, akit meg meg lehet venni, mert olcso és
akkor jon a Péter és a farkas, az Allatok farsangja. Ezek is jok, csak lerdgott csont.” Ennek
kovetkezménye az, amit viszont Tarr Ferenc mondott: ,,4 zenei miiveltségiik skizofrén, abban
az ertelemben, hogy a klasszikus zenében nem jaratosak, viszont a mai popularis zenét azt
ismerték.” A fenti folyamatoknak lehet az egyik szomoru eredménye az a viselkedés, amelyre
Fellegi Addm hozott példat. ,,Pdr nappal ezeldtt egy tdrsasigban nagyon dicsérték egy
zongoramiiveész koncertjét és megkérdeztem, mi volt a miisor. Négy miivelt, professzori szintii
ember volt. Az elsé szamra az egyik emlékezett, a tobbire egyik sem. Utina megnéztem a
nyomtatott miisort. Az utolso szam Beethoven egyik legerosebb hatasu szonatdja volt. Teljesen
lepergett roluk. Még a cimére sem emlékeztek. Szerintem végigaludtik. Es egész egyszeriien
Jjoindulatuan fiillentettek, mert abszolut lepergett roluk.”

Szinhaz- és tanckultura

Fazekas Istvan nemcsak a beavatok kapcsan szerzett tapasztalatairdl szdmolt be, hanem a
szinészi palyajan atélt élményeket is megosztotta. Tobbek kozott ezek az élmények is
kozrejatszottak abban, hogy beavatokkal is foglalkozott, és megprobalta a negativ tapasztalatait
ugy felhasznalni, hogy pozitivabb eredményeket érhessen el azokkal, akikkel a beavatok
kapcsan is talalkozik. Beszamolt arrdl, hogy Nyiregyhdzdn Bodd Viktor Fotel cimii rendezése
Lkiverte a biztositékot”. Mast kellett az ifjusagi bérletbe rakni, mert a tanarok letiltottak a
gyerekeket az eldadasrol. Ennek a helyzetnek az eldzményeként emliti Padl Istvan évekkel
ezelotti veszprémi rendezését, ahol az elsd sziinetben elment a nézok fele, a masodik sziinetben
a maradéknak a fele, de akik ott maradtak, véresre tapsoltak a keziiket. Honapokon keresztiil
egymassal cikkezve vitatkoztak az Gjsagokban, hogy kinek van igaza. ,,Ez egy eleven torténet
volt. Szamomra ez egy igazi pozitiv példa, mert szellemi felpezsdiilést hozott a varosba, mert
vitatkoztak egymassal, és azt is felkavarta a dolog, aki elment. Azért ment ki a nézotérrol, mert
mélyen megérintette valami, amit annyira elutasitott, olyan mélyen elutasitott, hogy ez
felkavarta és tiltakozott. Es ez egy esemény, érted? Ez egy kapcsolat.” Ezzel az elevenséggel all
szemben all szerinte a TV, amely nem kapcsolat. Az csak gondolkodasbeli, izlésbeli rutinok
kialakitasa. ,,Nem véletleniil mondjak, hogy a média a hatalom negyedik aga, ki lehet alakitani
olyan rutinokat, amik alkalmatlanna teszik az embert késobb arra, hogy eleven kapcsolatokba
keriiljon.” Ezért, amikor Fazekas Istvan beavatds foglalkozast kezd, elsé kérdése az szokott
lenni, hogy van-e sziikség a szinhazra. Utdna megkérdezi, hogy TV-t szoktak-e nézni, majd
hogy ,,Mi a kiilonbség a TV és a szinhaz kézott?” Egyszer Matészalkan azt valaszolta neki egy
cigdnylany, hogy az a kiilonbség, a szinhazban mi is részt vesziink. ,,Szerintem ennél
precizebben nem lehet megfogalmazni a szinhadz lényegét.”
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Abban minden interjialany egyetértett, hogy beterelt gyerekek jarnak a kdszinhazakba.
Egyediil Magyar Attila fogalmazta meg azt is, hogy szerinte helyes a *beterelés’, mert kiilonben
nem jonnének. Végvari Viktoria azt dltala ismert adatok alapjan még azt is hozzateszi, hogy
igaz, hogy sok ember jar szinhdzba, de az 4tlagéletkor folyamatosan emelkedik. Janik Laszl
azt mondja, Szegeden megsziintették a beterelést, igy ,,tulajdonképpen most ott tartunk, hogy
eppen megsziinik a vidéki szinhaz. Mert ez a réteg most pont nincs bent.” Tarr Ferenc, aki egy
budai gimnaziumban tartotta a beavatokat, azt a tapasztalatat osztotta meg, hogy az altala ismert
gyerekek ,,rendszeresen évi egy-két alkalommal jarnak szinhdazba. Ha lehet ezt mondani, a
magas miivészeti szinhdazon beliil a popularis, tehat az operettszinhdaz meg a musical vilag amit
latogatnak. Egy-ketto volt az, aki mondjuk a Katonaban jart.” Ezek a tapasztalatok bizonyitjak
mindazt, amit a hipotéziseimben is megfogalmaztam, hogy a mai magyarorszagi szinhazi
vilagban a vidéki eldadasokndl feliilreprezentaltak a kdzépiskolasok, mivel nem maguktol,
hanem szervezetten jonnek be. A mai magyarorszagi szinhazi helyzetet az is jellemzi, hogy
ezek a korosztalyok az iskolabol kikeriilve nem vélnak szinhaznézokkeé.

Tovéabbi tapasztalat, hogy a nézo6i figyelmet nagyon koran felvaltja a néz6téren az egymas
iranti figyelem, féleg akkor, ha a szinpadi torténés nagyobb szellemi odafigyelést kivan.
Ilyenkor a gyerekek — mivel nincsenek felkészitve az ilyen helyzetekre, és fogalmuk sincs
hogyan is kéne jelen lenniiik — inkabb ,.elengedik az adott pillanator” (Janik Laszl0).

Szabd Réka ugyanakkor arrol a pozitiv tapasztalatrdl is beszamol, hogy 6k nem talalkoztak
olyan helyzettel, amikor a résztvevé gyerekek, ne akartak volna beszéllni a nekik felkinalt
jatékokba, helyzetekbe.'®” Parti Péter és Gobi Rita még ennél is sikeresebb helyzetekrdl adtak
szamot'®!, de hozzatették, hogy a sikerhez az is kell, hogy a résztvevd gyerekek ,.tiszta és
egyszeri” energidkat legyenek képesek az adott pillanatban mozgdsitani és ezért naluk a
fiatalabb korosztalyok messzebb jutnak a gyakorlatokban.

Végiil két olyan idézetet mutatok be, amelyekben tapasztalat is van, de egyben feladat is
mind az iskolafenntartok, mind a beavatot végzok felé.

En nem ismerem a nemzeti alaptantervet, én azt tudom, hogy elmegyiink kizépiskolikba
eés amikor a gyerekeket megkérdezziik, hogy életiikben voltak-e tanceléadason, akkor nagyon,
nagyon elenyészo szamban voltak. Részt vettek-e valaha barmilyen tag értelemben vett tanc
oran, oktatason, akkor kideriil, nagyon-nagyon kevesen taldlkoztak vele. Tényleg elenyészo
szamban. Van ének ora, van valamennyire kételezo szinhazlatogatas. Tehat azért elviszik a
gverekeket szinhdzba, ide-oda. Azért leginkabb még mindig a koszinhdzba viszik el a gyerekeket
az oktatok. A tancrol teljesen, tehat egyrészt a kortars tancrol altalaban mindenkinek nagyon
halovany elképzelései vannak, hogy az egyaltalan mi csoda. Nem tudjak értelmezni, nem
tudnak, nem tudjak hova tenni. Ahogy rajz ora van, a rajzrol, a képzomiivészetrol azért valamit
tudnak, zenérdl valamit tudnak, a szinhdzrol valamit tudnak. A tancrol nem tudnak semmit. Azt
gondolom, ezért nagyon fontos feladata lenne szerintem a tanc felol érkezo embereknek a
tanccal valo valamilyen hianynak a potlasa. Nyilvan azt remélhetné az ember, hogy mondjuk
idovel ugyan ugy egy torna ora, egy dltalanos torna ora szerepében jelenjen meg a tancoktatas
a mai magyar oktatasban.” (Szab6 Réka)

180 | Mi azért vagyunk egy kicsit azt hiszem mas vagy kicsit kdnnyebb eset a didkok szamadra, mert amit csindlunk
az nem absztraktalt, tehat egy olyan koztes nyelven beszéliink, amihez mindenkinek van valami fajta
kapaszkodoja. Tehat nem taldlkoztam még olyan helyzettel, hogy nem sz6lalnak meg. Olyan helyzetben, hogy
iiltek volna néman és ne lettek volna azonnal és nem tudom, a kérdésekre érzelmi reakciok, tehat, hogy kis
gondolatok, olyannal nem talalkoztam.” (Szabo Réka)

181 Mindegyik gyerek meg akarja mutatni, hogy ¢ mit tud. Es ezt mindig valahogy iigyesen probaltuk formélni,
hogy legyen alkalma mindig megmutatni, varja ki, de hogy olyan szituaciot teremteni neki, hogy 6 legyen a
foszerepld és megmutatja mindenkinek. Es hogyha ezek sikeriiltek, hogy kinyiltak a gyerekek, meg akartik
mutatni, hogy mit tudnak, miben jok és azokat mindig ugy probaltuk eléallitani, mint hogyha 6 lenne a szinész és
a tobbiek meg a nézésereg. Es hogy ezek nagyon jol tudtak mitkodni.” (Gobi Rita)
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»A szinhaz felé valo beavatas az akkor deriil ki, amikor a gyerekek eljonnek szinhazba. Ez
dltalanosan elmondhato tapasztalat a nézotéri néniktol kezdve az utolso szinészig, hogy azok a
gverekek vagy diakok, akiknél mi ilyen jellegii orakat tartottunk, azok minden szempontbol jobb
kozonség a szinhdzban, mint azok, akiknél nem. Ok nem viselkednek, hanem vannak a
szinhazban.  Tobbet engednek meg maguknak bizonyos értelemben, lazdabban,
felszabadultabban, oldottabban vannak jelen, részt vesznek az eloadas létrehozasaban és ennek
Ok tudataban is vannak.” (Fazekas Istvéan)

Magatartas- és viselkedéskultira

Ez az alfejezet lesz az, amelyben homlokegyenest ellenkezd vélemények, tapasztalatok,
megallapitasok lesznek. Még egy interjun beliil is mast ¢s mast mondtak errdl a témarol. Ennek
tobb oka is lehet. Egyrészt itt Ohatatlanul megjelenik mindaz a tapasztalat, amely az
interjualanyok civil €életébdl szarmazik, masrészt a kérdéskorben keveredik az eléadasokon valo
passzivabb részvétel, a beavatokon vald aktivabb részvétellel, harmadrészt nem szabad
figyelmen kiviil hagyni, hogy az adott magatartds nem feltétleniil objektiv jellemzés egy-egy
korosztalyrol, hisz attdl is fiigg mindez, mennyire tetszett az adott dolog a nézéknek. Mindezzel
egylitt remélem, hogyha nem is egységes kép alakul ki az olvasoban, de érzé¢kelhetdveé valik az
adott kor a maga ellentmondasossagaival egyiitt.

Az els6 meglepd tapasztalat szamomra az volt, mennyire masként itélik meg a generaciok
valtozasat az interjualanyok. Van, aki azt allitja alapvetden masok a mai gyerekek, mig vannak,
akik szerint semmiben sem véltozott a mai generacid az el6z8ekhez képest.'?

Szintén feltlind, hogy ez volt az a kérdéskor, amelyben a visszakérdezéseim utdn a
részletesebb valaszok ellentmondtak a korabbi allitasoknak. ,,.XXX: A takarasbol néztem a
nézoket, és arra jottem ra, hogy a nézok ugy iilnek a szinhdazban, mint ha otthon iilnének a TV
elott, csak hianyzik a taviranyito a keziikbol. A nok kevésbé, a férfiak inkabb. Hogy nem tudnak
kiilonbséget tenni. Ha az o elképzelésiiknek megfelel az a szinhazi eléadas, akkor tetszik, ha
nem felel meg, nem tetszik, de valojaban nem a szinhazi eléadasra reagalnak. Ha lenne naluk
taviranyito tovabb nyomndak és megkeresnének egy olyan eléadast, amilyennek ok képzelik. Ha
Ok Shakespeare-t reneszanszba képzelik, akkor nem tetszik nekik egy modernebb feldolgozas
esokabatban. H. Gy.: Ez nem igy volt mindig? XXX: Nem. H. Gy.: A Hamlet-ben, amikor arrol
beszélnek, hogy most mar annyira kiabdlnak egyesek a nézétéren, hogy nem lehet megtartani
az eloadast... XXX: Ez igy van, sot a gorogoknél is elofordult. H. Gy.: Jo, de akkor ez nem
ugyanaz? Ha lett volna naluk taviranyito, elkapcsolnak. XXX: Valojaban nem lenne semmi baj,
ha a régi szinhazban élnénk. A régi szinhazban ilyenkor egy eleven kapcsolat jott létre, ami
alakitotta az eloadast. Nalunk ez nem létezik. H. Gy.: De hogyan alakitotta? XXX: Nem lehetett
befejezni a gorogoknél az eloadast, mert minden a keziik tigyébe akado dolgot bedobaltak a
nezok, mert példaul a mostoha anya szerelmi vallomdsa kiverte naluk a biztositékot, de azert ez
egy nagyon szélso értek volt. H. Gy.: Ne mossuk ossze a dolgokat. Mondasz valamit, akkor
jarjunk a végére. Azt mondtad, nézted a takarasbol a nézoket, akik mintha a TV elott iilnének

182 Elég régota nézek gyerckeldadasokat és babel@addsokat, ezalatt a harminc egynéhany év alatt Sriiletesen
megvaltozott a kdzonség, a gyerekkozonség.” (Nanay Istvan);

»~Amikor iilnek bent kamaszok, 6k biztos, hogy valaszolnak a szinpadrdél jové kérdésre, ami szdmomra
egyértelmiien azt jelenti, hogyha akar az el6adas alatt sms-t kellene kiildeni a szinésznek, vagy feldllni, tehat
valamennyire részt venni, de nem ugy, hogy kimegyek, de valahogy mégis részesévé valni, azt 6k nagyon
igényelnék, de azt gondolom, hogy ez ilyen generacios valtozas mar.” (Pava Rita);

,,Hogy rosszabbak, hiizosabbak lennének vagy nehezebben kezelhetdek, ilyen nincs.” (Takacs Gabor);

»Semmi sem valtozott.” (Fazekas Istvan);

,Mondhatnam mondjuk azt és ez nem is annyira a szinhazi felkésziiltségre utal, hogy én azt hiszem, hogy nem
valtoznak olyan sokat a gyerekek az elmilt husz évben, mint amit szoktak mondani, sem mentalitasban vagy a
tarsadalomhoz val6 viszonyukban, sem mondjuk az esztétikai neveltetésiik értelmében.” (Liptak I1diko)
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és ezt, ha jol ertettem valami negativ kritikakeént fogalmaztad meg, de mindenképpen
kritikaként. XXX: Azt mondtam, hogy a televizio elott az ember ugy iil, hogy valamit adnak, ezt
0 vagy elfogadja vagy nem. H. Gy.: De a szinhdazban nem igy iil az ember? XXX: Nem. H. Gy.:
Hogy iil? Hogy iiltek régen? XXX: Eleve ott kezdodik, hogy régen reggeltol estig tartott egy
szinhazi eléadas vagy délutantol késoig. Ki kellett menni pisilni, vittek magukkal ennivalot. H.
Gy.: Szabadabban mozogtak. A Tv el6l is ki lehet menni pisilni. XXX: Igy igaz, igy van. H. Gy.:
Es lehet enni is. XXX: Igy van. H. Gy.: Sokkal kézelebb dll a régi szinhdzhoz. XXX: Az hogy
valaki aktivan részt vett a dologban, akar ugy, hogy fiityiil, kimegy, nem tudom mi, az egy eleven
kapcsolat. Az, hogy valaki iil és bamban néz és ték mindegy, hogy mi van és raaddasul mint egy
ilyen furcsa szokdsjogként a végen iitemesen Osszeveri a kezét akar tetszett, akar nem, ez egy
hihetetlen passziv részvétel.”

Azért voltak, akik transzparensebb allitdsokat fogalmaztak meg. Fazekas Istvan tomoren
fogalmaz: ,,4z az érzésem, hogy jelen pillanatban nincs magatartdasra nevelés.” Pava Rita egy
érdekességre hivta fel a figyelmet. ,,Egy zarojeles megjegyzés: Nagyon szeretnek a gyerekek a
lépcsore tilni, akkor is, ha van hely még.” Ez a felvallaltan zarojeles megjegyzés mégis egy jol
leirhaté allapotot szemlél. A kotottségeket még elfogadd, de azokban kiilonallast keresd
magatartast. Hogy ez csak mostani korjelenség vagy mindig is jelen 1€év6 viselkedésminta, arra
ellentétes valaszok érkeztek. Fazekas Istvan érzékeli kiillonbségeket az iskolak kozott, de
fontosnak tartotta elmondani, hogy 6k foleg olyan helyekre mennek, ahol hatranyos vagy
halmozottan hatranyos didkok vesznek részt a foglalkozéasaikon, és azok a gyerekek jobb
alanyok, mert kevésbé vannak benne ,,ebben a hagyomanyos oktatasi vilagban. Elmondta még
azt is, hogy 0rok vita a szinhaz koriil, hogy szabad-e az irodalomban vagy szabad-e a szinhdzban
az ¢let nyelvét hasznalni. Véleménye szerint ez azért van, mert a francia egyhaz ,,anno”
kitalalta, hogy nem lehet, az élet nem keriilhet be a szinhazba, tavolitsuk el. Mindennek politikai
célja volt és nem véletleniil. Sokkal kevésbé hat a szinhaz, hogyha nem értik €s nem tudnak
benne részt venni. Viszont alig varjak, hogy a biifében megbesz¢ljék az ¢ fontos dolgaikat.
Azdbta van nyakkendd és 6ltony a szinhdzban. Maig azt valljak emberek, hogy csak igy adjuk
meg a szinésznek a tiszteletet. ,,4 szinésznek a tisztelet a kivancsisaggal és a nyitottsaggal adod
meg és ehhez csak a lelkedet kell feloltoztetni. Na, ebben, ha fel tudod 6ltoztetni a lelkedet, mert
ebben van praxisod, akkor oda tudsz figyelni a masik emberre az életben is, én ebben hiszek.”
Varga Nikolett aldtdmasztja Fazekas Istvan tapasztalatat, mert 6 sok iskolaba jar és azt mondja,
akikkel 0 talalkozott, azoknak az linnepldbe 61tdzés és az unatkozas jut esziikbe a szinhazrol.
Ennek az iskolai hozzaallasnak is koszonhetd az, amirdl szintén Fazekas Istvan szamolt be:
~Hogyha kotelezéen behozzak oket, akkor van az, amikor én abbahagytam egy mdshol sikerrel
meno eloadast, mert a kotelezoen behozott szakkozépiskolas, szakiskolas, szakmunkasképzos
gverekek rajtunk dlltak bosszut. Vodkaztak, kurtak és kartyaztak a nézotéren. Ha a gyerekeket
kételezoen szinhdzba hozzuk, az az érzésem, hogy sokkal inkabb ezt a reakciot valtjuk ki,
mintsem azt, amikor egy ilyen beavatos elokészités utin, az érdeklodeésiiket felcsigazva, azt
keérdezték az eloadas elott, hogy akkor ott is lehet rohogni majd?” Ennek a tapasztalatnak a
masik oldala, amirdl Liptak I1dik6 beszélt: ,,Nagyon sokszor fordul el6, hogy a pedagogus azzal
jon oda, hogy ezek kezelhetetlenek.”

Béndoli Katalin azt allitja, latszik a gyerekeken, hogy nagyon katonas modon fegyelmezik
Oket. Ezért is nehéz volt szamukra megtalalni azt a kozéputat, hogy egyrészt felszabaduljanak
az iskolas mddszerek alol, de mégse ,,szabaduljon el a pokol”. Magyar Attila igy irja le az
eléadasok kezdetén 1év6 hangulatot: ,,Bejon a szinhdazba, van egy kis megilletodottség és még a
legbatrabbak is csak késobb lesznek batrabbak. Egy kicsit viselkedni kell. Ott a tanar néni.
Teényleg nem lenne jo egy igazgatoi most igy hirtelen. De nem is fontos, mert elég érdekes, amit
latunk. Mi ugyis tudjuk, hogy ugy se mindenki olyan, hogy egybol megszolal meg minden. Tehat
azert még 150-nél is ugy van, hogy olyan tiz, tizenvalahdany gyerek van, aki ugy aktivan részt
vesz, attol kedvet kap még ot, de husznal tobb ugy se, mert a tobbi az ugy is inkabb nézi, hogy
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mi torténik. Tehat az azért nem fordult még elo, hogy ilyen anarchiaba dtcsapjunk és nem
lehetett kezelni.” Nénay Istvan érdekes mddon fogalmazza meg a problémak egyik okat.
Szerinte a mai gyerekek nem tudnak mit kezdeni a szinhazi eldadasokban 1évé lassusaggal,
mert nincsenek hozzaszokva a lassiisaghoz. Ennek némileg ellentmond Angelus Ivan
tapasztalata: ,,Volt, hogy bejott 30 down-koros gyerek és az egyik legfantasztikusabb dolog volt,
hogy amint a miisor picikét esett a down-koros gyerekek effektive elaludtak, és amint a miisor
erdekes lett, lelkesen tapsoltak és tancoltak a székiikon.”

Magécs Laszl6 dsszehasonlitja a magyar €és az angol viselkedési szokasokat és ebbdl von
le kovetkeztetéseket. Az angoloknal eldadds utan 5 percig tartdé ’kérdés-felelek’-et szoktak
tartani. Szerinte erre a magyarok alkalmatlanok. Mert, hogy kérdéseket kellene feltenni. Ha ezt
angolokkal csindljak, akkor ,,tak-tak-tak, kiiil néhany ember, ok lattdak, valamit meg akarnak
tudni belole, tok mindegy, hogy mit, de valamit meg akarnak tudni beldle. A magyarokkal ez
ugy van, hogy leiiliink és hosszu tapasztalatok alapjan én egy harom-négy-6t-hat percben
megprobalom oldani a csendet. Majd felteszek egy kérdést, majd még valaki feltesz a kérdést,
hogy megmutassuk az idiotaknak, hogy hogy kell kérdéseket feltenni és akkor bizunk benne,
hogy elhangzik az elsé kérdés. Ha nem, mint ahogy a legutobb tortént, akkor megkoszonom,
kiugrok és megvannak sértodve. Mert, hogy ok késziiltek. Akkor miért nem kérdeztek. Azt
gondolom, hogy ez egy kultura, hogy az ember kommunikal, hogy az ember akar valamit, hogy
az ember felvallalja onmagat, hogy az ember nem fél attol, hogy hiilye.” Egy masik példat is
elmondott. Lukats Andor és a Fischer Ivan rendeztek egyiitt egy eldadast, amely annyira
specidlis volt, hogy Magacs Laszl6 azt gondolta érdemes lenne eldadas eldtt beszélni rola a
nézOkkel mivel nem opera, nem szinhdz, hanem a kettének valami nagyon intelligens keveréke.
Erdekes volt a két reakcié. Lukdts Andor erre azt mondta, hogy aki nem érti az én
miivészetemet, az szakadjon meg és rohadjon el. Fischer Ivan, meg azt mondta, hogy
természetesen.”

Osszefoglalds

A fentebbi gondolatok egyarant sorra veszik a 'Mi a dolgotok?” és a 'Mi a
tapasztalatotok...?’ kérdéseket. Még akkor is, ha voltak, akik csak az egyik, vagy a masik
kérdésre feleltek. De amennyiben valaki tapasztalatrol szamol be, ugyanakkor megfogalmazza
azt is, mi lenne a dolga, hogy a helyzet valtozzék. Ez forditva is igaz, hisz amikor a sajat
elvégzendd dolgarol szamol be valaki, abban benne van a tapasztalat is a jelenlegi helyzetrdl.

Mas-e egy korosztalyrdl kialakitott kép, ha csak egy szempontbdl vizsgaljuk? Més-e ha
szokatlan aspektusbol nézziik? Abban reménykedtem, hogy ezekre a kérdésekre nem az elére
boritékolhato valaszokat kapom. Visszaolvasva a fentieket azt latom, hogy egyarant érkeztek
elére sejthetd valaszok, de legalabb ugyanennyi szamomra Gjdonsagnak haté megkozelités,
tapasztalat is megfogalmazasra kertilt.

A kérdéssor Osszeallitasanal félelmem volt, hogy ezek a kérdések esetleg nem szerviilnek
eléggé a tobbihez, ¢és a valaszadok majd kizokkentek az addigi beszélgetésmenetbdl, és ezért
hajlamosak lesznek a kozhelyszerlibb megfogalmazasokra. Ez egyaltalan nem igy tortént.
Minden interjualany igyekezett 1ényeges tapasztalatokat megosztani.

A bevezetdben irtam, hogy ebben a fejezetben mondanak leginkabb ellent egymasnak az
interjualanyok. Ez bizonyara a fentiekbdl ki is deriil. Mindezzel egyiitt abban egyetértés volt,
hogy a mindenkori magatartds és viselkedés kultara kovetkezik az iskolai életbdl, de
kovetkezménye az eldadok viselkedési kulturajanak és értékrendjének is.
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Kinek a dolga?

Egyértelmi kérdés. Ennek ellenére nagyon kevés egyértelmii valasz érkezett. Ezek alapjan
az interjualanyokat alapvetden két csoportra lehetett osztani. Az egyik csoportba azok
tartoznak, akik elsdsorban sajat feladatuknak érzik ezt a munkét, mig a masik csoport azt
fogalmazza meg, hogy valaki/valakik helyett végzi el mindezt. Természetesen itt sem ¢éles
hatarok vannak, mert a valaszokban megjelenik az az attitid is, hogy dnmagukért is csinaljak
ezeket az el6adasokat, de ezzel egyiitt mégis jelzik, hogy ez elsdsorban nem az 6 feladatuk
lenne.

Azok, akik mésok feladatanak tekintik a beavatast egyarant megnevezték a csaladot és az
iskolat, mint olyan tarsadalmi létesitményt, amely valamikor elvégezte ezt a funkcidt, de a
tarsadalmi valtozasok hatasara mara mar képtelen megfelelni a jelenlegi kihivasoknak, valamint
a szinhazat, amely még nem alakitotta ki igazabol a maga valaszat erre a kihivasra.

Ez a fenti bevezetd akar dsszefoglalas is lehetne, de az arnyaltabb kép akkor alakul ki, ha
kiilon-kiilon megnézziik a valaszokat.

Horvath Péter szerint az iskola a sajat feladatat végzi, amikor felkéri 6t, hogy mutassa meg
a gyerekeknek, mi az a ,,jatek”, mert az iskola maga ezt nem tudja megmutatni.

Vatai Eva azt mondja, a gyerekek nem jarnak szinhazba, mert minek. , Mivel a szinhdz mar
eltavolodott toliik, akkor igen is vegye a szinhaz a faradsagot, hogy eljon a gyerekekhez és attol
a gyerek majd ujra el fog jarni szinhazba.”

wFazekas Istvan: Hogyan tanul a gyerek a természeti népeknél? Megsziiletik, elvagjik a
koldokzsinort, megfiirdetik, megszoptatjak és az anyja magara koti egy kendobe. Amikor elég
nagy lesz ahhoz, hogy magatol jarjon, akkor elindul a lany az anyja utan, a fiu az apja utan. A
kozosség neveli. Tulajdonképpen ez mindenkinek, a csaladnak is dolga, a BKV ellenornek is
dolga lenne, amennyiben lenne ilyen jellegii tudatos tarsadalmunk, de ez nincs. Jelen
pillanatban ez az iskola dolga. Azért, mert a sziilok nagy része kevesebbet van a gyerekkel, mint
amennyit a gyerek az iskolaban eltélt. A legtobb idot az ifjusag az iskolaban télti. H. Gy.: Mit
keresel Te akkor ott, aki a szinhaz oldalarol érkezel, akinek ez nem dolga? F. I.: De, nekem is
dolgom. A szinhdz mivel esszencidlisan tartalmazza ennek az idealis tanulasi folyamatnak az
elemeit, nagyon alkalmas arra, hogy megvaltoztassa ezt az egész pedagogiai létezést.”

Koérmendy Zsolt szerint az iskolai énekoktatdsnak lenne a feladata, hogy olyan élményeket
kinaljon, ami altal a gyerek majd maskor is meg akarja hallgatni az adott mlivet. Ehhez olyan
tanarok kellenének, akik jol interpretalnak. Ezen kiviil megemliti angliai tapasztalatait is, ahol
a pedagogia programokba belekeriil a koncertpedagogiai elem. Ott kimennek zenészek és
helyben csinalnak zenés foglalkozast. Nalunk az 6vondk csinalnak ilyen tipusu foglalkozast, de
véleménye szerint ez nem egy €16 vagy nem egy ¢€letszert gyakorlat, hanem egy ilyen iskolas
gyakorlat, mikdzben a nyugati koncertpedagogiai programok azt csindljak, hogy kimegy és ott
egy pillanat alatt jon, lat és gydz. A koncertpedagdgia nem atveszi, nem helyettesiti a
kozoktatasnak a szerepét, hanem kiegésziti ¢s Kérmendy Zsolt szerint az lenne az ideélis, hogy
ha ez intézményes modon torténne, ahogy erre mar vannak nyugaton példak. Nalunk még a
koncertpedagogia sz6 is idegentil cseng.

Juhdsz Doéra szerint nagyon sok mulik a pedagdguson. De azt is allitja, a kdzépiskolai
oktatasnak a része kéne, hogy legyen ez az oktato-neveld munka. Igy is a részévé valnak, hiszen
tanora idében torténik meg mindez. Ezzel egyiitt mégis nekik, azaz a kultarakozvetitd
intézménynek kell ezt a feladatot megoldani.
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Végvari Viktoria szerint ez az iskola feladata lenne. Szerinte nem csak tandrokkal, hanem
a rendszerrel van a baj. Tehat hidba lehet egy igazan atiitd személyiségli, fantasztikus tanar,
amig harom padsorban vele szemben iilnek a gyerekek. ,,Ez egy térhasznalatos dolog. H. Gy.:
Miért? Sehol nincs leirva, hogy igy kell kinézni egy osztalynak. V. V.: Mégis igy csindljdk. Nézd
meg szdzalékosan.” Megallapitja azt is, hogy 6k olyan problémat dolgoznak fel, ami valdjaban
nem az O dolguk. Sokszor csak az alapozasig jutnak el, mert addig nem tudunk komolyabb
feldolgozast tartani, amig a gyerek az alapokkal nincs tisztdban. Végvari Viktoria ugy
fogalmaz, hogy ez nyilvan 6nérdek is, hisz maguknak is, a magyar szinhdznak akarnak nézot
nevelni. ,,Ennek van egy ilyen csunya, 6nzo oldala, de nyilvan van épitd jellegii oldala is.” Nem
fogja mas megtanitani a gyereknek példaul a szinpad miikodését. Alapvetd problémanak tartja,
hogy a kdzoktatasba a szinhdzi nevelés nincs beépitve. Emellett kell, hogy egy gyerek ne csak
az iskola keretei kozott taldlkozzon ilyen helyzetekkel, hanem példaul egy kulturalis
intézményben is. Szamukra példa Németorszdg, ahol a felnétt szinhidzakban is van
szinhazpedagogus, €s szerveznek ilyen projekteket nemcsak gyerekeknek, de felndtteknek is.

A Nemzeti Tancszinhaz két munkatarsa, Varga Nikolett és Kotsis Agota egyrészt arrol
szamoltak be, hogy vannak ugyan, akik mar részt vettek beavaton és 6k megkérdezik mar
majusban, hogy akkor indul-e ujra ésszel, mert mindenképpen szeretnének jonni, masrészt
nekik kell az iskoldkat megkeresni. Ott talalniuk kell egy ,,vezéregyéniséget” (1ehet sziild, tanar,
diak), aki 6sszefogja az ottani érdeklédoket.

Magyar Attila: Ugy érzem, az iskola funkcié valtdsa kévetkeztében a szinhdzra tolédott dt
ez a feladat, és azt is érzem, hogy nekem, mint szinhazcsinalonak, a kornyékrol mindenkit meg
kell fognom. Az ovodast, a kisiskolast, a nagy iskolast, a felnottet, az oreget. H. Gy.: Na de, ez
a Te dolgod? M.A.: Nem. En csak egy ici-pici része vagyok, de ez is eszembe jut. Mert nekem,
aki szinhazban dolgozom az a jo, hogyha érdeklodo emberek vesznek koriil. H. Gy.: Tehat,
magadert csinalod? M. A.: Hat 6nzo dolog, de igen. H. Gy.: De neked nem az a dolgod, hogy
Jol jatsz a szinpadon? M. A.: Az is. Es az is dolgom, hogy csindljak szinhdzat és az is dolgom,
hogy a szinhdzat ne csak felnétteknek csindljak, hanem a tobbi generdcionak is. Es ha az iskola
nem akar vagy nem tud idejonni, akkor a mi feladatunk, hogy odamenjiink.”

Takacs Gabor a sajat feladatuknak és felelosségliknek tartja, hogy olyan helyekre
menjenek, ahol kulturdlis és szocialis értelemben hatranyos helyzetlieck vannak, akiknek
kevésbé adatott meg, hogy ilyen tipusu programokon részt vegyenek. Egyebekben Ok is
taldlkoznak az intézmények miikddésképtelenségével. ,,Mi akkor szembesiiliink ezzel, amikor
uj szerepbe megyiink, ahol nulla pontrol kell kezdeni a dolgokat és taldlkozom a passzivitassal,
amit mondjuk egy iskola képes produkalni, hogy hiaba van ott az orra elott a lehetoség, amivel
élhetne, nem él vele. Szerintem ez massal nem gyozheto le, mint teljesen tudatos marketing
stratégiaval.”

Vidovszky Gyorgy sajat emlékein keresztlil mutatta meg mennyire sikertelen az iskolai
kultaraterjesztés ,,Annak idején november 7-én engem is vittek moziba. Nekem fogalmam sem
volt, hogy a Patyomkin pancélost néztem meg haromszor, csak amikor felnott fejjel néztem meg,
akkor jottem ra, hogy valahonnan én ezt ismerem. Hat nem tudtam, hogy igy hivjak ezt a filmet.
De ki figyelt akkor arra. Az ember el van cipelve, el van rangatva ezekre a helyekre. H. Gy.:
Ide rangatva van az ember? V. Gy.: Hat, egy bizonyos szinten, egy bizonyos réteg az biztos,
hogy egyszeriien a csoporttal kotelezoen megy szinhdzba. Ezzel egyébkent szerintem nincsen
semmi baj. Akkor van baj, hogyha igy is van hagyva a gyerek. Hogyha ezt az érzését semmilyen
eloadas nem tudja feltorni és adott esetben a koriilotte léevé dramafoglalkozas sem tudja
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feltorni. Ezért is fontos, hogy mi ezt megcsinaljuk és nekem személyesen is nagyon fontos az,
hogy a szinhazat is fel kell nevelni. Nagyon durva lehet, amit mondok, de sokszor meg az is
benniink van, hogy jobb, ha mi csinaljuk ezt a foglalkozast, mint hogy ez at van engedve adott
esetben a pedagogusnak.”

Patkos Imre szerint 6ridsi felelossége van a példamutatasnak, meg a pedagdgianak, azaz ,,a
professzoroknak, meg az egyéniségeknek’”.

Karsai Gyorgy szerint ez mindenkinek kotelessége lenne. ,,Ez az életnek kell, a buszon is
ezt kellene csindlni. Figyelni, megérteni.”

»Bandoli Katalin: Mivel mi kozmiivelodési konyvtar vagyunk, tehat a kozmiivelodésben
aktivan részt kell venniink. Feladatunk tobbek kozott az, hogy a gyerekeknek egyfajta aktiv és
igényes szabadidos lehetoséget nyujtsunk. H. Gy.: De ez nem a gyerekkonyvtari részlegnek
lenne a feladata? B. K.: De, a gyerekkonyvtaré. A zenei gytijtemény ilyen szempontbdl specialis
helyzetben van, mert nullatol végtelenig a mi spektrumunk. H. Gy.: Tehat ez a kényvtdros
feladata. B. K.: Az iskolanak a szerepe az addig tart nyilvan ilyen esetben, hogy ide elhozza és
nekiink datadja a gyerekeket, a tovabbiakban nem. H. Gy.: De jelentkezik az iskola? Tehat itt
dllnak a tomegek és szeretnének benyomulni? B. K.: Igen, igen.”

,»GObi Rita: Ha latom, hogy a gyerek nem tudja, akkor mivel nekem sziikségem van ra,
megtanitom neki. H. Gy.: Ez nem az iskola dolga lenne? Teneked van egy gyereked, azt akarod,
hogy kezet fogni vagy készonni egy tanemiivésztél kelljen megtanulnia? G. R.: En azt gondolom,
hogy ez iszonyatosan érdekes, mert az, hogy én kezet fogok, ez mar egy koreogrdfia és ezt én
ugy kezelem, hogy koreografianak épitem be.”

Fellegi Adam szerint ez nem az iskola feladata, mert az iskola alapvetden kotelezé jellegii
dolog, ,,ami ott torténik az alibi tevékenység”. Erre az eredményekbdl kovetkeztet, mert szerinte
az emberek egyre érzéketlenebbek a miivészeti (zenei, képzOmiivészeti, irodalmi) hatdsok irant.
O pedig amellett van, hogy csak az nyerjen beavatast fokozatosan, aki erre jelentkezik és akarja.

Janik Laszl6 ugy latja, hogy a befogadoi képességet kell tanitani, és ez régen a csaladok
feladata volt. ,,Valamikor a nagypapa elovette a mesekonyvet és olvasott.” Most nekik kell
atvenni a csalad szerepét.

Angelus Ivan elismeri, hogy sehol sincs leirva, hogy a tdncnyelvet barkinek is kéne
beszélni, ezt valojaban 6 szeretné, igy ez az 6 feladata is egyben.

Osszefoglalds

A fenti vélaszokat igyekeztem egyfajta logikai sorrendben kozolni. Az egyértelmiien az
iskola feladatanak tekintoktol eljutni azokhoz, akik elsdsorban 6nmaguk dolganak, személyes
kiildetésnek tekintik ezt a tevékenységet.

Az alébbi két diagramon azt mutatom be, hogyan oszlottak el a valaszok. Az elsé azt
tartalmazza, az interjialanyok kinek a feladatanak tekintik ezt a tevékenységet, mig a masik azt
mutatja meg, hogy jelenleg kik végzik valdjaban.
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Kinek a dolga

6. abra Kinek a dolga

Kik végzik jelenleg

7. abra Kik végzik jelenleg

A két diagram egyértelmiien bizonyitja, hogy az interjlialanyok nagy szakadékot
érzékelnek a vagyott és vald folyamatok kozott. A legtobben Gigy érzik, az iskolatol vallaljak at
a terhet. Legalabb ennyire fontos, hogy a valaszadok oOnmaguk szadmara is fontos
tevékenységként kezelik ezt a teriiletet, és fiiggetleniil az adott berendezkedéstdl, onmaguk
szamara is feladatnak tekintik a kulturaterjesztésnek ezt a maodjat.

Kell-e neki ...? Kell-e nektek...?

Ismét egy visszatérd kérdéscsoport, amely tobbek kozott hasonld a ’Sziikséges ez?’, és
’Hasznos ez?’ kérdésekhez. Mivel a kutatas specifikuma ez a spirdlis, tdlcsérszera
megkozelités, igy ezeknél a kérdéseknél mar joval kisebb merités volt lehetséges a valaszokbol.
De még az interjuk ezen pontjan is megfogalmazddtak olyan allitasok, amelyek tovabb
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arnyaljak a témaval kapcsolatos képet. A 13., 14. és 26. kérdésre'®?

tartalmazza ez a fejezet.

A vélaszok egy része messze tulmutat a szinhazon, €s altalanos ¢€letfilozofiat fogalmaz meg.
De voltak olyanok, akik inkabb a kérdésben rejld szervezési, miikodési szempontot emelték ki,
¢s arra valaszoltak.

Papp Helga ¢és Karsai Gyorgy ugyan mas ¢s mas szavakkal, de azt a valaszt adtak, hogy a
teljesebb, egészségesebb életért.!®* Ez a gondolat részben Magyar Attila szavaiban is benne
volt'®> de 6 ugy is fogalmazott, hogy ,,mert tudni kell neki azt is, hogy a zebran lehet atmenni”,
ami azt jelenti, hogy az ¢élet legalapvetobb informécidi kdzé sorolja ezt a tudast. Magacs Laszlo
azt emelte ki, hogy 6 nem tudja megoldani az emberek életét, de ,.felvet egy lehetoséget, egy
opciot.” Papp Helga ezt tigy fogalmazta meg, hogy azért is kinalja fel ezt a lehetdséget, mert a
sajat tapasztalata szerint jO a szinhaz altal 1étrehozott allapotban lenni.

Magyar Attila onnan inditotta valaszat, hogy ez a tevékenység az 0sidok 6ta jelen van az
életiinkben.'® Amikor valakit a szinhazi nyelvre tanitunk, akkor nemcsak arra tanitjuk, hanem
sokkal tobbre, hisz a szinhdzban jelen van az irodalom, a szerzok, a koltészet, a divat és
sokminden mas is. Fazekas Istvan szavai ennek a gondolatnak a tovabbflizéseként is
értelmezhetdéek, mert azt allitja, a bejové gyerekeknek onnantdl kell a szinhdz, hogy
,belecsoppennek™ ebbe a folyamatba, és azért kell nekik ez, mert itt nem ,,megmondjak nekik
mi van, hanem azt szeretik, hogy ok jonnek ra arra, amit meg kell tanulni”. Még azt is
hozzateszi, szerinte a matematikat is lehet ugy tanitani, hogy a gyerekek maguktol jojjenek ra,
hogy kettd meg kettd az négy, mert igy jobban tetszik majd nekik.'®” Pava Rita kiemelte, hogy
egyrészt a tudas az, amit senkitdl nem lehet elvenni, mésrészt barhova keriilsz, nem tudhatod
mikor tudod hasznalni, mégha eredetileg feleslegesnek is tlint. Ezt erdsitette meg Magacs
Laszl6 is, aki azt mondta, barmilyen tuddsrél csak a jové donti el, hogy volt-e értelme
megtanulni. Tobben mondték azt is, hogy a beavatok altal nyitottabba valik a vilag a résztvevok
szédmara, és az mar a beavatottak feleldssége lesz, élnek-e ezzel a lehetdséggel, belépnek-e azon
a kapun. Tarr Ferenc kitagitotta kérdést, mert azt mondta, az igazi kérdés az, mi szerepe van a
kultaranak. Ezzel kapcsolatban azt jegyezte meg, 6k folyamatosan gondolkodnak ezen a
kérdésen.

Kotsis Agota és Varga Nikolett a Nemzeti Tancszinhaz munkatarsai, valamint Végvari
Viktoria a Kolibri munkatarsa kitért a kérdés szervezési tartalméra is. Mind a héarman
hangsulyoztak a szervezés sziikségességét és feleldsségét. Varga Nikolett azt is megemlitette,
egyre tobben vannak, akik az adott tanévben részt vettek valamelyik foglalkozason €s még a
tanév vége elStt érdeklddnek a kovetkezd évad lehetéségeirl, mig Kotsis Agota azt mondta,
munkajuk egyik korlatja, hogy csak ketten vannak az 6sszes feladat ellatasara.

adott valaszok feldolgozasat

183 Kell-e nekik szinhdz? Minek?; Kell-e nektek a gyerek, kamasz, ifji néz6? Minek?; Kell ez nekik?

184 Ez egy szemlélet meg egy lehetséget arra, hogy fittek legyenek. Egy készség, hogy tisztak tudjanak lenni.”
Papp Helga

,,Azért, hogy teljesebb életet éljen. A sajat helyét a vilagban jobban meg tudja érteni.” Karsai Gyorgy

185 A miivelt ember, a szorakozni vagyd ember az nyitottabb. Az, ha bajban van, hamarabb megtalélja megoldast,
nem omlik 6ssze idegileg. Nem lesz stresszes, és nem lesz annyira feszeng6s. Koérhazba se kell annyira mennie.”
Magyar Attila

186 | A szinh4z az akkor sziiletett, amikor el6szor tAncolt az egyik a tiiz koriil. Tehat ez 6rok.” Magyar Attila

187 v6. Honti Gyorgy (1994): Beavato szinhdz Szakdolgozat Szinhaz- és Filmmiivészeti Egyetem
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Milyen miivészi szempontokat kovettek?

Az erre a kérdésre adott valaszok is bemutathatdak egy egyenesen, amelynek egyik végén
a teljes — vagy legaldbb is annak mondott — spontenaitas, mig a masik végen a minden
szempontbol kigondolt, tudatos tervezés all.

Eredetileg olyan miivészi koncepciokat vartam/feltételeztem, amelyek befolyasoljak az
eldadasok mikéntjét. Arra gondoltam, lesz olyan, aki Brecht elidegenitd technikajat nevezi meg
vezérfondlnak, mig masok taldn Sztanyiszlavszkijt akarjak kovetni, és reménykedtem, hogy
Ruszt Jozsef nevét is megemlitik majd.'®8

Tobben voltak, akik ennél a kérdésnél olyan valaszokat adtak, melyek inkabb a pedagdgiai
tapasztalatok leirdsdhoz illettek, és voltak olyanok is, akik a kérdés kapcsan inkabb a céljaikat,
a modszereiket fogalmaztdk meg. Igy ezeket az informaciokat a megfeleld helyre illesztettem
be.

Papp Helga Oonmagat gyakorlati embernek tartja, és ezt bajnak is tekinti a kérdés
szempontjabol, mert ahogy fogalmaz: .,... probalok az alapokkal tisztaban lenni, de hogy én
ilyen erzésbol csinalom.” Ezzel egyiitt azt allitja: ,,4 hitelesség szerintem a legfontosabb. Ez
egy miivészi szempont.” Patkds Imre szerint a magas kultura kifejezés izolal, marpedig 6 nem
izolalni, hanem integralni szeretne. Horvath Péter azt mondja, 6 lehetdségeket lat egymas
mellett, mert 6 a mellérendelés hive és ebbdl az alapallasbol is igyekszik viselkedni. Azt
gondolja, hogy vilag sokféleképpen leirhatdé és még az egymasnak ellenmondo leirdsok is
hasznalhatoak. Ezért 6 igyekszik alternativakat mutatni. Kiilonbozd értelmezési, viselkedési
muvészi alternativat, anélkiil, hogy azt mondand, ez a helyes és ez a mindenek felett allo
igazsdg. Magyar Attila ugyan azt allitja, alapvetden a ,,sajat kutfejiikbél” dolgoztak és nem
emlékszik, hogy mivészi szempontokon gondolkoztak volna, de azért hozzateszi, hogy
szdmara természetes, hogy mindent a konfliktus oldalarél kozelit.'®

A Szolnoki Szimfonikusoknal figyelnek arra, hogy legyen egy ismert arc, aki segiti a
zenekar €s a kozonség kozotti kommunikaciodt. Aki ,,valos kulturalis élménnyé alakitja a miivek
befogadasat’. Ezen kiviil is igyekeznek valami ,,extrat” hozzarendelni a koncertjeikhez. Karsai
Gyorgy természetesnek tartja, hogy a szinészek és a rendezd is adtak a maguk profizmusat, de
azt is megjegyzi, lathatd volt, mennyire felszabaditéoan hatott rajuk a negyedik fal lebontasa.
Végvari Viktoria visszaemlékezett arra, amikor még csak elkezdték a beavatdkat, és ,,sok
mindennel még nem voltak tisztaban”, igy olyankor még eld-el6fordult, hogy a foglalkozas
inkabb kozonségtalalkozoba ment at. Azota tudatosan igyekeznek ezt elkeriilni. A Nemzeti
Tancszinhdz munkatarsai figyelnek arra, hogy ,,ne minden beavato legyen”, és hogy képesek
legyenek tartani a szinvonalat. Ezért inkabb arra torekednek, hogy egy adott gyerekcsoportot
kisérjenek végig ezen a folyamaton.

Fazekas Istvan szerint a szinhazban a néz6 a miivészi szempont. A szinhazhoz nem kell
rendezd, nem kell vilagositod, nem kell hangosito, csak egy nézd, meg egy szinész.!”® Ha nézd
se lesz, nincs szinhdz. Megjegyezte még, ma egy szinhdz sem engedheti meg maganak azt, hogy
ne keresse az eldéadasokon tuli kapcsolatot is a nézdkkel. Negativ példaként emliti az egri
szinhazigazgato kijelentését. Blasko Baldzs azt nyilatkozta, hogy a kozonséggel valo kapcsolat
a fliggony felgordiilésével kezdddik és a leeresztésével ér véget. Fazekas Istvan ugy gondolja,
hogy a szinhdznak egy forumma kell vélnia, ahol mindenféle modon taldlkozni kell az
emberekkel.!”! Kérmendy Zsolt hozziteszi, hogy 6 nem szeretné, ha ezek a foglalkozasok

188 Szerintem Ruszt Jozsef a fentebb emlitett két vildghirti rendezd kozott helyezkedett el a beavatd szempontjabol,
mert tudatosan torekedett az atélhetd és a felmutathatd helyzetek folyamatos jelenlétére és folyamatos cseréjére is.
189 Koncentraltunk a szinhazra és magara a dramdra, mint miifajra, a konfliktus helyzetekre, mert ha nincs
konfliktus, nincs drama, ha nincs drama, akkor nincs mit leirni a papirra.” Magyar Attila

190 v5. Brook, P. (1999): Ures tér Eurépa Konyvkiadé Budapest

191 Nekiink oda kell menni hozzijuk, és 6ket is ide kell hozni, és nem feltétleniil csak el6adésra.” Fazekas Istvan
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Liskolai ének orat potlé valamik” lennének. Epp ezért 6 nagy hangstlyt fektet a megvalositasra,
¢és nem szeretné azt sem, ha a beavato tankoncert lenne. Szerinte azért jonnek el az emberek a
koncertterembe, hogy ott miivészi produkcioban legyen résziik. ,.Es a tanitds is valahol
miivészet. Ezt ilyen kézhelyesen emlitem. De igazdabdl kiall x karmester és azt jol csindlja, nem
csak a dirigadlast, hanem jol interpretadlja a szobeli részét is, az megint egy miivészi teljesitmény
is.”

Gobi Rita mar konkrétan a szinhazrdl besz¢€lt. Azt mondta, azért kell a gyereknek a beavato,
mert mar most meg kell tanulnia azt, hogy ha valamit el akar mondani vagy el akar jatszani
akkor azt batran vallalja be és abbol nyissa ki magat és batran csinalja és batran vallalja be
azt a dolgot, menjen le a mélyére, mert hogyha visszahuzodik, vagy ha vissza fogja magat, akkor
onnantol nem tud miikodni.” Parti Péter azt tette hozza, hogy nekik is kell a szinh4z, mert olyan
élményben részesiti 6ket, amit mashol nem tudnanak megszerezni.'?

Szabd Réka leszogezte, hogy szamukra 1étezik egy milivészi Gt, amin jarnak és egy miivészi
gondolkodéas arr6l, hogyan hozzanak Ilétre egy produkciot, vagy hogyan miikddjenek
tarsulatként, és hogyan forduljanak egymas felé. Ez a gondolkodas az, ami a beavatos
programjaikat is meghatarozza.!®® Ilyen péld4ul az, amikor egyfajta figyelmi és koncentracios
allapotot hoznak 1étre, amelyben egymasra nagyon kell figyelni, a testre kell figyelni, a térre
kell figyelni. Igy rogton szinhazi szemmel kezdenek el a gyerekek mozogni. A mozgas, mint
alapvetd cselekvési forma a Trafé programjainak is kiinduldpontja. Ok mér tudatosabb miivészi
koncepcioval is rendelkeznek. Naluk mindig az adott produktumhoz késziil foglalkozasvazlat,
amit a nullardl épitenek fel és igy kialakul egy modszertan az adott eléadashoz kapcsoloddan.
Ok a , tartalmi fokusz” mentén kozelitenek, de tanceléadasoknal az is fontos szamukra, hogy a
formai megoldasok is részei legyenek a beavatoknak.

Liptak Ildiko egy sajatos szempontrol beszélt. Naluk a foglalkozasvezetdk kettds szerepben
vannak, hisz szinészként és dramatanarként is megjelennek a gyerekek elott. ,,4z szokott gondot
és nehézséget okozni kezdetekben, amikor valaki szinészként dolgozott korabban és
dramatanarkeént nem talalja azt a jatékmodot, amivel a gyerekekkel is lehet jatszani, de attol,
hogy valaki szinészkent és dramatanarkent is dolgozik majd egyébként abban a programban,
attol még a szinészi jelenléte nem kell, hogy mindségileg gyengébb legyen.” Az ezzel a
gondolattal kapcsolatos tovabbi valaszokat A beavatds vezetéi milyen szocidlis
szerepben/szerepekben vannak?’ fejezetnél mutatom be.

Vidovszky Gyorgy szamara az a fontos, hogy bar sokfélék az ilyen tipust eléadasi, de 6 az
’embert’ szeretné latni a szinpadon, még hogyha az artisztikus formaban jelenik is meg. A
miivészi megforméltsag a Kormendy Zsolttal készitett interjuban is elékeriilt. & a MUPA-ban
arra ligyel, hogy ez az artisztikussag jelen legyen, de megkiilonbozteti, amikor egy mii eldadéasa
van a kozéppontban attol, amikor egy hangszert szeretnének bemutatni. Szerinte ezt a kétfajta
megkozelitést tudatosan kell szétvalasztani. Kormendy Zsolt nem ért egyet azzal a
gondolkoddsmoddal, hogy a zenét nem kell latvannyal kiegésziteni. Szerinte a nézdk ,.igenis
megnézik a lobogo haju karmestert, mert az is a latvanyhoz tartozik altalaban.” A zene ¢€s a
vizualitas kapcsolata eldkeriilt Fellegi Adamnal is, aki mar évek ota ,,tobb csatornan” keresztiil
igyekszik élményt juttatni a nézdinek.!** Ezek koziil az egyik a vetités. Amikor megkérdeztem
téle, amennyiben lehetdséget kapna egy hangversenyterem vezetésére, akkor bevezetné-e a
folyamatos vizualis jelenlétet, igy valaszolt: ,,Nem folyamatosat, hanem ahol sziikséges és

192 ... ez egy akkora energia 6sszeadds, amit a nézé mindig megtapsol. Tehdt a beavatas az, hogy ezt a kdzeget,

ami mikodik a szinpadon, mint egylittes, mint tarsulat, ezt valahogy mindenki a legjobb oldalrél fogja meg. Ha
valaki ismeri ezeket a rendszereket, az nekiink nagyon jo, mert egybdl tarsunk lesz.” Parti Péter

193 Abszolt felkésziiletlenck vagyunk tudatossag szintjén, de mégis azt kell mondjam, nem gondolom, hogy egy
teljesen ad hoc dolog az, ami ott van mégis.” Szabo Réka

194 Megtanultam ezt a modszert, hogy egész népemet fogom és nem kozépiskolas fokon tanitani és ez nekem
nagyon megfelel.” Fellegi Adam
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amennyi sziikséges és csak akinek sziikséges. Tehat opcionalis. Ha valaki nem akarja ldtni a
dolgot, akkor hunyja be a szemét. Es nem minden miinél. Liszt Ferenc maga gondolkodott az
audiovizualis megoldasokon. Csak abban a korban a technologia nem tette ezt még lehetové.
Most lehetove teszi. Csodakra képes. A jovoben nyilvan még tébbre lesz képes. Megismerkedtem
a zene audiovizualis megjelenésének a problémajaval. Addig voltak koncertkozvetitések, ahol
lattuk a szimfonikus zenekart, és amikor a trombitads szolozott, akkor a trombitast lattuk, amikor
a csellista, akkor a csellistat, néha a karmestert. Lattuk, hogy hogy piszkalja az orrat az oboista.
Ennek a latvanynak 6t perc utan az égvilagon semmi értelme. Elviselhetetleniil unalmas. H.
Gy.: Akkor te tulajdonképpen feltaldltad a videoklipet? F. A.: A komoly zenei klipet igen. Ugy
ereztem, hogy a képnek valamilyen modon a zene tartalmaval kell dsszefiiggésben lenni. Az,
hogy mi a zene tartalma, az nagyon szubjektiv. Egyesek szerint a zene nem tartalmaz semmiféle
képet és ez bizonyos zenékre igaz, mds zenékre meg nem igaz. Amikor a zeneszerzo kiirja, hogy
valaki keresztiilrobog loval a piaci arusok seregén és Osszetori az sszes kocsogot, akkor ez
nyilvan valoban egy nagyon konkrét térténés, amit akar képszeriien lehet megrendezni. Richard
Strauss az egyik legszélsoségesebb példa. Beirkalta a partituraba a megfelelo helyen, hogy
mikor mi torténik.” Angelus Ivant szintén foglalkoztatja, hogyan kell a kor igényeinek is
megfeleld6 modon felépiteni ezeket az altala tdncnépszertiisitonek nevezett eldadasokat. Ezzel
kapcsolatban a kovetkezOket mondta: ,,4 szinhdzat népszeriisito eléadasok, amiket a kétszaz
eve idejéetmult épiiletekben tartanak, halott. Teljes hazugsiag az egész. Integraciorol meg
interaktivitdsrol beszéliink egy olyan helyen, ami az ellenkezdjét tiikrozi minden izében. Igy nem
lehet interaktiv tarsadalomrol beszélni érdemben.” Ez a szempont is vezette, amikor
végiggondolta, neki hogyan kell ezt csindlni. ,,Az jo, hogyha nem egy fix miisorral megyek
barhovda. Nagyon szerettem volna nem elmenni ezekre az eléadasokra, de nem voltam
potolhato, mert kellett valaki, aki ezzel a komplexitassal latja a dolgokat és adott helyzetben azt
tudja mondani, akkor most nem adjuk el a miisort, hanem mast csinalunk. Kell egy ember, aki
felkeésziilten, értelmesen, karizmatikusan megszolitia az embereket, életre leheli a tancosokat és
tényleg megsziiletik valami taldalkozds. A miivészet — a miialkotas maga — ugyanolyan valosag,
mint a pillango meg a természet. A miivészetnek az a lényege, hogy csak akkor miivészet, hogyha
egy komplett érzéki élményt ad at. A katarzis csak azon alapulhat, hogy organikusan komplexen
veszi igénybe az én személyiségemet, nem csak egy bizonyos vonatkozdsban, és ahhoz, hogy én
el tudjak jutni ilyen katartikus miivészeti élményekhez, ahhoz nem csak egyszeriien katartikus
szituaciokban kell benne lennem, hanem ahhoz bizony egy tanuldsi folyamaton és
szocializacion kell keresztiil mennem. Régen a kisgyereket a lagziban ellokték, hogy ne ugraljal
mar itt koréttiink, s igy kapta meg a ,, néptanc alapképzést”. Ma ezt nem kapja meg, tehat nekiink
kell odamenni és ilyen szitudciokat létrehozni. Az ellokés ez esetben azt jelenti, hogy ,, kiizdj,
nem én akarlak megtanitani valamire, hanem Te magad akarsz tancolni”. A mi népszeriisito
eloadasainknal — néha az , igaziaknal” is — nagyon fontos, hogy aki akar, feljéhessen a
szinpadra. Nincs szék, a foldon iilnek, hasalnak.” Ez mér egy komplex, tobb mindenre kiterjedd
koncepciod, amely miivészi szempontok sokasagat tartalmazza, ha nem is az altalam eldzetesen
gondolt modon.

Takacs Gabor szintén végiggondolta milyen szempontokat szeretne munkéjukban
érvényesiteni. Epp ezért kiemelt jelentdségiinek tartom, hogy 6, aki a TIE egyik magyar
fellegvaranak vezetdje, mikdzben abszolut pedagdgiai alapozottsagiinak tartja a tevékenységet,
erre a kérdésre mégis igy felelt: ,,Most lehet, hogy olyat fogok mondani, ami esetleg felboritja
az egész eddigi dolgot, amirol beszélgetiink. De én az utobbi idoben azt képviselem, hogy
szinhdzként definialjuk magunkat. Azt mondjuk, hogy az, amit mi csinalunk, az bizony szinhdzi
tevékenység. Es ilyen értelemben minden olyasmi, ami miivészi szempont lehet egy szinhdz
miikodeésenél a darabvalasztason at, az eszkozvalasztason at, a jatszo személyek kivalasztasan,
a gyarto kivalasztasan, az alkoto megvalasztasan keresztiil minden olyasmi abszolut élo, napi
szintii probléma és abszolut fontos szempont nekem.” A masik fellegvarnak szamité Kerekasztal
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Szinhazi Nevelési Kozpont munkatarsa Liptak Ildikoé pedig ezt mondta: ,,Ujra és ujra
lezajlanak kozottiink nagyon termékeny és konstruktiv vitak, hogy milyen az a szinhdzi nyelv,
ami a leginkabb elobbre vivo és a gyerekek szamara leginkabb beavato jellegii lehet a probléma
tekintetében. Ezekrol ujra és ujra vitatkozunk és én egyaltalan nem bdanom, hogy ezzel
kapcsolatban nincs egy beallt és berogziilt megallapodas kozottiink, mert azt gondolom, hogy
ez sokkal inkabb lehetoséget ad arra, hogy mindig megtalaljuk a legkonstruktivabb nyelvet.” A
fenti két idézet bizonyiték arra, hogy vannak ezen a teriileten olyanok, akik teljes
komplexitasukban kezelik a miivészetkdzvetitésnek ezt az agat. Bizonyiték arra, hogy a
tanulmany bevezetdjében emlitett kettds alapozottsag (pedagodgia, miivészet) szerves része
ennek a munkénak, és mindkét teriilet alapos ismerete és hasznalata kell/kellene a megfeleld
szinvonal eléréséhez.

Ennek a fejezetnek az elején azt irtam, a valaszok abrazolhatoak lennének egy egyenesen,
amelynek egyik végén a mivészi szemponttal nem rendelkezdk vannak, mig a masik végen
azok, akik végiggondolt, folyamatosan kontroll alatt tartott miivészi szempontokat épitenek be
a munkajukba. Ezt most is igy gondolom, de igazsagtalansag lenne azokkal szemben, akik e
fejezet alapjan a vonal kezdeti szakaszara keriiltek, ha nem emlitenék meg két fontos dolgot.
Ebben a tanulmdnyban mar tobbszor kellett hivatkoznom arra, hogy rengeteg szubjektivitast
tartalmaz mar maga a témafelvetés is. Az alkotok célja nem minden esetben azonos, igy
ugyanabbol a célorientaltsagb6l nem 1is lehet mindig Osszehasonlitani Oket. Taldn a
legfontosabb, hogy a mindenki altal vagyott katarzis elérésére egyaltalan nincsenek receptek,
orok modszerek, vagy minden helyzetben miikodd stratégiak. Igy elképzelhetd, hogy az itt
kevésbé eldkeld helyre kertilt alkotok munkdinak alaposabb, a befogadd szempontjait szem
elott tartott vizsgalata esetén olyan eredményt kapnank, amely nagyobb ,sikerességet”
eredményez, mint amit az itt leirt valaszok alapjdn varnank. Ez a kutatas ugyan azt tlizte ki
egyik céljanak, hogy bemutassa az ezen a teriileten miikodo egyének ¢és csoportok mennyire
alaposan, mennyire széles latokortien késziiltek fel, de példaul a személyiség kisugarzasat nem
vizsgélja, igy lehetséges a fenti helyzet is. Remélem, hogy ezt a részt a t¢émavezetdm nem akarja
majd kihtizatni, mert még a tudomanyos cim megszerzése, mint cél sem irhatja feliil az
igazmondasra vagyasomat.

Milyen visszajelzések érkeztek? Kitol?

Ebben és a kovetkezo fejezetben a visszajelzésekrdl lesz sz6. Ebben a részben az interjuk
azon gondolatait gyiijtottem ki, amelyek a spontan reakciokat tartalmazzak, mig a kovetkezo
fejezet tartalmazza majd a tudatos méréseket. De az erre a kérdésre adott valaszoknal is
felfedezhetd volt, hogy vannak, akik tudatosan keresik az ilyen tipusu visszajelzéseket, mig
vannak olyanok is, akiknél csak az esetlegesség dominal. A masik szempont, ami alapjan
szortirozni lehetett a valaszokat, az az volt, hogy az adott visszajelzések mennyiben
befolyasoljak az interjialanyok munkdjat, mennyire tudatosan épitik be a munkajukba. A
feldolgozas sorrendjénél az elsd szempontot kovettem, ezért fordul eld, hogy lesz, aki azt
mondta, naluk nincs visszajelzés, majd az interji egyéb részeibdl kideriilt, hogy 6k is kaptak
véleményeket, észrevételeket, ezért az litk6zo allaspontokat egyszerre kozlom.

Papp Helga azt mondta, naluk ,,direktben nincs ilyen rendszer”, mig Angelus Ivan és Patkos
Imre csak esetleges visszajelzésekrol szamoltak be. Horvath Péter ugyan azt mondta, hogy nem
foglalkoztak ezzel, de visszajelzésnek gondolja, hogy egyaltalan meghivta dket az iskola.
Magyar Attila is hivatkozik erre. Ok ugyan nem miikddtetnek semmilyen kovetési rendszert,
de az ujabb eléadasokon a pedagogusok el-elmondjék, hogy az el6z6 foglalkozas tetszett nekik,
igy a pozitiv visszajelzések altalaban eljutnak hozzajuk, és az mar onmagaban fontos
viszonyitasi pont, hogy Gjra eljottek. Ez a gondolkodas tobb interjualanynal is eldkeriilt. A siker
egyik fokmérdjének tekintik, hogy Gjra és Gjra igénylik az iskolak a foglalkozéasaikat. Van, ahol
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a tanulok érdeklddése a f0, €s van, ahol a pedagdgus szorgalmazza az ijabb és t1jabb alkalmakat.
Karsai Gyorgyéknél nemcsak az iskoldk és a néz6 gyerekek, hanem a kollégak visszajelzései is
megjelentek, de valtozasokat ennek hatasara nem tettek.

Parti Péter¢k készitenek videofelvételeket, amiket vissza is néznek, de még til rovidnek
tartjak azt az 1dot, amit ezzel toltottek ahhoz, hogy komolyabb eredményekrdl tudjanak
beszamolni. Bandoli Katalin, aki a GoBe tarsulat beavatos eldadasait kitalalta és szervezi
szintén hivatkozik a kezdés nehézségeire. Azt mondja nekik az volt a fontos, hogy legyen meg
a koncepcio ¢s elkezdhessék a munkat. Ezzel egyiitt fontos visszajelzésként értékeli, hogy az
utolsod, hetedik alkalmat a sziiloknek tartottak, akik 6sszegylltek és azt mondtak, ha nincs is
palyazati pénz, 6k hajlandok fizetni azért, hogy a gyerekek johessenek. Gobi Rita viszont arrol
szamolt be, hogy naluk minden eldadés elétt €s utdn egy oran keresztiil ,,0sszeiilés” van,
amelyen a tancosokon kiviil ott van a gyerekek osztalyfénoke, és a konyvtarbol valaki, aki fotd
dokumentéciot készit. Parti Péter ezeket az 6sszeiiléseket szupervizionak hivja. Tarr Ferencéket
a résztvevo gyerekek keresték meg, és érdeklddtek a folytatasrol.

Janik Laszl6 az interju készitésekor ugy nyilatkozott, hogy ,,amikor még rendszeresen
csinaltuk, akkor nem meriilt fel még bennem ez az igény. Ma mar egész maskeépp csinalnam.,
hogy ha belekezdenénk. Nyilvan a beavato szinhaznak, honlapja lenne, akar a facebook-on is
megjelenne, folyamatosan kovethetd lenne és akkor tudnank mérhetéen kévetni.”

Vatai Eva, aki nem létrehozza a beavatds eléadasokat, hanem adott esetben *fogyasztja’
Oket tanitvanyaival, arr6l szamolt be, hogy a didkjai nagyon igénylik a jo el6adasok utani
beszélgetést. Ez attételesen azt is jelenti, hogy hidnyzik a didkoknak az a lehetdség, amikor
valamilyen formaban feldolgozhatjak a latottakat. Kdrmendy Zsolt kétségesnek tartja a miivészi
hatas tudoméanyos mérését, de szamara az a visszajelzés, amikor egy-egy koncert utan a nézok
koziil egy-egy gyerek megfogja a kezét, hogy 6 még szeretne maradni. Ez a visszajelzés mellett
érzelmi meger0sités is. Ilyen két oldalu élményrdl szamolt be Angelus Ivan is a mar idézett
eléadéasa kapcsan, melyen down-koros gyerekek vettek részt.

Patkos Imre biiszke arra, hogy naluk Szolnok megyében két €s félszer annyi ifjusagi koncert
van, mint mashol. ,,Voltunk egy Heves megyei telepiilésen, ahol a telthazas felnott koncert
kozonsége dllva tapsolt. Am amikor ajdnlottam az igazgaténdnek az ifjiisdgi hangversenyiinket
— hiszen ebben a teremben 500 gyereket tudnank szorakoztatni —, akkor azt mondta, hogy itt
nem lehet ilyet csindalni, mert nincs ra érdeklodés. Erre csak annyit tudtam mondani, hogy ez
lehetetlen, hiszen nalunk egyszeriien nem gyozziik megcsinalni az ifjusagi koncerteket. Ebbol
kévetkezben valaki valamit rosszul csindl.”'

Fellegi Adamnal az egyik visszajelzés a vissza-visszatéré vendégek. Mivel 6 6nmagat
HSulsagosan miivésznek” tartja, igy a ,,palackpostat bedobja a tengerbe aztan meglatjia mi
torténik”. Magyar Attilaék, mint kdszinhazi emberek leginkdbb a visszatérd pedagdgusok
¢lménybeszamoloibdl tajékozodnak, és annak ellenére, hogy ezek a beszamoldk pozitivak, nem
tapasztaltak nézészam novekedést. Ezzel szemben Janik Laszl6ék tevékenysége nyoman volt
pedagogus, aki ,,egyszercsak megrémiilt, hogy az 6 osztalyabol eddig harman vettek bérletet,
most meg mind”’. Hasonl6 élményekrdl szamolt be Juhasz Déra is, aki a Trafoban talalkozott
olyanokkal, akik egy-egy beavatos eldadas hatasara a kozépiskola befejezése utan is jegyet
valtottak ilyen eldadasokra. Szabd Réka szintén hivatkozik a visszatérd iskoldkra, de naluk
megjelennek a nézotéren olyan didkok is, akik korabban vettek részt ilyen eldadasokon, és azota
rendszeres tancszinhazi nézok lettek. Végvari Viktoriaék elébe mennek a torténéseknek és mar
el6adas utan megkérdezik a pedagdgusokat. Ezzel probalkoztak Janik Laszl6¢ék is, de naluk ez

195 Bz az idézet (legalabbis a tartalma) ennek a tanulménynak tobb pontjan is el6keriilt, mert €z a torténet tobb
elemezni valot is takar. Egyrészt megmutatja, hogy az elhivatottsag nagyszerii eredményekre képes. Masrész
megmutatja, milyen gondokkal talalkozik a mindennapokban, aki erre a tevékenységre adja a fejét. Harmadrészt
tartalmazza a ’sziikséges’, *hasznos’, "kell-e nekik’ kérdésekre a valaszt. De fel kellett hasznalni tobbek kozott a
"Miért csinaljatok?’, a "THogyan csinaljatok?’, a *Mi a tapasztalatok? kérdéseknél is.
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»egeszen gyengécskere sikeriilt”. A szintén koszinhazbol érkezett Fazekas Istvan is egyik
legnagyobb sikeriiknek azt tartja, hogy annyian szeretnék Ujra az eldadasaikat, hogy nem birjak
az igényeket kielégiteni. Azért nem tudjak ezt megtenni, mert a kultar- és oktataspolitika
kiszamithatatlan”, igy semmit nem tudnak eldre tervezni. Mivel mindig az utolsé pillanatban
dolt el, hogy lesz-e jovOre pénziik vagy sem, ezért mindig 0j intézményeket vonnak be, de a
régiek mindig szeretnének visszakeriilni és ha az el6készitd drakon részt vevd didkokbol nem
jon ki a létszam valamilyen oknal fogva, akkor a régiek mindig bekéredzkednek. Végvari
Viktoria ,,0t-hat év” tapasztalat alapjan azt szlirte le a neki adott visszajelzésekbdl, hogy a
résztvevoknek ezek az eldadasok ,.fontosak lettek valamito!l”. Az 1d6 szerepe fontos Papp Helga
észrevételénél is, aki személyesen is érzékelte, és az adott gyerekek kdrnyezete is visszajelezte
a személyiségbeli fejlodést az eltelt évek alatt. A Trafoban folyd munkat Juhasz Doérack
egyrészt videon is igyekeznek régziteni, masrészt online feliileteket kivannak kialakitani, ahol
szintén lehetdség lenne visszajelzéseket adni. A sok pozitiv pedagdgusi és gyerek mondat
mellett felmeriilt a kérdés, hogyan folytassak ezt a tevékenységet. Ezt a jové feladatanak
nevezte.

Végiil Liptdk Ildikoék visszajelzéseit idézem, akiknél a pedagdgusok két jellemzd
mondattal szoktak jelentkezni. A pedagodgusnak tobbszor az a megddbbentd tapasztalata, hogy
a gyerekekrdl pont nem azok a dolgok deriilnek ki, amik az iskoldban. Naluk sokszor fordul
eld, hogy a pedagogus azzal megy oda, hogy ezek kezelhetetlenek, és azzal tavozik, ,,hogy
egyszertien nem hiszi el, hogy az ami most itt tortént, az tényleg ezekkel a gyerekekkel tortent”.
Ennek az ellenkezdje is eléfordul, amikor a pedagdégus azt mondja, hogy ez az ¢ legjobb
osztalya, és ez a pozitiv kép a foglalkozason arnyalodik, mert kidertil, ott is vannak feszitd és
ki nem besz¢lt problémak, amelyek felszinre keriilnek a foglalkozas alatt.

Osszefoglalds

Bizonyithat6, hogy mindenki, aki ilyen foglalkozasokat tart, kapott visszajelzéseket. Volt,
aki megelégedett a spontan észrevételekkel, masok keresték ezeket. A beavatok szempontjabol
az egyik lényeges kérdés, hogy a csoportok/vezetdk, mit kezdtek ezekkel az informaciokkal.
Mennyire €pitették be a munkajukba, mennyire tették feladatukka, hogy kovessék az altaluk
okozott hatdsokat. Mindezekbdl kovetkezik az is, hogy nem keriilheté meg e programok
mindségbiztositasa.'’® Ezekrdl a témakrol is szol a kovetkezd fejezet.

Mérheto a hatas? Van-e rendszeres mérés?

Azt hittem erre a kérdésre konnyti lesz valaszolni, hisz feltételeztem, hogy interjlialanyaim
egy globalisan végiggondolt tervet hajtanak végre, amikor eziranyli munkaikat végzik. A
valaszok — finoman sz6lva — nem tdmasztottdk ald ezt a feltételezésemet. A legmeglepdbb
valasz az volt, amikor az interjualany visszakérdezett, hogy ,.dolgozatot irassunk veliik?”."*7 A
tobbségnél természetesen ez nem azt jelenti, hogy a visszajelzés, mérés iranti igény ne lett volna
meg, de a legtobbszor a vagyak meghaladtak a lehetdségeket.

Eddig kovetkezetesen tartottam magam ahhoz, hogy az interjuk elemzését végzem, és az
olvasora bizom, hogy az itteni eredményeket 6sszevesse példaul a bevezetdben talalhatdakkal,
de most mégis kivételt teszek, mert az alabbi fejezet egész masképp hat, ha az olvaso legalabb

19 A tanulmanyom utolsé részében lesz bévebben sz6 napjaink eseményeitdl, de mar itt jelzem, hogy az InSite
Drama vezetésével zajlo tobbéves egyeztetés egyik f6 kérdése a mindségbiztositas lesz.

197 Azontul, hogy kitdltjiik utdna kedd-szerdan ezt a kérddivet, hogy mi volt az a harom és hogy tetszett nekik.
Ezentul most én nem értem, dolgozatot irassunk veliik?” Pava Rita
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két kutatas eredményeit megismeri, és azért is, mert a DICE kutatas vezetSje a KAVA volt,
amelynek Takacs Gabor az iranyitoja, aki egyben az egyik interjualanyom is volt, igy annak a
kutatasnak az eredményei ebben a fejezetben keriiltek volna bemutatdsra. A nemzetkozi
DICE'® kutatds egyértelmiien bebizonyitotta, hogy a dramapedagdgiai modszerekkel
foglalkoztatott résztvevok minden szempontbdl pozitivabb eredményeket értek el a
kontrollcsoport tagjainal. Hasonl6 megallapitast tett Novak Maté Géza PhD értekezésben,
elfogadjuk, hogy a dramapedagdgia része a beavatd (vagy ha valaki jobban elfogadja, akkor a
beavat6 része a dramapedagogia), akkor a hatasoknak is hasonlonak kell lennie. Tehat a fenti
kutatasok eredményei — elméletileg — a beavatdkon résztvevokre is igaznak bizonyulnanak egy
esetleges kutatas soran. Mivel a DICE megallapitasai kozott szerepel, hogy azt valoszintsitik,
hosszabb pedagogiai folyamatban a hatasok egyre erdteljesebbek lehetnek, jogosan felvetddik
egyrészt a "Hol a plafon?’ kérdése, masrészt, hogy a rendszeresen ugyanazzal a csoporttal
foglalkoz6 beavatosok esetében milyen megallapitasok sziiletnének egy esetleges kutatas soran.
Ezzel a felvetésemmel egyben azt is elarultam, hogy az interjlialanyok ilyen kutatasrél nem
szdmoltak be.

Ennél a fejezetnél is az elézekben mar bevett mddon eldszor azok valaszait mutatom be,
akiknél nincs, vagy alig érhetd tetten hatdsmérés. Horvath Péterék és Tarr Ferencék sem
utankdvetést, sem tudomanyos felmérést nem folytattak. Patkos Imrééknél sincs ilyesmi, de 6k
reménykednek, hogy azok, akik kozépiskolasként részt vettek beavatos foglalkozasokon,
érettségi utdn megjelennek naluk, mint felndtt bérletvasarlok.!” Szabo Rékaéknél ,.egyeldre
nincs”, de gondolkodnak rajta.’® Fellegi Adam elismeri, hogy lusta hozza, raadasul nem
rendelkezik az ehhez sziikséges csapattal. Kérmendy Zsolt azzal kezdte a valaszat, hogy egy
hidnyossdgukra tapintott a kérdés. Tudomaésa szerint a kiilfoldi koncertpedagogidval
foglalkozdk korében sincs ilyen hatasmérés, de 6 azt érzi, hasznos lenne szamukra, ha
valamilyen rendszeresitett visszajelzé rendszerrel rendelkeznének. Mind Fellegi Adam, mind
Kormendy Zsolték gylijtenek email cimeket és rendszeresen kiildenek hirlevelet is, de ezek
hatasat sem kovetik.

Vidovszky Gyorgyék minden eldadasuk utan kitoltetnek egy kérddivet a gyerekekkel €s
amikor a Traféban van el6adasuk, akkor még irasos beszamolot is kell késziteniiik. A Trafo
mindig igy szerzddik a dramapedagdgusokkal. Juhdsz Doéra azt is elmondta, ezekbdl az
anyagokbol egy DVD-s kiadvanyt szeretnének kiadni, és Ok terveznek kontrollcsoportos
kutatast, de jelenleg nem all pénz a rendelkezésiikre. Fazekas Istvanék munkéjat a Megyei
Pedagogiai Intézet egyik konyvtaros munkatdrsa kisérte és készitett két alkalommal is
kontrollcsoportos kérddives felmérést, mert a tamogatd alapitvanynak feltétele volt a
hatdsmérés. Az eredmények szignifikans kiilonbségeket tartak fel a beavaton részt vett
gyerekek javara. Végvari Viktoriaék az interji készités elotti évadban hagytdk abba a
kérdbivezést, mert mar nem volt kapacitasuk a feldolgozasra. Tavaly is csak azért tudtak erre
energiat forditani, mert egy szinhaztorténet szakos egyetemista volt naluk gyakorlaton, akit be
lehetett fogni ebbe a munkaba. A kérddiven le kellett osztalyozni az eldadés tetszését, hogy
mennyire érezték jol magukat, le kellett irni mit gondoltak a szinész jatékarol, a rendezésrol,
mennyire érezték magukhoz kozelallonak az eléadést, mi tetszett a legjobban vagy épp mi az,
ami esetleg nem tetszett. A foglalkozéasok utan is megkérdezték a résztvevoket, hogy mi volt a
véleményiik rola. Hasznos volt, nem volt hasznos, esziikbe jutott valami rola vagy nem,
folosleges volt vagy nem, miért volt fontos, ha fontos volt, és megkérdezték a korukat is. Ezek

198 www.dramanetwork.eu

199 Hiszen azért csinaljuk.” Patkos Imre

200 Tgazabol azon gondolkodunk, hogy milyen tovabbi Iépcsdk lehetnek, errél mar elkezdtiink vitatkozni, csak hat
kozben meg elég stirti az élet.” Szabo Réka
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alapjan folyamatosan valtoztatnak a foglalkozasaikon. Ezzel egyiitt nagy hianynak érzik, hogy
nincs se energiajuk, se pénziik egy komplett kutatas elkészitéséhez.

Megint a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont keriilt ennek a fejezetnek a legvégére,
mint akik a KAVA mellett a legtudatosabban torekednek a visszajelzési rendszer miikdtetésére
€s a tapasztalatok beépitésére. ,,Nekiink a kézelmultban zajlott egy felmérés néhany
programunkban részt vett gyerekek kapcsin. Es ez nem csak vigy miikodik, hogy mi ezeket
leflizziik és dokumentdljuk, hanem ez egy viszonylag sok pénzbe keriilo kutatas, erre kiilso
szakembert kell megkérniink. Mdr csak azért is, mert igazabol akkor lehet ez hiteles. H. Gy.: Es
akkor vissza hat ratok? L. 1.: Igen, minden esetben. Raadasul mi minden esetben beszélgetiink
a pedagogusokkal, mindig van valaki koziiliink, akinek az a dolga, hogy menjen oda és
személyesen is beszéljen vele. H. Gy.: Ettol valtozik a program naprol napra? L. I.: Hat, igen.
Van eloadasunk, amit mar tobb mint kétszazszor jatszottunk és egyszertien nem tud két egyforma
lenni, de ez természetes persze. Természetesen a gyerekektol fiigg, hogy hogyan alakul. Maga
a foglalkozas is, ahhoz képest, ahogy elkezdtiik jatszani, ahogy bemutattuk, ahhoz képest
iszonyatosan sokat valtozott és valtozik ma is. Tehdat még ma is tudunk olyat, hogy harom
foglalkozdson at valami, amivel ugy érezziik, hogy itt a gyerekek nem tudtak valamieért elég
mélyen belemenni vagy nem tudtunk nekik elég teret adni arra, hogy valoban jol tudjanak
reflektalni arra, ami torténik, nem voltak benne eleggé szabadok, akkor ma is valtoztatunk
rajta.”

Osszefoglalds

Az el6z0 két fejezet részletei alapjan megallapithatd, hogy a beavato foglalkozéasok egyik
legkevésbé kimunkalt és legkevésbé miikodo részteriilete a visszajelzések és a hatasmérések.
A legtobb helyen ad-hoc mddon torténik mindez, és ahol van is tudatos felkésziilés, ott vagy a
pénz hianyzik, vagy az emberi kapacitas. De, ahol ezek ellenére mégis megtorténik a kutatas,
egy kivételével (DICE) azokbdl sem lesz publikacié vagy tudoméanyos szakanyag, legaldbbis
az interjualanyok ilyesmirél nem szamoltak be. Az elért eredményeket azonban mindenki
beépiti a munkdjaba akar spontdn visszajelzésrol, akar kiilsds altal készitett szakanyagrol van
sz0. Ezek a tények is azt bizonyitjak, hogy a beavato6 vilaga még csak a kialakulés allapotaban
van ¢és varhatoan az elkdvetkez6 évek alatt fog mindez kiteljesedni. A tanulmanyom vége felé
fogok a jelen és a kozeljovo lehetdségeirdl irni, de mar itt megemlitem, hogy jelenleg a
szinhdzpedagdgia térhoditasanak nagy hulldmat érzékelem, amelynek része a beavato is, de
hogy ez a nagy aradat merre fog csapni, hogy az alkotdéelemekbdl melyik lesz amelyik
kiemelkedik, és melyek lesznek, amelyek mésokkal dsszeolvadva fognak tovabbélni, arra most
nem tudok valaszolni.

Miért ez a neve?

A foglalkozasok névadasa problémas kérdéskor. A bevezetdémben emlitettem, hogy az
interjialanyokat a szerint valasztottam ki, hogy egyrészt onmaguk tevékenységét *beavatonak’
hivtak, masrészt voltak, akikrdl azt gondolom, hogy bar a foglalkozésaik sordan 6k nem
hasznaljak a beavato kifejezést, de tevékenységiik alapjan még is idetartoznak, és voltak azok,
akik valamilyen érintSleges modon kapcsolodnak a teriilethez.?! igy amikor a foglalkozés neve
keriilt szoba, akkor csak azokat kérdeztem mélyebben, akik maguk is a beavatd nevet
hasznaltak. Voltak olyanok is, akik bar nem ezt a nevet hasznaltak, de emlitésre mélt6 dolgot
fogalmaztak meg a kérdés kapcsan.

201 perényiné Losonczi Julia, Szabo Istvan, Nanay Istvan, Trencsényi Laszlo
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A kérdés igy is két megkozelitést takar. Egyrészt Ruszt Jozsef miért ezt a cimet adta a
foglalkozasnak, masrészt az adott interjialany miért ezt a nevet valasztotta a sajat
tevékenységéhez.

Kaposi Laszlé mar a *90-es években foglalkozott ezzel a problémaval, mert 6k akkoriban
kezdték el Magyarorszagon a TIE foglalkozéasokat, és sokszor azt érzékelték, a kozonség és a
szakma is a beavatdval azonositja tevékenységiiket. Ennek kapcsan mondta Kaposi Laszlo,
hogy szerinte Ruszt talalt egy jo szot, csak a tevékenysége nem felelt meg annak, amit csinalt.

Voltak olyanok, akik csak a tevékenységet végezték, de mar arra sem emlékeztek, miért ezt
a nevet valasztottdk. Horvath Péter azt mondta, 6 nem tudja ki talalta ki a Beavato szinhaz
kifejezést. Magyar Attila el6szor eliitdtte a kérdést (,,Errdl biztos a torténészek tébbet tudnak.”),
majd azt mondta ¢ is ezt a kifejezést hallotta, végiil megallapitotta, ennél jobb szo6t nem is talalt
volna. Liptak Ildiké tgy tudja, Ruszt Jozsef 6ta hivjak ezt beavatonak, bar szerinte nem Ruszt
volt az elsd, aki ilyet csinalt Magyarorszagon.

Béndoli Katalin az interju elején mar azt mondta: ,,Egy kicsit ezt a beavato szinhazat inkabb
hanyagoljuk, nalunk ez tulajdonképpen kényvtari foglalkozas cimen miikédik. H. Gy.: De azt
tudja, hogy a neten beavatoként szerepel ez? B. K.: A beavato szinhdz az azert kellett, mert
amikor palyaztunk meg palyazni fogunk egyszeriibb volt ezt megfogalmazni, mint konyvtari
foglalkozaskent. Ez volt Gobi Ritaék javaslata. H. Gy.: Tehat ez a Ritaék javaslata volt? B. K.:
Nem, ez egy kozos megallapoddas volt, hogy ezt igy hivjuk. Mi kitalaltunk valamit, egy bizonyos
koncepciot és akkor elkezdtiink azon gondolkozni, hogy ha mi ezt palydzati formaban akarjuk
barhol beadni, mert valahonnan pénzt kell ehhez szerezni, akkor ugy gondoltuk, hogy talan még
ehhez a beavato tancszinhazhoz hasonlit leginkabb. Hogy miért adnak jobban erre? Valoszinii,
hogy most ez trendi. H. Gy.: Van-e erre valami rubrika? Van egy ilyen fejléec? A palyazati
rlapon van ilyen? B. K.: Igen, igen az Europai Unios padlyazatokon kifejezetten volt ilyen
témakor, hogy beavato tancszinhaz, beavato koncert. Tulajdonképpen ez a ketto volt.” Ezzel
szemben a Gobi Ritaval és Parti Péterrel késziilt interjuban teljesen mas okok (is) elhangzottak.
»G. R.: Azert, mert be akarjuk avatni abba, amit mi tudunk. H. Gy.: De miért ezt a nevet
hasznaljatok? P. P.: Nem tudom. Nekem van erre most egy opciom, hogy miért. Beavato
szinhaz, a Szabo Ervin Konyvtarban ennek ezt a nevet adtak. Adhattak volna azt, hogy
testnevelesi ... H. Gy.: Neked akkor azt mondtak, hogy legyen beavato és Ti elfogadtatok. P. P.:
Apparatusunk miatt ezt beavato szinhdaznak kell hivni. H. Gy.: Mi az, hogy apparatus? P. P.:
Hat, akik a foglalkozast vezetik, amilyen foglalkozds van. G. R.: Dokumentacioban, a palydzati
rendszerben ez igy van benn. H. Gy.: A palyazati rendszerben ez a fogalom szerepel? Ezért
hivjatok annak? G. R.: Biztos. H. Gy.: Vagy ezt ti nem tudjatok? G. R.: Nekem mindegy, hogy
hogy hivjak. A Szabo Ervin Konyvtarnak fontos, hogy beavato szinhdaznak hivja, mert akkor o
a programot tudja hova helyezni.” Hasonldan a véletlen vezérelte Papp Helgat is a
névvalasztasban. ,,Ezt a beavato szinhazat, inkabb igy raragasztottuk. Egyik kolleganom
mondta, aki régebb ota ismerte a dramapedagogiat meg az ilyen dramas dolgokat, hogy hat
erre a legkifejezobb az, hogy ha azt mondjuk, beavato szinhdz.”

Ennél tudatosabb volt a Nemzeti Tancszinhaz két munkatarsa. Varga Nikolett a beavatd
rendszer(i programokrol irta a szakdolgozatat, és gy érezte, igaz hogy ezt a kifejezést addig a
prozai szinhazak hasznaltdk, de egyrészt a tevékenység ugyanaz a tancndl is, masrészt a
pedagdgusokban ugyanazt a j6 érzést fogja kivaltani, igy ez egy alkalmas hivoszo. Kotsis Agota
hozzatette, hogy kollégandje remekiil ismerte ennek a tevékenységnek a ,torténetiségér”’, mig
0 meglatta a kifejezésben, hogyan lehet majd ezzel eladni a programot. ,,4z, hogy beavato, az
pont ezt a mar valahova tartozasérzést kelti az emberekben, mint képzet. Tehat, hogy ha beavato
cimeén vezetjiik fel egy iskolaban ezt a dolgot, akkor azt mondja a tandarno, hogy hu itt van
valami ritus, ez lehet, hogy valami izgalmas dolog. Es ugyanakkor én azt hiszem, hogy hiteles
az, amit Niki torténetileg mogé épit. Az biztos, hogy akkor a pedagogusoknak bejon, hogy van
egy eloadds, van egy szinhdz és egy beszélgetés, és valami izgalmas, valami hattérrel valo
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megismerkedes. Ezek igy elojonnek, az biztos. ” Trencsényi Laszlotol azt kérdeztem, hogy akkor
szerinte Ruszt j6 nevet adott ennek a dolognak vagy sem. Azt valaszolta, hogy szerinte igen,
,whiszen ahhoz, hogy a gyerek ,,ne menjen ossze” a szinhazban, ahhoz elotte 6t ,, be kell avatni”,
hogy tudja mi var ra. Felkésziilten érje a dolog, lélekben, testben, viselkedésmodban egyarant.”

Juhasz Dora mar kész helyzet elott allt, amikor atvette a Trafoban ezt a teriiletet, mert neki
a névadasban nem volt szerepe, igy ez a kifejezés mar adott volt. Ezzel egyiitt elgondolkodott,
hogy a név mennyire fedi le azt a teriiletet, amit 6k csinalnak, és arra jutott, hogy ,,a beavatas
nagyon sok mindenkinek mast jelent. Van, akinek a Ruszt-féle hagyomanyt, vagy egy konkrét
maodszertant, amihez képest lehet, hogy ez a beavatas kifejezés nem tiinik pontosnak, de én azt
gondolom, hogy igen is beavatjuk a gyereket és azt gondolom, hogy ilyen szempontbol ez a
nyitas ez egy jo dolog.”

Fazekas Istvannal kisebb vitdba keveredtiink a megnevezések kapcsan: ,,H. Gy.: Tudod,
hogy mit jelent a szinhazi nevelés? F. I.: TIE. H. Gy.: Mert, hogy ez egyaltalan nem az, amit Ti
csinaltok. Akkor miért hivjatok igy? F. I.: Minek? H. Gy.: Szinhdzi nevelés a javulo valosagért.
F. I.: Minden ilyen izének kell valami cimet adni, mert ez a divat. En ezt nem hivtam semminek.
Oszintén szélva meg sem fordult a fejemben, de tudom, hogy a mai vilagban ilyen nevet kell
adni. En nem tudom, minek nevezném ezt egyébként. En inkdbb nevezném rendhagyo
oktatdsnak, mint méasnak. En ezt jobban szeretem.”

Angelus Ivan, aki a Trafo altal szervezett Beavatd Konferencidn el6add is volt, sajat
tevékenységét mégis jobban szereti ’tancnépszerlisitonek’ hivni.

Osszefoglalds

A névadassal kapcsolatos Gsszes hipotéziseimet igazoljak a fenti fejezetben, mert azt
feltételeztem, hogy egyrészt a ’beavatd’ kifejezést az interjualanyok tobbsége csak azért
hasznalja, mert mar ismert, s pozitiv gondolatokat tarsitanak hozza az emberek, masrészt azért,
mert a palyazati anyagokban

1. ,j6l mutat”,
2. van, ahol kifejezetten erre a tevékenységre keresnek palyazo

Ezek egyike sem hiba vagy karos, de az igazsaghoz hozzatartozik. Az is igaz, hogy
mindegyik tevékenységben fellelhetd a beavatds maga is, igy akdr mindenkitdl fliggetleniil is
eszébe juthatott volna valakinek. Nem is cél, hogy uniformizaljuk ezt a vildgot, de az adott kor
leirdsanak ez is része, mint ahogy a beavaté torténetisége is az. Errdl lesz sz6 a kovetkezd
fejezetben. Elotte azonban még meg kell jegyeznem, hogy a beavato név jelenlegi hasznalatara
vonatkoz6 tapasztalataimat az utols6 részben ismertetem.

t202'

Tudsz valamit a torténetérol?

Ebben a fejezetben nemcsak szigortian a beavato szinhaz torténetisége keriil feldolgozasra.
Tobb okbol is igy kellett dontenem. Az egyik ok az volt, hogy az interjukbdl egyértelmiien
kideriilt, nincs konszenzus a tevékenység mibenlétérdl, igy az adott személyek definicioitol
fiigg, mikorra teszik az ilyenfajta tevékenység kezdetét. A masodik ok, hogy voltak, akik
torténelmi tavlatbol kozelitették meg a kérdést, mig voltak olyanok is, akik csak a
Magyarorszagon ’beavatd’ név alatt fut6 foglalkozasokrol beszéltek.

Gobi Rita, Horvath Péter, Magyar Attila, Parti Péter, Papp Helga és Tarr Ferenc azt
véalaszoltdk, hogy nem ismerik a beavatd torténelmét. Ezzel szemben Osszesen egy

202 Személyes élményem, hogy tobbszor érdeklédtem palyazatot kiiroknal, mit is értenek beavaté alatt, de egyszer
sem kaptam értelmezhetd valaszt, csak Ujra hivatkozast az aktualis palyazat kiirasara.
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interjialanyom (Pava Rita) mondta, hogy 6 sem tudott semmit errél, de ¢ utananézett a
beavatoknak miel6tt ezzel kezdett foglalkozni, és az ezzel kapcsolatos tudnivaldkat fel is tette
a honlapjukra.®

Gabnai Katalin a legszélesebb torténelmi horizontra tekintettel valaszolt a fejezet elején
szerepld kérdésre. ,,Mindig volt. Hat hogy lettek a kis muzsikusok? Mindig volt valaki, aki
szerette megmutatni, hogyan kell lefogni azt a hirt. Es aztan vannak olyanok, amiket példdul
én sose fogok megérteni. Elmegyek, és komoly pénzeket fizetek bizonyos szertartasokért, hogy
magamat figyeljem menet kézben, hogy miért nem tolt el engem boldogsaggal, amit csinalnak.
Mert szeretném megérteni, hogy mit csindlnak. Kidllitason, koncerten, szinhazban. Szeretném
megerteni, hogyan jutott el odaig, hogy képes iszonyu ordkat aldozni, és még pénzt is arra, hogy
ezt csinalja. Nem értem, és nem minden esetben sikeriil megértenem, amitol még cséndesebb
leszek, és azt mondom, hogy igen, az az 6vé. Es ettdl csak tolerdnsabb lesz az ember.” Tehét a
torténetiség is kétpolusu, az egyik végén a mindig kivancsi ember, mig a masikon a mindig
tanitani akar6 ember 4ll. A beavatasnak ez a fajta megkozelitése Magacs Laszlonal is eldkertil,
aki kiilfoldi utjain tapasztalta meg, mennyire masképp kezeli a kozonséget a nyugat-europai
szinhdz, mint az évtizedekkel ezel6tti magyar. Ebbdl kovetkeztetett arra, hogy ezt a
tevékenységet nem 6k, de ,,nem is Ruszt talalta ki, hanem egy régota létezo dolog Europaban.”
Masok is hoztak konkrét torténelmi példat. Fellegi Adam elmesélte, hogy ,,Mozart kordban azt
lehetett csinalni, és speciel Mozart is ezt csindlta, hogy az este eljatszando uj zongora
versenyének, aminek akkor volt ugye az dsbemutatoja, a témdit kézzel kottapapirra irva
fontosabb fouri palotak kapujaira kiszegezte és az emberek elore tanulmanyoztik ezeket a
téemakat és tudtak fiityiilni vagy énekelni elore. A koncert kalauz kényvek is ugyanezt a funkciot
toltik be, azok is elobarazdaljak a terepet és ezek nagyon fontosak voltak a miivelt zenehallgato
tarsadalomban. Benjamin Britten irt egy hires ilyen pedagégiai jellegii gyonyorii mitvet’". Az
ifju személy bevezetése a zene birodalmaba, ami kimondottan pedagogiai célu, mert minden
varidciét mds hangszer csoport vezet. Es ilyen médon megismeri a hegedii hangjat, a fuvoldt,
az obodt, a fagottot és igy tovabb. Az iitohangszereket, a rézfuvokat. A Péter és a farkas
nagyjabol ugyanebben az idoben ugyanezt a célt szolgalja. Tehat az 1930-as években jott.
Korabban ilyen igény nem volt, mert a zene terjengett a levegoben. Tehat a csaladokban
jatszottak kamarazenét és a gyerek azt hallotta.” Szintén zenei emléket osztott meg Angelus
Ivan, aki a sajat fiatalkorarodl besz¢Elt. ,,Arra emlékszem, hogy Lukin tanar urnak egy ilyen ének
ordjara jartam az egyik zenei konyvtarba szombaton délutanonkeént. Szépen feloltozve és nem
nagyon tudtam énekelni, nem ismertem a kottat, de ez nagyon tetszett nekem. Ahogy 6 a zenérol
beszél. Nagyon tetszett Foldesi tanar ur is. A Bécsi kapu teri templombol szép zene szolt,
bementem és egyszerre csak megallt az orgona és ott egy ember elkezdett Bach zenéjérol
beszélni. Megy elore és aztan ugyanazokat a hangokat jatssza vissza és aztan azokat attiikrozi,
aztan azokat szembe forditia egymassal és olyan vizualisan elmondta a zenét, hogy az nekem
elképeszto volt. Féldesi tanar ur ott a Bécsi kapu téri templomban az csoddlatos volt.”

A kovetkezOkben mar konkrétabban a beavatdo magyar torténetérol lesz sz6 parhuzamosan
az ugyanakkor kialakulé6 magyar dramapedagogiaval. Trencsényi Laszl6, aki aktiv szemléldje
¢s egyben kronikasa is volt ezen idoknek igy emlékezik, amikor sajat kozépiskolds emlékemet
mesélem el neki®®: ,,Ez klasszikusan Mezei Eva a Bogdncs utcaban, amit szintén egy ilyen elsé
valamiként irnak le.” Trencsényi Laszlot akkoriban foglalkoztatta a pddium miisorokban
szinpadra hivott gyerekek szerepeltetése (Levente Péter, Békés Itala) is. ,,Ennek mintha kezdtek
volna kialakulni elemezhetd valtozatai, akkor ezzel a dologgal foglalkoztam.”*° Parhuzamosan

203 Az ott talalhato leirds nagy részben az altalam 1994-ben irt szakdolgozatombol szarmazik forrasmegjeldlés
nélkil. ©

204 Valtozatok és fuga egy Purcell-témara

205 Ld.: Mit gondoltok a kdvetkezd fogalmakrol? fejezet Dramapedagogia alfejezet Pedagogiai megkdzelités rész.
206 . 6.: Trencsényi Laszlo (2012): Gyerekek szinpadon-nézétéren Fapadoskdnyv Kiado
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ezekkel az eseményekkel voltak azok a pécsi szinjatszd talalkozok (1974-78), amikor a
kereszteldje volt a dramapedagdgianak. ,,Eleinte még Mérei volt a zstiriben, késobb Vekerdy, a
nagy triasz: Gabnai, Mezei, Debreceni, ott volt még olykor a Keleti, sot olykor a Dévényi is.
En, mint ifjii samesz, az Uttorészovetség egyenruhdjaban szerveztem ezeket a fesztivilokat. Es
akkor débbent rd a szakma, hogy ez az egész dolog — akkor még szerintem olvasmanyélmények
nélkiil —, nem csak arra jo, hogy a szinpadon tapsolni lehessen a gyerekeknek a szép pillangos
ruhdjukban. ... Es a pécsi fesztivalokon volt néhdny cseh asszony, akiket a Mezei szervezett be
valahogyan, és akik mar tudtak errol az egészrol, hogy létezik egy ilyen, nem is tudom mi... Ha
nem gyerekszinjatszas, akkor mi a franc, és akkor hol aktiv drama néven, hol dramajaték néven
emlegettiik. Tehat ott voltam a kereszteld idején, és akkor — hogy mondjam — tényleg ilyen
kozosségi identitasokat kerestiink a kiilonbozo  alternativ  pedagogiakbol.  Akkor a
dramapedagogia volt a legintenzivebb, ez vitan foliil allt. De az egész nem volt rendszerbe
foglalva és csak szorvanyos alkalmazadsa volt.” Angelus Ivan azt ,,hallotta”, Novak Tata jart
rendhagyd irodalom oOrdkkal iskoldkba. Sajat munkdja kapcsan azonban azt mondta, ,,mi is
beletartozunk abba a részlegességbe, hogy akkor ez nem volt komplett. Nem az alkotok mentek
tancnépszeriisiteni és a tancnépszerisitok nem alkottak. Amerikaban is lattam, hogy a nagy
egyiittesnek van egy kis kiilonitménye, amelyikben ilyen muszdj feladatot ellato, joval gyengébb
tancosok vannak, akik ezt a feladatot végzik. Ez nem jo.” Kormendy Zsolt szintén a *70-es
évekrol beszélt. A ,,szocializmusban volt a népmiivelés, ennek egy kiemelkedo teriilete volt a
gvermekeknek az ilyen fajta kulturalis élményekkel valo ellatasa, magyaran volt a beterelds
rendszer a filharmonia altal szervezett koncertsorozatra, ahol a hakni brigad orrba-szdjba
koncertezett és elmondott harom szaraz poént, meg a TIT jellegii ismeretterjeszto szoveget.
Mindehhez jottek olyan karizmatikus figurak, mint példaul Lukin LaszIlo, akik egy régi iskolat
kovettek.”

Konkrétan a beavatoval kapcsolatban Magécs Laszlo azt emelte ki, hogy a nevet ,,Ruszt
talalta ki”. Perényiné Losonczi Julia a *70-es évekre datdlta ennek kezdetét. Mig Nénay Istvan
azért koti a beavatot Ruszt Jozsefhez, mert nala talalkozott ezzel eldszor. Karsai Gyorgy a sajat
pedagogiai munkdjaban elddjének, mintajanak tartja Ruszt Jozsef beavatdés munkassagat, és
ugy emlékezett, hogy Ruszt Jozsef Pécsett csinalta ezt eldszor. Janik Léaszlo ugy emlékezik
Zalaegerszegen volt eldszor ilyen. Ennek ellentmond Nanay Istvan, aki Kecskemétet teszi
kiindulési pontnak. Kaposi Laszl6 azt mondta: ,,/1978-ban Kerényi Miklos Gabor ,,beavato”
csoportjiaban jatszom. Akkor elég sok mindenrol beszélgettiink, ami a magyar egyetemi
szinjatszast, a ma alternativnak nevezett szinjatszast jelentette. Ruszt, Lengyel Pali, Fodor
Tamds, Arkosi, a JATE szinpadosok, ez a vonal. Akkor még nagyon fiatal voltam. Ezek benne
vannak a beszélgetésekben és a kulturaban, amiben vagyok. Tudok errdl, igen. Olvasok utdna.
H. Gy.: Igen, de hogy Ruszt csinalt egy beavato szinhazat? K. L.: Igen, egy televizios adasban.
De nem volt olyan katartikus hatassal ram, mint rad volt.”

Janik Laszl6 a *80-as évek elsd felében jart a Vordsmarty Gimnazium drama tagozatara,
ahol az osztalyfonoke (akkor Sik Csabané, jelenleg Kinszki Judit) vezetésével beadtak egy
palyazatot a minisztériumba beavato témakorben. ,,Az egy minisztériumi pdlydzat volt. En az
irodalom-dramai osztalyba jartam a Vorosmarty Gimndziumba és ott az osztalyfondokiink,
mindannyiunk osztalyfonokei, akkoriban veliink egyiitt tanultak az irodalom, drama oktatast,
¢és Gabnai Katival volt egy szoros kapcsolatunk és akkor probalkoztunk azzal, hogy az irodalom
oktatasban ugy haladni egy-egy darab kapcsan, hogy abbol kis szemelvényeket bemutatni
valamilyen formaban. Miutan leérettségiztem, akkor tortént egy minisztériumi palyazat, ahol
egy eleg komoly osszeget ajanlottak fel kifejezetten beavato szinhazra. Arrol szolt, hogy mar
akkor lattak, hogy nagy baj lesz itt egy par éven beliil, mert elfogynak a nézok a szinhazakbol.
Es akkor ezért kiirtak egy ilyen palydzatot, ami végiil is nem valésult meg. Tehat az elsé dijat
kiosztottak, tehat kaptunk bele 25.000 Ft-ot, de a megvalositisra szant, akkor hatalmas
osszegnek szamito 200.000 Ft-ot vagy valami ilyesmi Osszeget, azt mar nem osztottak ki, mert
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visszavontak azt a torténetet, tehat nem nyujtottak be ezt a projektet. Arra dolgoztuk ki a
Csongor és Tiindét.” Perényiné Losonczi Julia, mint az illetékes minisztérium munkatarsa
ugyanennek a torténetnek a masik oldalat mondta el. ,,Nagyjabol igy a 2000-es évekre volt az,
amikor elkésziiltek a felmérések, hogy nagyon kiesnek a fiatalok. Tehat, hogy a 16 év alattiak
nagyon nem jarnak szinhdzba, nagyon nem gondolkodnak ebben és akkor ez az allamigazgatas
ezt nagyon bénan tudja kezelni programokkal, hogy mondjuk az ifjusagi kultura éve. Ez egy
elvetélt gondolat volt, ebbol nem lett semmi. Vagy mondjuk az olvasas éve a fiataloknak, ami
szinhdzi szempontbol csak részben relevans. Csak ilyen kampanyokkal tudja. Az, hogy mar
belekeriil egy palyazatba a beavato, az azt jelenti, hogy a dontéshozoknak ez benne van a
fejében, hogy ez nem csak egy kulturpolitikai cél, hanem hogy tényleg kell ezzel foglalkozni.
Mondjuk erre a 2002-es datalas ez jo lehet.” Janik Laszl6 arrdl is beszamolt, hogy mennyiben
valtozott az 0 altala 1étrehozott beavatds eldadasok stilusa, témaja, az idé muldsaval. Es valo
igaz, hogy tényleg utana, Ruszt Jozsefnél lett folytatasa ennek a toérténetnek. Ruszttal azokat a
darabokat csinaltuk, amiket amugy is jatszottunk a szinhdzban. A Romeo és Juliat, az Antigoneét,
tan az Ember tragédidjabdl is csindltunk egy ilyen beavatot. Es késébb, amikor én 1992-ben
visszakeriiltem Szegedre megint egy igazgato valtas volt és akkor ott felmeriilt az igény, hogy
hoppa most itt a kozépiskolasok, egyetemistak, altalanos iskoldasok, tehat vonjuk be oket.”

Kaposi Laszl6 tobbszor is szoba hozta, hogy dket mar a 90-es évek eleji indulasuknal
zavarta, hogy az altaluk Magyarorszagon meghonositott TIE-t a legtobbszér a beavatod
szinhazzal keverik Ossze. Ebben igaza van, mert két évtizeddel késébb, a Tarr Ferenccel
készitett interjiban ez hangzott el: ,,H. Gy.: Tudsz-e valamit a magyarorszagi torténetérol a
beavatonak? T. F.: Hat a dramapedagogiai részérol igen, hogy ez a TIE. Hogy ez a 90-es évek
elejéen Kaposi Laszlo meg a Kava vagy illetve nem is a Kava, hanem Kerekasztalon keresztiil
kezdett el szivarogni. H. Gy.: Ok nem is nevezik magukat beavatonak. T. F.: Lehet, hogy csak
az én fejemben tinik ez. En emlékszem, hogy gyerekkoromban részt vettem egy ilyenen a
Marczibanyi téren és egy Okori torténetet dolgoztunk fel. Emlékszem, hogy nagyon sok
beszélgetés volt, tehat hogy beavattak a torténetbe, hogy mas oldalat adtak, tehat ilyen
értelemben.”

Magacs Laszlo egész mas Uton jutott el a beavatokig. ,,Azt azért lehet latni, hogy a szinhadz
gondolom, hogy az egy ziirds kulturdlis terep volt, de mégiscsak nagyon, nagyon magas szinten
volt tamogatva a szinhdaz. Dobbenetes modon a szinhazi dolgozo képes volt a rendszervaltast
ugy atveszelni, hogy nem csékkent a tamogatas, nem valtozott meg a struktura. Ennek az volt
az ara, hogy azok az emberek, akik a rendszervaltas elott vezették a szinhdzat, a mai napig
majdhogy nem ok vezetik a szinhdzakat, most van egy nagyon radikalis valtozas, nemcsak
politikai szinten, hanem mert egyszeriien mar, nem tudjak toloszéken betolni a Zsambéki
Gabort, mert mar annyira oreg. De nem mondott le, mint ahogy nem mond le a Balint Andras,
pedig 6 is hetven folott van, és ezelott ot évvel is tartott egy nagy eldadast, hogy 6 lemond. Tehat
azt gondolom, hogy ennek az volt az ara, hogy gyakorlatilag fiatal szinhdzrendezoi nemzedék
nem nagyon létezik ma Magyarorszagon. Van egy-ketto, aki viszont, ha tehetséges volt, akkor,
mint a mérgezett egér rohant ki a strukturabol. Mert a struktura egyszeriien bedaralt. De én
emlékszem arra, hogy amikor én rendeztem a fbiskolan a Moliernek az egyik darabjat és a
Martonnak volt egy osztalya és a Marton osztalyosokkal dolgoztunk és akkor bejott a Marton,
megnézett egy probat, és utana odadllt és mondta, hogy: Ki a Kadar? Ki a Grosz Karoly? Ki a
Czinege Lajos? Tehat az nagyon érdekes volt, hogy addig a szinhdaz nagyon pontosan probalta
leképezni a hatalmat és a probalt valamit mondani és ehhez lehetett kotodni, mert az emberek
ugyanabban éltek, és ha rajott valaki, hogy ki a Kadar Janos, akkor rogton tudta, hogy mirdl
szol az eléadas. De a rendszervaltas utan ennek a szerepe elveszett a szinhazban és akkor
elindult a I’art pour [’art szinhdzcsinalds. L’art pour l’art szinhdzat érteni viszont nagyon
bonyolult dolog, ahhoz kell valamiféle kultura, nemcsak szinhdzi kultura, hanem
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képzomiiveszeti, irodalmi, mindenféle. Tehat, amikor én kitalaltam harom évvel ezelott a
beavatot, nem is igy hivtam még, hanem nézoképzonek hivtuk.”

Fazekas Istvan szintén mas elozményeket emlit. Az 6 palyafutasaban a *70-es években ¢lte
meg a Studio K-val és az Orfeoval, hogy a miivészeti események utan ,beszélgetés halmaz
kovetett”.

Végvari Viktoria fontosnak tartotta megjegyezni, hogy szdmukra a németorszagi gyakorlat
is az egyik kovetendd példa volt, ahol a ,komoly, nagy, felnétt szinhdazakban is van
szinhdzpedagogus, szerveznek ilyen projekteket nemcsak gyerekeknek, felnotteknek is>.

Galos Orsolya nemcsak a Nemzeti Szinhaz eziranyt munkajarél besz¢€lt, hanem korabbi
munkahelyérdl, a Trafordl is, ahol szintén mas alapok mellett kezdtek a beavatdval foglalkozni.
»Az én szohasznalatomban a beavato a Trafoban régziilt, amit mi a stab neveztiink magunk
kozott beavatonak. Valahogy ez a Szabo Gyuribdl indult, neki valami kiilfoldi oszténdijak vagy
nem tudom mik alapjan ez volt a benyomasa. H. Gy.: A Gyuri a Trafo igazgatoja. G. O.: Igen,
igen. Mi akkor ki akartunk alakitani oda a kortars miivészetet értelmezendo a fiataloknak egy
ilyen sorozatot, ami aztan az én utolso két évemben volt ott. H. Gy.: Ez a beavato? G. O.: Ott
az volt a beavato, hogy ugye ott a felnott ember se sokszor érti, hogy mit lat mondjuk egy kortars
tanc eléaddson. Es akkor ehhez elkezdtiink rendelni iskolai projekteket, de ami igazabdl annyi
volt, amit utana itt is csindltunk, hogy belenéztek. Ez tarsulattol fiiggott, hogy lejatszottik-e
nekik a teljes eloadast, vagy csak kiragadtak bizonyos jeleneteket és sok mult azon, hogy adott
kiillfoldi  tarsulatnak  milyen  tapasztalatai  voltak  egy ilyen  tipusu  inkabb
., kozonségtalalkozoval”, amikor mondjuk fiatalokkal kell beszélni. Mi akkor azt kezdtiik el,
hogy akkor valahogy beszéljiink errol az egész dologrol, hogy ne az legyen, hogy behajtjak oda
a gyerekeket adott esetben és aztan azok hazamennek és a felmeriilé kérdéseket nem tudjak
senkivel megbeszélni. Tehdt ez volt a kiindulé pontja az egész dolognak ott. Es aztén utina,
amikor én 2006-ban jottem el onnan, ott a vége felé a Gyuri ezt tovabb fejlesztette, elkezdett
kreativ feladatokat adni a részt vevo gyerekeknek. ... Akkor atjottiink ide és az a palyazatban is
benne volt, hogy valahogy ezt szeretnénk folytatni vagy kitalalni. Most ez még nem tortént meg.
Ez azon is latszik, hogy igazabol ennek nincs felelose, mi négyen vagyunk egy PR irodaban,
amit én vezetek és ugye mint egy fajta kozonségkapcsolat ez valahogy alank vagy hozzank
rendelodott, de igazabol egy teoretikus alapozasa nincsen a dolognak.”

Perényiné Losonczi Juliatol azt is megkérdeztem, a Szinhazi Torvényben miért csak a TIE
van nevesitve, és a beavatdé miért nem, amikor mar a 2000-es évek elejétdl fel-felbukkan a
kifejezés a kiilonbozo allami palyazatokban. ,,Mert igazabol a torvényi elokészitésnek a jogi
folyamatat kell ismerni, tehat, hogy ugyan meg volt szolitva az egész szinhdzi kozonség, a
koszinhdaznak nem volt fontos, hogy a beavato szinhazat bevigye. A szinhdzi nevelés az erds
lobbi volt. Ha megnézed példaul, ugyanigy a babszinhdaz sincs benne igazan jol definidalva.”

Osszefoglalds

Az interjuk elemzése kimutatta, hogy a ’Miért ez a neve?’ és a ’Tudsz valamit a
torténetérdl?” kérdésekre adott valaszok semmilyen egységességet nem tiikroznek. Nemcsak
arrol van szo, hogy nem felkésziilten vagy eldzetes kutatdsok hijan kezdték el ezeket a
tevékenységeket, hanem arrdl, hogy a tevékenységek egy részét csak a beavatd név tartja
»~egyben”, mig ugyanennyire igaz az is, hogy maga a tevékenység tényleg tobb gyodkert.
Egyrészt a Gabnai Katalin 4ltal emlitett 6rok emberi vagy a tuddsatadasrol és a kivancsisagrol,
masrészt a Fellegi Adam altal emlitett megvaltozott kulturafogyasztas az ereddk, amelyek a
"70-es években jutottak el oda Magyarorszagon, hogy egyszerre tobb teriileten kezdték azt
¢rezni az emberek, hogy Ujfajta kultirakozvetitésre van sziikség. Ezeknek a folyamatoknak a
konkrét megjelenései tiikr6zddnek a valaszokban is, igy minden széttartds ellenére egységes
alapokként tekinthetiink rajuk.
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A beavatas vezetoi milyen szocialis szerepben/szerepekben
vannak?

A szocialis szerepek tudatos hasznalata nagyon sok kérdést felvet. Azonos vagyok-e
onmagammal, ha nem §sztondsen létezem, hanem tudatosan odafigyelek a viselkedésemre?
Egyaltalan eszembe jut-e ez a kérdés? Szinéssz¢ valok, ha épitek a szocialis szerepekre? Ezek
a kérdések egyarant foglalkoztatnak a magan- és a szakmai életemben. Ezek utan oriiltem, hogy
a varakozasaimat messze meghaladva ez a kérdés lett az egyik legintenzivebb része az
interjuknak. Minden alany, akit ez érintett, vagyis akik az eldaddkat képviselték, hosszan
elemezték sajat szocioldgiai szerepiiket a beavatd folyamata soran még abban az esetben is,
amikor bevallottan nem tudatosan késziiltek fel ebbdl a szempontbol. Harom viszonylag
elkiilonithetd csoportot alkottak a valaszok: 1. akik miivészként vannak jelen, 2. akik
pedagbégusként vannak jelen és 3. akik baratként/partnerként vannak jelen. Teljesen csak az
egyik vagy csak a masik kategdridba senki sem sorolta magat, de olyan is kevés volt, aki
mindegyik kategoridt tudatosan hasznalta a céljai eléréséhez.

Az alaposabb elmélyiilést az is okozta, hogy mindenki raérzett arra, hogy ezek a ,,szerepek”
— akar tudatosan hasznaljak dket, akar nem — alapvetden befolydsoljak a céljaik teljesiilését, igy
sokszor hangsulyosabbak, mint sok egyéb tényezo.

A szociologiai szerepeink védelemként és tdmaszként szolgalnak a kommunikacié soran.
Védenek, hisz a legtobbszor a masik mar tisztdban van a szerepbdl kovetkezd eréviszonyokkal,
tisztaban van, hogy ilyen helyzetekben mi varhat6 és azzal is tisztdban van, hogy mit szabad ¢és
mit nem, és emogé a védelem mdgeé el lehet bjni. De tdmasz is, hisz ha ismerjlik a szerep
kelléktarat, akkor abbol barmikor merithetiink.

Mar a tanulmanyom elején is emlitettem, hogy a beavato tartasat semmi sem koti sem
képzettséghez, sem alkalmassaghoz, igy néha nem is csak az a kérdés, tudatosan 1épnek-e
szerepbe, akik ezt mivelik, hanem egyaltalan van-e barmilyen képzettségik, tudésuk,
alkalmassaguk ami alapjan gyerekek elé allhatnak. Ez a tanulmény nem vizsgalja ezt a kérdést,
de felveti. A valaszoldk egy része maga is szoba hozta ugyanezt a problémat. Gabnai Katalin
koltéien fogalmazott: ,.En azt gondolom, hogy beavaté szinhdzat azok az emberek csindlnak,
akik igy érzik boldognak magukat, vagy ezt engedi meg nekik az élet.” A mondat masodik fele
figyelemreméltd és a késébbiekben bdvebben is szdba keriil. Mert nem mindegy, hogy valaki
magatol vagy muszajbol kezdett ebbe bele.

Megkérdeztem mindenkitdl, hogy mindazok, akikkel egyiitt kilép a gyerekek elé fel
vannak-e készitve erre, van-e képesitésiik. Vidovszky Gyorgy azt valaszolta, ,,nem képesitettek,
de altalaban fel vannak készitve”. Végvari Viktdria elmondta, hogy naluk az egyik szinész
elment és elvégezte a 120 o6ras dramapedagogiai tanfolyamot, de a tobbiekkel sem lehet
probléma, mert mindig ,,0tt van a foglalkozasvezets”. Trencsényi Léaszldval hosszabban
elemeztiik a kérdést. ,,H. Gy.: Amikor jon a szinész, aki egy civil ember, de amikor az iskoldaban
megjelenik, akkor mégis XY szinmiivészként jelenik meg... Es akkor & ott eléad? T. L.: Most
hangosan gondolkodom... O akkor érkezik egy mdsik univerzumbél, a szinhdz vildgdbdl
erkezik, ez adja a kiilonleges varakozast. Ezért mondjak rendhagyo irodalom oranak. Mert ugye
rendhagyo, hogy egy bacsi jon, akit a tévében, vagy egy cimlapon lattunk. Megérinthetjiik,
megfogdoshatjuk, megpengethetjiik a gitarjat, kérdezhetiink rola, hogy mit érzett akkor, amikor
szinész akart lenni, meg egyéb ilyesmit. Kicsit mintha iro-olvaso talalkozo lenne. H. Gy.: Akkor
0 szinész. T. L.: Igen, alaphelyzetben tart egy negyven perces orat Tinodi Lantos Sebestyén
osszes verseibol, utana osszecsomagolja a gitarjat és hazamegy, vagy beszélget rola egy kicsit.
H. Gy.: Es ekkor 6 ki? Mert az iré-olvasé talalkozén & a civil énje az eléadémiivésznek, amikor
enekel, akkor 6 az eléadomiivész, de amikor elkezd beszélgetni, akkor ki? T. L.: Akkor... ugy
bujok ki a kerdésedbol, hogy attdl fiigg, hogy mirol beszél. H. Gy.: Tinodirol. Elkezd beszélni
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Tinodirol. Az életérdl példaul, vagy a versek érdekességerol, vagy a rimképletérdl, vagy a
megzenésités nehézségeirdl. T. L.: Itt is azért biztos, hogy vannak fokozatok. Innentdl kezdve 6
csak egy kicsit érdekesebb bacsi, mert ritkan latjuk, meg érdekesebb bacsi, mert utana nem 6
osztalyoz, hanem majd a tanar bacsi ad nekiink karot, ha nem tudjuk, hogy mit beszélt a szinész
bacsi. Ez azert két meghatdrozo, hozzatartozo attributuma a rendhagyo irodalom oranak. Nincs
teljesitmeény kotelem mogotte, ez egy jobb motivaciohoz vezet nyilvanvaloan. De hogyha 6
innentol kezdve ismeretterjeszto eloadast tart arrol, akirdl beszélt, tehat maradjunk Tinodinal,
akkor az attol még egy rendhagyo irodalom ora. H. Gy.: Ez igaz, de akkor 6 felvette a tandar
szerepet. Tehdt ¢ valojaban ott pedagogusként lép fel. Még ha nem is a teljes arzendlban, mert
nincs fegyelmezes, visszakérdezés stb. T. L.: Igen, tulajdonképpen tandr. Csak érdekesebbeket
kérdez, meg mast kérdez, mert nem abban a paradigmaban gondolkodik Tinodirol.” Angelus
Ivan, aki maga is tart beavatdkat és sokféle pedagdgiai munkdt végez, nem képez kiilon
tancnépszerusitd embereket, mert azt gondolja, hogy aki a ,tanctechnikai képzést, a szakmai
képzést megkapta, aki képes volt egy kozegben, kozdsségben ugy felnoni, hogy miivésszé
erlelodott, aki megszerezte az élettol azt a pofan verést vagy lehetoséget, hogy egy
tarsadalmilag felelos értelmiségivé valjon, és aki személyeben nem beteg vagy nem gonosz,
tehat korrekt ember, plusz még bizonyos aprobb képességekkel rendelkezik, példaul jol
kommunikal verbalisan, az erre képes”. De hozzateszi, hogy csak olyan ember tarthat ilyet, aki
maga is alkotd valamilyen szinten. Ehhez a megallapitashoz szorosan kapcsolddik Juhasz Doéra,
aki azt mondta: ,,Azért kell ide dramapedagogus mert amig tanctorténészek és esztétak
beszélgettek a miivésszel, addig a gyerek ebbol kiviil maradt.” Kéormendy Zsoltnak is hasonlo
tapasztalata van. ,,Vannak olyan miivészek, akik mar bizonyitottak. De nagyon sokszor ott a
gond, hogy nem tud elszakadni a megszokott terminologiatol és a gyerekek egy kukkot nem
ertenek beldle. Pedig kivalo, intelligens, szuper képzett, szuper miivelt és nem tudja. Nyugaton
mar képzik az ilyen embereket. Ki kéne termelni azt, aki nem csak pedagogus.” Bar képzés —
amint mar emlitettem — nalunk sincs, de a TIE csoportok tagjainak azért kétféle szakmahoz kell
értenie. Errdl kérdeztem Liptak Ildikot. ,,H. Gy.: Neked mi a foglalkozasod? L. I.. Hat ezzel
mindig zavarban vagyok és most is zavarba hozol vele. Az a helyzet, hogy az angol modellt
kévetve ezt a tevékenyseg kort, amit mi csinalunk, ezt ugy nevezik, hogy szinész-dramatanar.
Hozzateszem, nekem sokféle papirom van, de sem szinészi, sem dramatandri papirom nincs.
Van pedagogiai, bolcsész és tanari végzettségem, de kimondottan dramatanari végzettségre
sohasem tettem szert. H. Gy.: Amikor Te kezdted, egyszeriien nem volt hol elvégezni ilyet, mert
nem volt.”?’ Hasonlé helyzetrdl szamolt be Fazekas Istvan is, aki sajat magat igyekszik képezni
¢s a kollégai koziil néhanynak van ,,minimdalis pedagogiai tanulmanya”.

Janik Laszl6 szerint néha képzettségtol fiiggetlen, hogy valaki alkalmas-e erre a feladatra.
O maga igyekezett képezni ilyen embereket, sikerteleniil. Azt taldlta a legnagyobb
problémanak, hogy a legtdbben vagy ,pedagogusokka valtak, aki egyoldaluan oktatjia a
gverekeket”, vagy a miivész szerepbe ragadtak bele. ,,H. Gy.: Akkor egy beavatonak milyen
képességekkel kell rendelkeznie? J. L.: A beavatonak halszeriien kell ismernie a vizet. H. Gy.:
Tehat mindenképpen miivésznek kell lennie? J. L.: Nem vagyok benne biztos, hogy
mindenképpen miivésznek kell lennie. Agilis sugorol is lehetne akar szo. Igazabol a darabot
meg kell tanulni, azt szeretni kell, fel kell kutatni hozza a plusz informaciokat és azokat fejbol
tudni kell, hogy ebbe az iranyba barmikor tudjon improvizalni. Ilyen értelemben pedagogusnak
kell lenni. Es a pedagéguson til pedig kell lenni valami, leginkabb azt tudom mondani brahis
személyiségnek. Vagy valamilyen, a fiatalok felé nyitni tudé személyiségnek.’’® H. Gy.: Ha

207 Az élet furcsasaga, hogy Kaposi Lasz16 ugy végezte el a szinm{ivészetis drimapedagégia szakot, hogy kdzben
maga tartotta a dramapedagogiai orak egy részét.

208 Egyébként mi mar csindltunk ugy Beavato szinhazat, hogy elvittiink jelmeztervezét, azzal nagyon csinyan
beégtiink, mert a jelmeztervezonk nem volt egy olyan vagany izé és a gyerek koriilbeliil harom percet volt hajlando
vele foglalkozni.” Janik Lészl6
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képeznének ilyen szakembereket, akik beavato szinhdazat vezetnének, az szerinted melyik
intézmeény fennhatosaga ala kéne, hogy tartozzon? A pedagogiai szakok ala, a szinmiivészetin
kéne, hogy legyen, bolcsészkaron kéne, hogy legyen, vagy egyaltalan nem pedagogus kéne,
hogy legyen? Tehat vannak a bolcsészek, a tandrszakok és mondjuk a szinhaztudomanyi szakok.
Hovd rakndd, hol lenne egy ilyen képzés? J. L.: En a klasszikus, régi dramapedagdgus képzésre
szavazok.”

Ujabb vizsgalando teriilet, hogy a szerepek folyamatos cserélésével — ami a TIE egyik
alapvetése — nem okozunk-e nagyobb zavart, mintha kiilonb6z6 embereket latnanak a
kiilonbozo helyzetekben. A gyerek lat egy eldadast, ott 1at egy szinészt. Valdjaban jo esetben
nem a szinészt latja, hanem a szerepet, mert a mai szinhaz-felfogasunk szerint jo esetben a
szinész atlényegiil. A TIE egyszer csak behozza a szerep mogiil az embert, €s nemcsak ugy,
hogy ,.forrd székbe?” iilteti, hanem ugy is, hogy egy masik, néha harmadik szociologiai
szerepet ad neki. Ezzel nem megkavarjuk a gyerekeket? A legtobben mar a kezdés eldtti
pillanatban is valamelyik szerepiiket élik (&ltalaban azt, amelyik az életiik egy¢€b teriiletein is
,,f0” szerepnek szamit), igy a beavatok alatt felvett szerepek néha kisebb eréfeszitést kivannak
t6liikk, maskor meg lehet, hogy amig az egyik szerepben jol teljesitenek, a méasikban nem segitik
a célok elérését. Horvath Péter ugy keriili ki ezt a felvetést, hogy mas dimenzidban tekint ra,
mert igy valaszolt: ,,Ez elsésorban és mindenek felett egy kozos jatéek. Nagyon fontos
hangsulyozni. Tehat mind az osszes erkolcsi nevelés vagy a szinhazi fogalmak megismertetése
vagy nem tudom mi, mind eltorpiil amellett, hogy ez egy kozos jaték, ahol meglett emberek
egyilitt jatszanak fiatal emberekkel azonos modon, azonos lelkiilettel, azonos céltalansaggal, ha
igy fogalmazhatunk.” Végvari Viktoria¢k foglalkoztak a kérdéssel, de nem tartja relevansnak a
problémat. ,,En nem vettem észre, hogy ezzel barmikor is megkavarodnanak. Tehdt ket nagyon
pontosan tudjak ki kicsoda. Ennek nyilvan van minimalis ritusa, mikor odamegyiink, készoniink,
bemutatkozunk, akkor azt mondom, hogy akkor szeretném bemutatni XY-t, aki ebben az
eléaddsban ezt és ezt szerepet jatssza és & is veliink gondolkozik most az eléadds kapcsan. Es
dltalaban én azert szeretem ezt a format nagyon, mert nemcsak a magyartanar van ott, hanem
szinész is, és mert a gyerekeknek ez egy nagyon, nagyon nagy élmeény. H. Gy.: Tehat nem elviszi,
hanem hozzdad? V. V.: En azt érzem, hogy nagyon erésen hozzdad. Jol kell kezelni. Nekiink is
volt olyan, amikor még én se voltam gyakorlott és atment egy picit ilyen... arra kell vigyazni,
hogy ne egy kézonségtalalkozo legyen, hogy mi a kedvenc ételed, van-e a baratnod. Ha az
ember ezt jol vezeti be, akkor ez nem fordul elo.” A legrészletesebben Liptak Ildikdval
targyaltuk ki a kérdésnek ezt a részét. mert naluk fordul el6 ez a helyzet a legpregnansabban.
Azt gondolom, attol hogy meghalt velem egyiitt tizendt perccel ezelott, o tudja, hogy azt, hogy
az egy szerep volt. H. Gy.: Nem veszel-e téle valamit? L. I.: En iigy gondolom, hogy nem. H.
Gy.: Mi kéze neki ahhoz, hogy Te milyen vagy ., civilként”. O tigy akar rad tekinteni (mert az a
csoda), ahogy 6 ott a szinpadon latott Téged. L. I.: Nem akar igy ram tekinteni, mert akkor,
amikor bejonnek hozzéank, akkor 6k azt tudjik mi az, amire jonnek. Es ilyen értelemben azt
gondolom, hogy lehet benniik egy kis furcsasag és van is olyan, amikor a Hajo Zsuzsa kollegam
ort jatszik, bortonort a legkisebbnek szolo jatékunkban, ami A csdaszar wj ruhdjara épiil és a
gverekek civilben sem szivesen dllnak vele szoba. Sot valamikor meg is mondjak neki, hogy Te
az or vagy és kozben pontosan tudjak, hogy az szerep. H. Gy.: Ilyenkor mi van, mit lehet ezzel
kezdeni? L. I.: Azt gondolom, hogy ez egy tékéletes beavatasi pillanat a gyerekek szamara, hogy
ok tudjak azt, hogy amikor az or jelmez rajta van, akkor 6 or és egyébkent pedig meg nem az.
Ettol meég, amikor még nem az, akkor is szoktak neki szolni. H. Gy.: Agardi Gabornak van egy
torténete, hogy még vandorszinész koraban mindig elszallasoltak oket a faluban és o, mint
vezeto szinész mindig a legjobb helyeken lakott és a szallasadok mindig elmentek és megnézték
oket este. Egy nap valami rossz embert jatszott és eloadas utan ment haza, de nem engedték be.

209 A forro szék’ egy dramapedagdgiai konvencid, amelyben a darabbeli szerep idéz6dik meg.
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A gazda kiszolt, hogy ide be nem jon, mert maga egy szemét gazember. L. I.: Szerinted azt
akarjuk, hogy a gyverekek azt higgyék, hogy ami a szinhazban torténik, példaul, hogy Te Jago
vagy, akkor azt higgyék, hogy az utcan Téged le kell kopni vagy meg kell kével dobalni?
Szerintem a beavatdsnak sokkal inkabb része az, hogy tudjak, hogy Te Honti Gyérgy vagy aki
eljatszotta Jagot. H. Gy.: Te nem sirsz, te csak ugy csindlsz. L. 1.: A gyerekek nem hiilyék. H.
Gy.: A kovetkezo alkalommal ¢ nem fogja atengedni magat. L. 1.: Az hiilye. Aki az Agardi
Gabort nem engedi be, az is hiilye, és aki az Isauranak pénzt gyiijt, hogy felszabaditsak az is
az. Tehat én azt gondolom, hogy azok nincsenek beavatva.”

Maganak a szerepnek a definidlasa is kérdéses, mert egyrészt szerep, amit valaki eljatszik
kozonség eldtt, de szerep az is, amit a szocioldgia vizsgal. Azok a viselkedések, amelyeket egy-
egy szocialis helyzet megkivan téliink. fgy a szinész-dramatanarok egyszerre bujnak bele a
szindarabbeli szerepeikbe €s a szocidlisan megkivant egyéb szerepeikbe. Direkt nem irom, hogy
tanar, vagy pedagogus, mert az elemzesbdl is kitlinik majd, hogy pont ezt a kettét nagyon is
igyekeznek elkeriilni?'?, és helyettiik egész mas attitiidoket igyekeznek felvenni®!!.

A beavatokkal foglalkozoknal, kiilondsen a TIE csoportoknal felmeriil az a kérdés is, hogy
nem potcselekvésbol végzik-e ezt a munkat. Nem tudtak szinészek/pedagogusok lenni, igy ez
maradt nekik. Szabé Istvan erre azt mondta: ,,En azt gondolom, hogy ez teljesen természetes és
normalis és nem értek egyet azokkal, akik azt mondjak, hogy akiket nem vettek fel a foiskolara
azok kezdenek ilyet csinalni bosszubol, nem azt a szot mondom, hogy bosszubol,
potcselekvésbol.” Takacs Gaborék is talalkoztak ezzel a kérdéssel és sokoldaltian igyekeznek
kezelni is ezt a lehetséges konfliktusforrast. ,,H. Gy.: Nem arrol van szo, mar ne haragudj, hogy
ti elcseszett szinészek vagytok? Nem jott Ossze a szinészet és helyette ezt. T. G.: Azért merem
nyugodt szivvel mondani, hogy nem, mert ha itt olyan kollegakat latnék, akiknek nagyon
lennének ilyen kudarcaik a hatuk mégott, mar probalkoztak ezzel és azzal nem sikeriilt, akkor
azt mondanam, hogy jo lenne elgondolkodni. Itt a kezdetektol kezdve olyan emberek dolgoznak,
akik ezt valasztottak, tehat a csapat magja eleve olyan volt, aki ezt tudatosan valasztotta és akik
azota csatlakoztak hozza, nem fogok nevet mondani, tudok olyat, akinél nagyjabol ez a helyzet
all fenn valamilyen szempontbol. Akik utana csatlakoztak, azoknal is ez volt a fo szempont, 6k
ebben ldttak a szinészi vagy a szinhdzi kiteljesiilést. H. Gy.: Es ezt Te nem latod egyébként redlis
veszelynek? Azt, hogy a dramapedagogusi palyara, foleg a szinhazi-nevelési csoportokba olyan
emberek mennek, szorulnak, akiknek nem jott éssze a szinhaz? T. G.: Nem. En sokkal nagyobb
problémanak latom, hogy még csak nem is olyan emberek mennek, akiknek ilyen kudarcaik
vannak, hanem az esetek donto tobbségében példaul ott bukik el a dolog, hogy szinhdzat semmi
esetre sem tudnak mutatni. H. Gy.: Nem elég ercs szinészek? T. G.: A tanitasi dramandl az,
hogy én felépitem azt a fiktiv vilagot, amibe a gyerek belép és majd egy felelosségteljes dontést
fog hozni, tehat egy mitkédoképes vilagot, ott nem kell szinésznek lenni. Kell, hogy jatszo ember
legyél, legyenek meg azok a képességeid, hogy jatékba tudjad vinni magadat és masokat, de
nem kell, hogy szinész legyél. A szinhazi-nevelési foglalkozdson a felépitjiik egyiitt a vilagot’
szakasz, az bizonyos eértelemben kivaltia azt, amikor én ott vagyok a szinpadon és egy
torténetreszletet, kész torténetet mutatok. Na, itt most a szinhaz lesz az, ami behuzza a gyereket.
Ha én tehetségtelen vagyok, ha rossz darabot valasztottam vagy rosszul jatszottam, akkor nem
fogja bevonni, hanem iil és maximum udvariasan néz. Ebbol a szempontbol kokemény
probléma. Ha itt nem mindségi szinhaz van a gyerekektol ketté méterre vagy egy méterre, az
nagyon komoly probléma. Szerintem az nagyon komoly probléma. H. Gy.: Es pedagégusként
van definidalva, pedagoguskent van képezve? T. G.: Itt megint egy ujabb hianyrol beszéliink.

210 H. Gy.: Ti ott kik vagytok? Szinészek, tancosok, rendezék, pedagdgusok? P. P.: Hat a pedagdégusoktdl mi
messze vagyunk szerintem, de a tobbi az valamilyen szinten.” (Parti Péter)

211 Természetesen a ’tanar’ vagy *pedagdgus’ szerepegyiittes tartalmazhatja azokat az attitidoket is, amelyeket az
interjualanyok megfogalmaznak, de — és ez a kérdés is tovabbi vizsgalodast igényelne — itt most inkabb negativ
példaként keriiltek emlitésre.
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Olyan szakmarol beszélgetiink, aminek a képzése nincs jelen, nem hogy a magyar, de az europai

felsooktatasban sem. Tehat ilyen képzés nincs, ilyen szakembert nem képeziink sehol. Majd
lesz.” Ugyanezt a nehéz kérdést Liptak Ildikénak is feltettem. ,,H. Gy.. Akkor jojjon a
beszelgetés legbunkobb és legnehezebb kérdése. Nem arrdl van-e szo, hogy bizonyos szinhadzi
kvalitas folott ezt nem lehet csinalni. Tehat csak egy bizonyos szinészi kvalitdsig lehet szinhdzi
nevelési foglalkozast csinalni. L.1.: Tehat, hogy ugy érted, hogy valaki tul jo szinész? H. Gy.:
Igen. Szétviszi. L. I.: Nem. H. Gy.: Nem ugy értem, hogy civilben elnyomja, hanem 6 olyan eros
hatast gyakorol a szinpadon a szerepében. L. I.: Ezt nem hiszem. Pontosan azt kell megtanulni,
ami egyébkeént szokott gondot és nehézséget okozni kezdetekben, amikor valaki szinészként
dolgozott korabban és dramatandarkeént nem taldalja azt a jatékmodot, amivel a gyerekekkel is
lehet jatszani, de attol, hogy valaki szinészkent és dramatanarként is dolgozik majd egyébként
abban a programban, attol még szinészi jelenléte a szinpadon az nem kell, hogy mindségileg
gvengebb legyen. H. Gy.: Tehat nem lesz korlatozva ezaltal? L. I.: Nem lesz korlatozva. Egészen
nyugodtan jatszhat hatartalanul nagy erével. Arra kell képesnek lenni és ez nem olyan konnyii
eleinte, hogy valakinek, aki szinhazi oldalrol jon, hogy akkor, amikor a gyerekekkel jatszik,
akkor ne jatssza le oket, vagy ne ugy jatsszon, hogy a gyerekek attol ledlljanak és ugy nézzék,
hogy én ugy igy ugy sem tudok jatszani, azért nem dallok be hozza. H. Gy.: Tehat nem arrol van
520, hogy nem sikeriilt a szinészi palya, nem sikeriilt a pedagogusi palya, szerettem volna egy
kicsit szinész lenni, szerettem volna kicsit pedagégus lenni? L. I.: En nem hiszem azt, hogy ez
igy van, de egyébként nem tartom ezt vallalhatatlannak.”

Ujabb szempont az id6 kérdése. Barmilyen *szerep’-hez id6 is kell, de a partneri viszonyhoz
elengedhetetlen. Juhasz Dora ennek kapcsan osztotta meg a gondolatait. ,,Hiaba szépek a
tervek, ha nincs ido megvalositani oket. Marpedig a viszonyhoz ido kell. 45 perc alatt az az
illuzio, ami a szinhazzal és tancszinhazzal egyiitt jarhat, az ugyan megsziinik, de a partneri
viszony szerintem még nincs meg. Pont egy ilyen lebegtetett helyzet lesz. Az érdekes egyébkent,
hogy mi torténik akkor, amikor Angliaban mondjuk, elkészitenek egy eloaddst és vannak profi
tancosok, hogy ott milyen lesz a viszony, és ott hogyan alakul at ez egyébként. Ez egy érdekes
kérdes. De itt ebben a helyzetben, ez pont annyira elég, hogy azt érezze, hogy megszolithato az
az ember.”

A fejezetbevezetd végén interjurészleteken keresztiil mutatom be, mennyire valtozik a
beszé16 allaspontja révid idén beliil: ,,XXX: Elérelépek, és ezt mondom: En egy szinész vagyok,
ennek a szinhdznak a tagja, itt pedig a tobbi szinészek... En vagyok, aki kilép. H. Gy.: Ezt csak
Te csinalod? XXX: Nem egy paran. Tobben is csinaljuk ezt. Négyen-éten. Volt mar olyan, hogy
egy mdsik szinész vezette le vagy egy harmadik. Mindig mdsra harul ez a feladat. De adott
esetben olyan is van, hogy tudjak a dolgot tizen is. De adott esetben egyeztetés kérdése is. Ki ér
ra aznap délutan, amikor a beavato van. A viselkedés attol is fiigg, hogy kicsoda. Ha én, mint
ismert jatékos kimegyek, akkor én nem tudok maskent beszélni veliik, mint XY, akit ismernek.
H. Gy.: De ot perc alatt at tudnal menni tandrba, ha akarnadl. XXX: De nekem ez jo pozicio. H.
Gy.: De akkor ezt Te direkt nem csinalod? XXX: Nekem az jo. H. Gy.: Akkor mégis csak
gondolkoztal rajta, hogy direkt nem akarsz tanar lenni. XXX: Igen, de ez valahogy hamar eldolt,
hogy nem kellett mérlegelnem, hogy ilyen, vagy olyan, vagy amolyan. En a haverjuk akarok
lenni magyarul. H. Gy.: Varj. Az is egy szerep. Akkor a haverjuk. XXX: En azt akarom, hogy 6k
elfogadjanak engem egy egyenlo partnernek. H. Gy.: Ebben példaul nem zavaro az ismertség?
XXX: Ebben pont ellenkezoleg. Pont, hogy kénnyebb. H. Gy.: Kénnyit? Nem az van, hogy Te
mindenképpen egy ilyen folottiik levo, magasabb statuszu...? XXX: Igen, de vegyiik, hogy ez
egy gvermek. Vagy egy fiatal ember, akinek még nincsenek meg ezek a hdla istennek egyébkent,
még nincs meg az, hogy hu hat hogy hozza sem lehet érni, meg nem, neki még ugyanolyan ember
vagyok. O még azt gondolja, hogy neki is mindent lehet, és 6 még hatba verhet engem. Miért
ne. En ezt akarom pont elérni. En azért is szélok hozzdjuk 1igy és hagyom az egészet. H. Gy.:
Mi van, amikor mas csinalja? XXX: A tobbiek is tudnak egy lenni koziiliik. H. Gy.: Tehat ezzel
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kezdi, hogy ezt a statuszt elérje? XXX: Igy van, igy van. Ehhez, ha kell lemegy a szinpadrél vagy
odamegy hozzd, vagy tesz egy-két haveri megjegyzest. Elmondja, hogy mi volt, amikor ¢ is
iskolds volt. Magyarul megprébdljuk, hogy mi egy banda legyiink veliik.,, Ime egy masik részlet:
»H. Gy.: Ti kik vagytok a szamukra? XXX.: Kik vagyunk? H. Gy.: Mert néha ugy léptek fel, mint
egy ismeretlen ismerds, tehat egy baradt, egy egyenrangu, néha ugy léptek fel, mint egy
pedagogus, néha ugy léptek fel, mint egy miivész. Mind a hdarom tetten érheté volt nekem abban,
amit mondtal. XXX: Kicsit finomitandm ezt a dolgot. Erdekes kérdés egyébként, hogy ’bardt’.
En nem akarok a gyerek bardtja lenni. Egydltaldn nem akarok a gyerek baratja lenni. H. Gy.:
Jo, de akkor Te ki vagy a mdsik oldalon? En vagyok a gyerek, Te ki vagy? XXX: En nem vagyok
kivancsi ra. H. Gy.: Te ki vagy? Ki vagy, a cukros bdcsi, aki beszélgetni akar velem a parton,
a rendor bdcsi, aki kivancsi a nevemre? XXX: Legyek neked egy miivész. H. Gy.: Aki
leereszkedik hozzd és a miivészi dlarca mogiil beszélget vele? En szerintem kihangositom azt,
amit egy gyerek megfogalmazas nélkiil, de gondolhat. Szerintem gondol is. Meglat téged és
definialni akar téged. XXX: Nekem pontosan az a dolgom, hogy ezt megvaltoztassam.” Még egy
utolso részlet: ,,H. Gy.: Van, hogy tudatosan késziiltok arra, hogy milyen szerepben léptek a
gyerekek ele? XXX: Nincs. Vagyis bizonyos értelemben, nem tudatos ez a szerep, de nem
gondoljuk azt, hogy mi pedagogusok vagyunk. Tehat mi ugy lépiink tulajdonképpen a didkok
ele, mint miivészek. H. Gy.: De ez egy szerep, ezt lehet tudatosan tartani és lehet kicsuszni
belole. XXX: Igazabol akkor jo bizonyos értelemben, ha akik vezetik, valamifajta partneri
viszonyt probalnak feltételezni a diakokkal. H. Gy.: Ez is egy koncepcio... XXX: Jo, akkor ezt
valasztom.” A fentiekbdl is kitlinik, altalaban nincs egységes allaspont, sokszor egy interjun
beliil is tobbféle valasz sziiletett. Voltak, akik hatarozottan allitottadk, hogy naluk mindez el6re
meg van hatarozva (Gobi Rita), mig volt, ahol olyan nagy csapattal dolgoznak (Végvari
Viktoria), hogy mindenre jut kiilon ember.

Az alabbi felosztas nem abszolitum, hanem az adott véalaszokbol kovetkezd legerdsebb
informaci6 alapjan tagozodik.

Pedagogus

A legrészletesebben Trencsényi Laszloval beszéltem végig ezt a kérdést. Egyiitt kerestiik
azokat az attributumokat, azokat a hatarokat, amelyek a pedagdgus szerepet meghatarozzak
ebben a helyzetben. Kérdés, ez miként jelenik meg akar egy iskolai 6ran, azaz példaul minek
tekintjiilk a tanart, amikor irodalmi miveket ad el6? ,,H. Gy.: Amikor a pedagogus kiléep a
pedagogus szerepbol, akkor hova lép be? T. L.: Akkor & szinhazi, vagy szinészi technikakat allit
hatékony és érzelemteli nevelési célokkal megtiizdelt oktatasi célok teljesitésére. Akkor 6 ezt
teszi. H. Gy.: De amikor pedagogus, nem ezt teszi? T. L.: Amikor pedagogus, akkor is ezt teszi,
csak azt értette meg nyilvan, hogy sok eszkoz van, ami hatékonyabb, mint a frontadlis munka.
Példaul nagyon sokdaig a magyartanitas keézikényvében az allt, hogy a tandri bemutato ne
torekedjen esztétikai élményre, mert ahhoz a hiilye tandr nem ért. Na, most ezt én mindig
tagadtam, mert meg voltam arrol gyozodve, hogy ha én tenyleg felkésziilten, jol olvasom fel a
verset vagy a miivet, akkor az hatékonyabb, mert mégiscsak egy személyes kozlés. H. Gy.: Ne
haragudj, de most az 6rdég iigyvédjeként mondom, akkor mégse lépett ki sehonnan. O maradt
ugyanaz a pedagégus. T. L.: Maradt. En ezt nem vitatom. H. Gy.: Azt mondtad, kilép a
pedagogus szerepbdl, de 6 nem lépett ki. T. L.: Jogos, visszavonom. Akkor odahagyta a
hagyomanyos tanari csuhdjat és egy masikra cserélte. Azt tiizte ki maga elé, hogy neki olyan
modon kell eloadni Kreon monologjat, vagy Antonius gyaszbeszédjét Caesar felett, hogy a mii
és az eloadds elementaris esztétikai élményként hasson a gyerekekre. Az esztétikai élmény olyan
meértekig érintse meg Oket, hogy utana kivancsiak legyenek arra, hogy mi a franc ez. Ez is
pedagogus szerep. A hagyomanyos tanari szerepéhez hozzarendelt egy, a szinhdzi vagy
eloadomiivészi kulturabol atvett szerep egyiittest. Megrenditem a gyerekeket egy katartikus
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elbadassal.” Ugyanez a kérdés eldkeriilt a Vatai Evaval készitett interjiban is. ,,Megkérdezik
tolem, hogy Te most akkor szakmabeli vagy? Mit jelent az, hogy szakmabeli? Hat persze, hogy
szakmabeli vagyok, mikor szinhadzi eszkézokkel dolgozom a tanari szakmdamban. Hat persze,
hogy szakmabeli vagyok. Mintha az lenne, hogyha te igazi szinpadon fellépsz és akkor igazi
szinész vagy? Igazi nem vagyok, de szerintem pont jo, hogy a szinhazat beleviszem.”

Kifejezetten dramapedagdgusnak csak Papp Helga mondta magat. ,,P. H.: Hat én azt
gondolom, hogy a klasszikus dramapedagogus szerepben voltunk. H. Gy.: Az milyen szerep?

P. H.: A hattérbol iranyito, terelgeto juhdszkutya tipusu, aki probalja a kereteket azért
betartani, de kézben meg néha maximum oda-oda harap a kutya.” Ez a megfogalmazas nem
valosagbol.

Az iskolan kiviili beavat6s eléadasokon is megjelenik a pedagdgus szerep. De tisztan csak
ott, ahol munkamegosztasban dolgoznak. Végvari Viktériaéknal a foglalkozason a dramatanar
a fénok, igy ez a szerep mintegy erny6t tart az egész foglalkozas folé. Karsai Gyorgy ¢és
Vidovszky Gyorgy egyértelmiien tanarként definidlta magat, akik tamaszkodnak a mashol
megszerzett pedagdgiai tapasztalataikra is.

Gabnai Katalin szerint a beavatot tarto ember mindenképpen tanar szerepben van. ,,4bban
a pillanatban miért lenne miivész? A mdsnak szolo magyardzat talan nem miivészeti
tevékenység, hanem megismételt analizis. Eloveszi azt a kozvetitoi oldalat, ami lehetoveé teszi,
vagyis azon erényeit veszi elo, amik lehetové teszik, hogy megértessen és megéreztessen
bizonyos dolgokat. Megnézni, hogy mit lehet megtanitani, mit lehet megértetni és mit lehet
megeéreztetni. Megéreztetni — és ugyanezt csindljuk a dramapedagogia és a jo tanitas soran is
— azt jelenti, hogy érzelmileg hagysz nyomot.”

Miivész

A tisztan miivész szerep se jellemzd az interjlialanyok szerint. Szabo Istvan hozzateszi: ,,4
Beavato szinhaz nem lehet szinész nélkiil. de hozza teszek valakit, egy interpretatort, egy olyat,
aki magat a ritust vezényli.” Van, ahol kifejezetten épitenek is erre a tobbes megjelenésre. Az
el6z6 pontban Végvari Viktoria mondott hasonlot, csak naluk a pedagogus volt ,.el61”. A
Merlinben az eldadas utan a ,,szinhaz rendezdje és a szinhaz munkatdrsa jon ki, miivészkent.”
Van, ahol véletlenszerten alakul. ,,Szabo Réka: Jo esetben van moderator, rossz esetben nincs,
és csak én vagyok. ... De van valami miivészi ut, amin jarunk és miivészi gondolkodds arrol,
hogy hogyan hozzunk létre példaul egy produkciot, hogyan miikodjiink, mint tarsulat, hogyan
forduljunk egymas felé. Mi ebben abszolut nem vagyunk tudatosak és felkésziiltek.” ,,Kormendy
Zsolt: Van nalunk olyan, hogy a karmester beszél.”

Kotsis Agota igazolva latja a miivész képében megjelend résztvevdt, mert ,.olyan jellegii
kerdesek iranyulnak felé, melyek mindig a sajat miivészetérdl, illetve a kifejezo eszkozeirdl
szolnak, tehat 6 mindig a miivész, az alkoto képében tiinik fol.” Juh4sz Dora tapasztalata alapjan
mindez nagyban fiigg az adott eldadas létrehozoinak a hozzaallasatol. Ok talalkoztak azzal is,
hogy ,.itt mitvészet van és akkor értse, aki tudja. Gyeriink, mi megcsinaltuk a legjobbat, igy
menjen. Azt gondolom, hogy ez nem a jo attitiid. Szerencsére egyre tobben mar dolgoznak
valakivel, van valaki, aki nekik valamiféle oktatasi programot csinadl. Mostanaban az elokészito
foglalkozdson kint vannak a szinészek meg a tancosok is. Foglalkozast tart a tancos és a
gverekkel egyiitt csindl meg feladatsorokat. Egyébként meg megfigyelo, vagy 6 is ugyanugy
jatssza az asszociacios jatékokat veliik. Egészen érdekes, hogy melyik szinész mennyire van
felkesziilve, ki, hogy reagal. Ez egészen izgalmas, de a darabbal nincs teljesen dsszefiiggésben.
Mas készségeket vonz. De azt gondolom, hogy ez is egy eszkéz, hogy mennyire tavolitod el toliik
es teszed szereppé, karakterré a figurat.” Karsai Gyorgyéknél ,,a szinészek nyilvan hoztik a
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maguk profizmusat, de a foglalkozasokon mar szerepiiket letéve, bar miivész szerepiiket

megtartva vettek részt.”’

Vannak olyan helyzetek, amelyekben ugyan a miivész szerep dominal, de tarsul mellé¢ még
valami mas is. Angelus Ivan ezt igy ismerteti: ,,Valosziniinek tartom, hogy ha az, aki ezt a
munkat végzi, nem rendelkezik képzési tapasztalattal, az ohatatlanul elszakad attol a kozegtol,
amelyik itt befogado lesz. Ezért jo, hogyha van képzési gyakorlata és jo hogyha sokfajta képzési
gvakorlata van. Hangsulyozom: a legegyszeriibb altalanos iskolai vagy ovodai
tancnépszertiisito programot sem tudjuk ugy megcsinalni, hogy ne legyiink magunk is alkotok
valamilyen szinten.”

Vidovszky Gyorgyéknél a szerep van megidézve meg egy forro szék’, €s 6 abban létezik
csak. ,,Neki is van egy sziik keresztmetszete, hogy tudja ez a feladata, ezt kell eléernie. Mondjuk,
bemegy egy csoportmunkaba, s valami olyanrol beszél, ami ot érinti, az 6 szerepkorét érinti és
0 tudja azt, hogy koriilbeliil mit kéne kihozni beldle meg, hogy koriilbeliil mi az, ami jo megoldds
és az, ami kevesbé jo megoldas.”

Egyéb emlitett szerepek és megkozelitések

Az interjikban eldkeriilt még néhany megfogalmazas, amelyek csak egy-egy
interjualanynal fordultak eld, ezeket ebben az alfejezetben ismertetem. Horvath Péter ugy
fogalmazott, 6k ,jdtékos tars” szerepben voltak. Varga Nikolett ugy érzi annak ellenére, hogy
6 foglalkozdsokat tart, elsdsorban a Nemzeti Téancszinhdz munkatirsanak ¢és nem
pedagdgusnak tekintik a gyerekek. Ugyandk a foglalkozasvezetét eredetileg egy kiemelt
nézoének szerették volna tekinteni, aki ,,szintén részt vesz ebben a sorozatban, és veliik egyiitt 6
is akkor latja eloszor az eloadasokat, igy allando hidat képez a miivész és a nézok kozott,
valamint visszautal az elozé eléaddasokra is.” Tarr Ferenc azt szerette volna elérni, hogy ,,egy
fiatal, jo fej sracnak” lassak Oket.

Még egy kifejezés kivankozik ide, amely ugyan tobbeknél is megjelenik, de igazdbol nem
szerep, hanem egy allapot, egy viszony. Ez pedig a partnerség. Tobben, tobbféle kontextusban
is emlitették, €s mindegyiket fel is dolgoztam a megfeleld helyen, de a két szélsdséges
megjelenést kiilon is bemutatom. Liptak Ildik6é azt mondta: ,,4#0! a pillanattol kezdve, hogy
megérkeznek a gyerekek, mi minden eronkkel nagyon hitelesen igyeksziink azt kozvetiteni
feléjiik, hogy az, ami itt torténni fog az egy abszolit partneri viszony.” Ugy éreztem vissza kell
kérdeznem, mert mikdzben érteni vélem a szandékot és mélyen helyeslem is, azt érzem, ez egy
egyoldalu partnerség. ,,H. Gy.: Szinészkent is? L. I.: Hogy érted, hogy szinészkent is? Nem
kiabalhatsz be nekem, hogy maskent jatszal. H. Gy.: Nem? Miért? Egy partneremnek miért ne
kiabalhatnék be? A partnerség ebben az esetben, hogy jelenik meg? Te csindlod a szinhazat
ugy, ahogy Te akarod. Ebben hol jelenik meg a partnerség? L. 1.. Hat ugy, ahogy a
dramapedagogiai szakmdaban, de most mar nem csak ott latom visszakdszénni, hanem
egyaltalan a pedagogiai teriileten. Szerzodéskotésnek nevezik a gyerekekkel azokat a
megallapodasokat, amiket az elején kotnek. Ez nem ugy néz ki, hogy mi azt mondjuk nekik, hogy
mi ezt ajanljuk és varjuk toletek, hanem ez ugy néz ki, hogy bejonnek, bemutatkozunk,
megismerkediink veliik. Nekiink ezt ugy kell csinalnunk és ugy kell vezetniink a foglalkozast,
hogy a gyerekeknek teljesen vilagosak legyenek a szabalyok, példaul, hogy a szinhdzba be lehet-
e kiabalni vagy nem lehet bekiabalni.”

Szabd Réka ugyanezt a kifejezést hasznalta, de ¢ inkabb az én unszoldsomra keresett
kifejezést, mert ahogy fogalmazott, naluk ez nem egy tudatosan végiggondolt folyamat
eredménye, igy az altalam felsoroltak koziil valasztotta ezt.
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Valtogatva és/vagy egyszerre

A legtdbb interjualany nem egyediil, hanem csapatban végzi ezt a munkat, igy természetes,
hogy a szerepek is megoszlanak. Ebben az alfejezetben azokat a megszolalasokat gytijtéttem
Ossze, amelyben az a motivum jelenik meg, amikor egy embernek kell legaldbb kétféle
szerepben megjelenni a beavatd soran.

Horvath Péter Gigy gondolja, ezek a megjelenési formak nem 6ndllo szerepek, mert nem
lehet 6nalloan értelmezni dket. ,,H. Gy.: Cél volt-e, hogy a gyerek a szerep mégott megldssa az
embert? Volt-e erre kifejezett torekvés? H. P.: Hogyne, amikor ok rendeztek példaul, akkor.
Egy helyzet elemzésénél a jatszo ember valaszolt nem a ’szinész’. H. Gy.: Ez tudatos cselekvés
volt? H. P.: Igy van. H. Gy.: Tehdt, magyarul foglalkoztatok a szerepekkel. Hogy te tandrként
jelensz meg elottiik, miivészkeént jelensz meg elottiik, rendezokeént jelensz meg elottiik, esetleg
fiiggetlen értelmiséegikent. Ezek kiilonbozo szocialis szerepek. H. P.: Ezek egyben vannak. Nem
lehet Oket szétvalasztani.” Ugyanezt az allaspontot képviseli Kormendy Zsolt is. ,,4 szinésznek
is pedagogusnak kell lennie, zenésznek szinésznek is kell lennie.”

Az interjlialanyok koziil tobben is gyakorld eldaddémiivészként tartanak beavatos
foglalkozasokat, igy az 6 szerep-megkdozelitéseik kiilon figyelmet érdemelnek, hisz szamukra a
miivész szerep természetes. Ezért amikor kilépnek ebbdl az alapéallasbol, annak bizonyosan jo
oka van. Fazekas Istvan ,jfurcsa kettos helyzet’-ként értékeli mindezt, mert ugyan a tanar
szerepébe lépnek, de jelentds helyzeti elonnyel, mert nem tanarként, hanem szinészként
mutatodnak be/mutatkoznak be a didkoknak. ,,Megmondom oszintén, én ezzel vissza is élek és
remélem, hogy a tobbiek is, mert az embernek a megunt tanarral szemben van egy ujdonsag
erteke.” A masik helyzeti elony Fazekas Istvan szerint az, hogy 6k mindent ,.egy kicsit
masképpen” csinalnak. Ezzel egyiitt 6nmagat nem miivésznek, hanem neveldnek definidlja.
wzoval szandékosan van osszekeverve ez a dolog, mert ugy gondolom, hogy ez elonyos
helyzetet teremt.” Fellegi Adam ugy fogalmazott, 6 a kiilonboz6 szerepek ,.széttrancsirozdsat”
nem tartja természetesnek. Szerinte a tandr is Olébe vehetné a gyereket és a tanar is
megsimogathatnd a gyereket és a miivész is kezet foghatna a kdzonségével. ,,Nem kell
vizesaroknak lenni. A miivész, a tandr, a pap, a nagypapa, ezek mind osszeolvadhatnak egy
figurava.” Janik Laszlo€k is végig gondoltdk ezt a problémakort. ,,Alapvetéen van egy
misztériuma, hogy a szinész lelép és megszolit és kijon a szerepébol és mond valami vaganyat,
a tavolsag azonnal megsziinik. Hogyha o jo szinész, akkor barmikor tud ugy fogalmazni, hogy
visszalép ebbe a tavolsagba és tud a torténetben jatszani. Ez mindenféleképpen nagyon fontos
volt.”

A Nemzeti Tancszinhdz munkatarsai azért valasztottdk Novak Pétert a moderator
szerepére, mert 6 maga is tancos, ismeri azt a vilagot is és tulajdonképpen a barataival besz¢lget
a legtobb helyzetben. Mindezzel egyiitt igyekeztek felkésziteni, elore végigbeszélgették vele a
varhato helyzeteket.

Végvari Viktoriaéknal az a sajatossag, hogy az eléadasban jatszo szinészek bevonddnak a
foglalkozasba. ,.Es ennek is voltak fokozatai, ez is nagyon izgalmas, hogy hogyan vettem rd
magyar szinészt, hogy improvizaljon. Mert, hogy dltalaban, ez ugy indult mindig, a szinész az
ugy lepett be a foglalkozasba dltalaban, mint a forro szék konvencioban, tehat, hogy 6 a
szerepét, karakterét visszahozta, tehat effektive szerepben létezett a foglalkozasban. De most,
hogy mar egész jol belejottek elkezdtiik oket ugy is hasznalni, hogy mar ilyen kollégak vagyunk.
De visszaléphet a szerepbe, vagy ugyanugy, mint, a dramatanar vezet egy kis csoportot vagy
beszélget a gyerekekkel.”

A TIE csoportoknal a legalabb kétféle szerep (szinész, pedagdgus) a mitkodés sajatossagai
koz¢ tartozik, ezért is érdemel kiilon figyelmet, hogy erre a kérdésre a két vezetd magyarorszagi
tarsulat képvisel6je hogyan reagalt. E16szor a Liptak Ildikoval késziilt interjubdl idézek: ,,L. 1.:
Egyszerre kell tudni ezt a két szakmat. Es meg kell hogy mondjam, idénként emiatt vannak is
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koztiink vagy benniink fesziiltségek. Hogy azt gondoljuk, nem vagyok én ebben elég jo. De olyan
szempontbol nem kell ettol szivbajt kapnunk talan, hogy nem attol lesz valaki jo szinész, hogy
elvégzi a Szinmiivészeti Foiskolat. Hozzateszem, hogy ezt nem énmagam védelmében mondom.
Azt gondolom, minden esetben az a munka, amit letesziink az asztalra lesz a fokmérdje annak,
hogy abban az ember éppen szinész vagy nem szinész. H. Gy.: Ezt Ti tudatosan valtogatjatok
produkciorol, produkciora? L. I.: Nem. Ilyen értelemben nem tudatos, de olyan volt mar és lesz
is a Kerekasztal torténetében, hogy valakire mondjuk szinészileg sziikség van és ezért bevessziik
ot a munkaba, de mondjuk nem szamitunk rd, vagy legalabbis a munkank kezdeti fazisaban,
nem szamitunk rda olyan erdsen a pedagogiai munkaban, mert mondjuk nincs ilyen iranyu
tapasztalata. De olyan nem fordulhat eld, hogy valakit felvesziink jatszani azért, mert
szinészkent jo vagy alkalmas egy munkara, és egy az egyben kihagyjuk vagy kirekesztjiik o6t a
pedagogiai munkabol, mert ez egy nagyon fontos és mondhatnam azt is, hogy kulcsfontossagu
részlete a mi munkanknak. A gyerekek azokkal dolgoznak, akiket a szinpadon lattak és ez oriasi
hatassal van egyébkeént rajuk. H. Gy.: Ti szinészek meg tanarok is vagytok. Ezek masfajta
gondolkodasmodot, masfajta hozzaallast, egészen masfajta kommunikdciot igényelnek a
kiilvilaggal, 6nmagaddal. Aki jatszott mar szerepet az tudja, hogy azért az egy mdsfajta
idegallapot, abba nem lehet csak ugy ki-beugralni vagy az eléggé a mindség rovasara szokott
menni. L. I.: Ezért mi példaul olyat soha nem is csindlunk, hogy valaki, aki az elobb még egy
Siro not jatszott az rogton utana beszelget a kozonséggel. Nyilvan a foglalkozasvezeto dolga,
hogy kézbentartsa és facilitalja azt, ami ott van. ... A gyerekek dltalaban ugy taldalkoznak veliink
eloszor, mint szinészekkel. Tudjak, hogy mi fogjuk jatszani nekik azt az eléadast. H. Gy.:
Tudatosan odafigyeltek erre? Felépititek a szinész image-t? L. I.: Nem. Egydltalan nem, sot
éppen azt kell mondjam, hogy leginkabb leromboljuk.”

Takacs Gabor szavaibdl nemcsak jelenlegi allapotot ismerhetjiikk meg, hanem az évek alatti
gondolkodasuk eredményeként 1étrejott valtozasokat is. ,,T. G.: A szinhdz az joval t6bb annal,
mint az, hogy egyszeriien bemegyek mondjuk a Vigszinhaz vagy a Katona Jozsef Szinhdz
ajtajan, leiilok a nézotérre és két ora mulva kijovok. Azt mondom, hogy az én életemben, az,
amit mi csinalunk, az is szinhdz, az, aki ott van elotte egy méterre és beszélget vele és jatszik
vele és adott esetben figyel rd, az is szinész. llyen értelemben szinész. De azt gondolom, hogy a
hagyomanyos szinészes felfogas lebontdsa is szerintem a dolgunk, mint ahogy a hagyomdanyos
szinhazi felfogasnak a bovitése is a dolgunk. Igen, ebben a szinészképben vagy ebben a szinész
felfogasban szerintem van olyan elem, amibol van a pedagogusbol természetesen, van az
emberbol, a civilbol. Elmondom a tapasztalatokat, az esetek donté tobbségében a szinészt latjak
benniink. ,,Megyiink a szinhdazba”. Természetesen ugy gondol rank, mint szinészekre. De az
érdekes, az a kimenet. Ami a lényeges, hogy hogy hagyja el ezt a helyszint. Es szerintem 1gy
hagyja el, hogy egy olyan tapasztalata volt, hogy az az ember, akirdél azt gondolta, hogy a
szinész, az bizony kivancsi volt ra, az beszélgetett vele. Valtozhat ez a képe arrol, hogy
egyaltalan mit csinal egy szinész és valtozik szerintem az a képe, hogy mit csinalunk mi a
szinhazban. Nekem, mint beiilonek, mint résztvevonek, mi az isten dolgom van, miért iilok le
ide. ... Amikor mi szinészként vagyunk jelen és eloadast vagy eldoadasi részleteket jatszunk,
élesen elkiilonitettiik attol, amikor ugymond dramatanarra valtottunk at és toliik vagy egyfajta
gondolatcserét, vagy valamilyen jatékon keresztiili aktivitdast vartunk. Az utobbi idészakban
programjaink szerkezete megvaltozott abban az értelemben, hogy nagyon erdteljesen
toreksziink arra, hogy ezeket a hatdarokat minél jobban elmossuk. Tehat, hogy adott esetben
probalkozunk azzal, hogy t6bb oran keresztiil szerepben legyen az egész tarsasag veliink egyiitt
vagy adott esetben nagyon észrevétlen legyen az dtlépés ebbol a civil léthol mondjuk a
szerepben végzett munkahoz. Az, hogy én felépitem azt a fiktiv vilagot, amibe a gyerek belép és
majd egy felelosségteljes dontést fog hozni, tehdt egy miikédoképes vilagot, ott nem kell
szinésznek lenni. Kell, hogy jatszo ember legyél, meglegyenek azok a képességeid, hogy jatékba
tudjad vinni magadat és masokat, de nem kell, hogy szinész legyél.”
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Osszefoglalds

A vélaszolok kozott egyarant lehetett olyannal taldlkozni, aki elutasitja ezt a megkozelitést
(pl.: Horvath Péter, Fellegi Adam), és olyannal is, akinek napi gondolkodasi feladat, hogy jol
éljen a szocialis szerep adta lehetSségekkel (pl.: Takacs Gabor). Igy ez a fejezet is a sokszintiség
jegyeit hordozza magan. Mivel itt sincs archimédeszi pont, nem lehet ellendrizni, hogy melyik
megkozelités a célravezetobb.

Annyi azonban megallapithatd, hogy a szerepek kettds dimenzidban fordulnak eld,
amelyben az egyik tengelyen a pedagoégusnak nevezhetd szerepegyiittestdl a miivészi szerepek
egyiitteséig terjed a vonal, mig a masik tengely a kapcsolat milyenségét jelzi a teljes
tavolsagtartastdl a teljes azonosulasig terjedd skalan. Példaul Takéacs Géaborék ilyen iranya
felfogasat a kovetkezOképpen lehet dbrazolni (piros a korabbi évek gyakorlata, mig a kék az
interju készités idején vallott szerepfelfogas):

mivész ‘

pedagogus ‘

teljes tavolsagtartas teljes elfogadas

8. abra Szocialis szerepfelfogas valtozasa a Kava Kulturalis Egyesiiletnél

Nem akarom tuldimenziondlni a szerepek adta lehetOségeket, csak kivancsi voltam az
interjualanyok eziranyu tudatossagara, és remélem, hogy ezek utan 6k is, és eme sorok olvasoéi
is figyelembe veszik majd munkajuk sordn ezt a pedagogiai eszkozt, €s €lnek a szocialis
szerepek adta lehetdségek széles tarhazaval ezzel is segitve pedagogiai céljaik elérését.

A ’szerepeken’ til azonban van még valami, ami idekivankozik. Gabnai Katalin behozta a
személyesség fogalmat is az interjuba. O ugy gondolja, ennek a teriiletnek is vannak tehetségei,
akik személyes jelenlétiikkel, pillanatnyi koncentraciojukkal, felkésziiltségiikkel képesek hatéast
elérni. ,,Olyan egyszemélyes csoda, mint a Debreczeni Tibor és a Keserii Imre. Ezek kériil forr
a levegd, amikor ott vannak, mert tulajdonképpen elsorangu varazslok.”

Helyileg hol torténik? A Beavato helye és terei

A tér nagyon fontos eleme a mai pedagogianak. A tanterem kialakitasa, a székek
elhelyezése, a vilagitas, a dekoraciéo mind-mind informaciot adnak és hangulatot befolyasolnak.
Ugyanigy van ezzel a szinhdz is. Fontos maganak az épiiletnek a tere is, és a szinpadon
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kialakitott tér egyarant. A szinhazi emberek ko6zott bonmot-nak szamit, hogy az eldadas
valdjaban a jegy megvasarlasaval kezdddik. Mar annak is informaciokat kéne hordoznia az
koriilvesz, tobbek kozott a helyszinnek és a térnek is. Vannak adottsdgok, amelyet nem tud
atlépni egy tarsulat sem, plane nem a beavatoval foglalkozok. Ezzel egyiitt a tér kivalasztasa
informécioval bir a befogadd szamdra, mégha ez nem is kognitiv uton torténik meg
elsddlegesen. Angelus Ivan ezt meg is fogalmazza a vele késziilt interjuban. ,,Bemegyiink és az
integraciorol meg az interaktivitasrol beszéliink egy olyan szinhdazban, ami az ellenkezdjét
tiikrozi minden izében. Bejott a miivész, bejott a miivészbejaron, bejott a fobejaraton, a nézé
meg a szinész taldlkozott. Igy nem lehet interaktiv tarsadalomrdl beszélni érdemben.” Marpedig
az interjialanyok szerint az interaktivitas alapvetd eleme a beavatoknak.

Arra kerestem valaszt, hogy a helyszinek kivalasztisandl — a valdsagot ismerve taldn
pontosabb ugy mondani, hogy elfogadasanal — figyeltek-e a jatszok a lehetséges terekre. Ahogy
szamitani lehetett ra az el6adasok egy része szinhazi koriillmények kozott valosult meg, mig egy
masik résziik iskoldkban és muvelddési hazakban. Kivancsi voltam, van-e mozgasteriik a
jatszoknak ebben a helyzetben.

Koérmendy Zsolt eldszor is arra hivta fel a figyelmemet, hogy az €16 zenét, a szimfonikus
zenét nem lehet bevinni az osztalyterembe vagy csak nagyon szlik keretek kozott. ,,4 helynek
az élményét meg kell adni. En hiszek benne, hogy a hangversenytermek ideje nem jért le.”

Karsai Gyorgyék a pécsi kamaraszinhazban kaptak helyet, ami logikus dontés volt a
szinhazvezetés rész¢érdl, hiszen a beavatok altaldban kisebb szdmu kozonség elott zajlodnak.
De a jatszok éltek azzal a lehetOséggel, hogy a sajat igényeik szerint rendeztek be mindent.
Horvath Péterék is mindig szinhdzban jatszottak. Fazekas Istvan szamolt be arr6l, hogy néha a
szinhazban, néha iskoldkban voltak az eldadasaik. Megjegyezte azt is, hogy a szinhazban tartott
el0adasok megtartasa leginkabb anyagi kérdés, mert a didkokat ,,oda kéne hozni”.

A Szolnoki Szimfonikusok sokszor jatszanak miivelédési hazakban és Liptak Ildikoék is
altalaban miivelddési hazakban tartjak a foglalkozasaikat. ,,Nagyon ritkan vannak az iskoldk
olyan technikai lehetoségekkel eleresztve, hogy tudjunk ott jatszani és sokszor a tér nem
alkalmas arra, hogy kamaraszinhdazi modon hasznaljuk. H. Gy.: Nem fértek be egy
osztalyterembe? L. I.: Néha nem lehet jol sotétiteni vagy épiteni vagy ilyesmi, de van olyan
programunk, példaul a Fogsdagban, amit tobbszor jatszottuk iskolaban, mert ha tudnak adni két
tantermet, akkor abban elfériink, mivel ket helyszin sziikséges hozzad.”

Tobb tarsulat is sokszor kényszeriil kompromisszumra az iskolai eléadasaikon. Szabd
Réka: ,,H. Gy.: Hogyiilték? Sz. R.: Hat altalaban osztalyteremben iiliink. H. Gy.: Le a padokba?
Sz. R.: Sajnos. Figyelj, ez is valtozo, mert hogyha mi azt szoktuk kérni, hogy ha lehet hadd
maradjunk egy térben és nyilvan akkor egy kotetlen formaban, foldon, korben iilve, stb. Erre
nem mindig van lehetéség.” Angelus Ivan: ,,... le lehet menni a tornaterembe és ebbdl kell
kiindulnunk, mert ez van.” Magyar Attila: ,,Es akkor le a tornaterembe vagy valami mds
helyiségbe, és akkor dsszevonjak az osztdalyokat ...” Tarr Ferenc: ,,Eleve egy olyan helységben
voltunk, ami az iskolanak a klubja. Nem padok, hanem székek vannak, fotelek stb. vetitévaszon,
tehat a ter is egy ilyen beszélgetos kozeget ad és akkor direkt mindig kérberaktuk a székeket, és
ha ugy adodott, akkor csoportokban lehettek. Péntek délutan volt, faradtak voltak, ez nagyon
nehéz is volt egyébkent, hogy a figyelmiiket fonn lehessen tartani. Ilyen értelemben ez
sziiksegszerti is volt, kicsit meg is hatdarozta a mi viselkedésiinket, mert kiilonben nem lehettiink
volna sikeresek.”

Varga Nikolett 3 helyszinen is talalkozik a gyerekekkel. Egyrészt egy-egy eldadasukhoz
tart kb. 10-15 dramaodrat az iskolakban. Az eldadasok maguk a szinhazban vannak, €s nyaranta
3 napos beavatos tabort is tartanak. Végvari Viktoriaék a Kolibri Szinhédz kiilonboz0 jatszasi
helyén tartanak foglalkozasokat, és az iskoldkba is kijarnak. Juhdsz Doraék is kimennek az
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iskolakba akar déleldtt, akar délutan az iskola igényei szerint €s ott tornateremben, vagy
nagyobb osztalyteremben tartjak a foglalkozasaikat.

Angelus Ivan nem erre a kérdésre valaszolva, de felvazolt egy komplex programot,
amelyben a helyszinnek is szerepe van €s ebben emlitette tobbek kozott, hogy diszkokba is kéne
ilyet csinalni. Az Osszes interjlalany koziil csak ketten fogalmaztak meg az iskola-szinhaz-
miivelédési haz harmason kiviili helyszint. Angelus Ivanon kiviil még Fellegi Adam emlitett
mas helyet. O egyarant fellép korhazban, elmegyodgyintézetben, bortonben és legtobbszor a
sajat lakasaba hivja az érdeklddéket. Erdekességként megemlitette, hogy iskolék ritkan hivjak,
inkabb az 6vodak érdeklddnek a munkaja irant.

Az erre a kérdésre adott valaszok az el6z0 fejezettel ellentétben csalodast okoztak nekem.
Ebben bizonyosan szerepe van az ¢én hianyos kérdéseimnek is, de nem sikeriilt eléggé
megtudnom mennyire épitenek a tér adta lehetdségekre az eléadok. Az utolsé bekezdésben
emlitetteteket azért is hagytam a végére, mert naluk éreztem azt, hogy — bar kiillonb6zo
indokokkal, de — az atlagnal tudatosabban figyelnek erre a szempontra. Angelus Ivan szerintem
helyesen érzi, hogy ki kell 1épni a megszokott keretek koziil és nekiink kell felkeresni azokat,
akiket célkozoségnek érziink, és bar Fellegi Adam ezt a gyakorlatban meg is valositja, 6t
leginkdbb a kényszer vitte ra erre az utra.

Nem elhanyagolhaté azonban az sem, hogy az alkotok nagy része egy szinhézi eléadas
részeként, vagy ahhoz szorosan kapcsolédva végzi ezt a munkat és magaban az eldadasban
szerepet kap a tér, igy az ottani atmoszféra a foglalkozéasokra is kihat.

Merre tovabb?312

Az interjuk elsé részének befejezd kérdését dolgozza fel ez a fejezet. Eddigre igyekeztem
az interjualanyokkal alaposan korbejarni a beavatoval kapcsolatos témékat, igy ideje volt a
jovobeni terveikre is rakérdezni. Voltak, akik a révidebb és voltak, akik a hosszabb tava
terveiket osztottdk meg velem. Ezekhez a valaszokhoz itt is hozzafliztem mindazt, ami az
interjuk egyéb részein megjelent és ehhez a kérdéskorhoz kapcesolhato.

Fontossagi, gyakorisadgi szempontbdl az alabbi gondolatok fogalmazodtak meg:

1. Az anyagi erdéforrdsok megléte, még inkabb hidnya, dominans jelentdségii
problémakorként fogalmazddott meg, bar csak pénziigyi akadalyrdl Osszesen egy
interjialany besz¢lt.

2. Egy masik érzékelhetd gocpont az ’id6’ kérdése. Mennyi id6t tud szanni valaki erre a
tevékenységre, illetve mennyi 1d0, amig a kivant eredmények elérhetdek lesznek.

3. Fontos szempontként beszéltek még a huménerdforras kérdésérdl is, azaz van-e, lesz-e
annyi alkalmas ember, amennyi a megndvekedett feladatok ellatasdhoz elég lesz.

4. A tamogatoi kornyezet hianya is megjelenik a nehézségek kozott.

A fenti problémak ellenére az interjualanyok egyértelmiien azt allitjak, szamukra ez fontos
munka, amelyet mindenképpen folytatni szeretnének, és a legtdbben nemcsak az eddig
megszokott modon, hanem a fejlesztés vagyaval gondolnak a jovore. Ez azt is bizonyitja,
sikernek értékelik az eddigi eredményeiket, és hisznek benne, hogy van értelme a munkajuknak.
A pedagogia szempontjabdl tekintve ezt ugyis fogalmazhatjuk, hogy tudnak olyat nyujtani a
résztvevd gyerekeknek, ami mindségi valtozast hoz a nézdik/résztvevoik életébe.

212 A primer valaszok a Fiiggelékben olvashatoak.
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Mit mondanal még?

A kérdéssor kétharmadandl szerepel ez a kérdés, ha lehet gy fogalmazni, az
aranymetszéspontnal. Ez a misztikus ardnyszdm egyarant eléfordul a természetben (csigahaz)
€s a mlvészet tObb dgaban is. Valamiért kiilondsen jelentdssé valik, ami ennek a pontnak a
kozelében torténik. Igy erre a pontra helyeztem a latszélagos véget jelentd kérdést, amelyté] azt
vartam, hogy egyrészt visszaigazolja, hogy alaposan végigbesz€ltiikk a beavatok vilagat,
masrészt azt is, hogy tjabb adalékok keriilnek teritékre.

A feldolgozas alatt ide kellett szerkesztenem olyan gondolatokat is, amelyek nem erre a
kérdésre valaszoltak, de fontosak, és mashova nem illettek. Tobben példaul eredetileg a
’Sziikségez ez?’ kérdésre akartak valaszolni, de a valaszok annyira altaldnosak lettek, hogy ide
kertiltek.

Amikor a szinpadon olyan helyre allitanak be egy targyat, ami elsére egyaltalan nem
odavalo, akkor azt az elemet térbosszantonak hivjak. A probak alatt sokszor nekimennek a
szinészek, at akarjak tetetni, ki akarjak vetetni, de a bemutatéra nemcsak hogy ott marad, hanem
az egyik legerésebb szinpadi szervezé elemmé valik. Igy vagyok ezzel a fejezettel is. A
kérdéssor Osszeallitasanal arra szamitottam, hogy azért lesz hasznos a kérdés, mert egyrészt
visszaigazolja magat a kérdéssort, masrészt mert lehetdséget biztosit a nem eléggé kitargyalt
teriileteknek. Ebben a tekintetben jelentdsen tévedtem. Senki nem allitotta, hogy mar nincs
mondanivaldja, mert annyira alaposan végigbesz¢€ltiink mindent. S6t, egyre jabb és ijabb
dolgok keriiltek felszinre, amelyeknek latszolag mar semmi koziik sem volt a beavatok
vilagahoz. Altaldban a miivészet fontossaga keriilt kibeszélésre, de jonéhany személyes emlék,
fajdalom, cselekvést magyarazd indok is elhangzott. Ezek a gondolatok talalhatok a
Fiiggelékben. Azért ott, mert ezek a szamonkérések, beolvasasok, zsidozasok, félelmek és
oromok kozvetlentil nem tartoznak a beavatok vilagahoz, de mégiscsak keretezik, és szélesebb
nézOpontbdl is érthetdve teszik a beavatokrol elmondottakat.

»A” vagy ,,B” gyerek?

Ez a kérdés inkluzive tobb korabbi kérdésben is megjelenik, igy az eddigi kérdésekre adott
valaszok egy része ebbe a fejezetbe is kivankozik.?!> A kérdéssor dsszeallitasanal azért emeltem
ezt 6nallo kérdéssé, mert arra vagyok kivancsi, ilyen nyilt rakérdezés esetén mit gondolnak az
interjialanyok sajat munkajuk rovid és hosszu tavu hatdsarol. A valaszok alapvetden két
csoportba sorolhatok. Vannak sajat tapasztalasok, ¢s vannak feltételezések. Egy interjun beliil
is eléfordult mindkettd, és volt ahol csak arnyalatnyi kiilonbségekrdl beszélhetiink, mig volt
olyan is, amikor markansan kettévalt a két teriilet.

Feltételezés

Szabd Réka koltéi megfogalmazasa stiritve leirja tobbek érzését is. Szerinte ez a munka
csak ,,egy csepp hozzdadasa” és nem varhat6 téle vilagmegvaltas. Azt feltételezi, hogy néhany
ilyen alkalom még nem okoz szignifikans kiilonbséget. Papp Helga azt mondja, mas
szemlélettel nézi a vilagot, aki ilyen foglalkozdsokon vesz részt, empatikusabb ¢és
kommunikativabb lesz.?'* Magyar Attila fontosnak tartotta elmondani, hogy mindez a

213 PI. Sziikséges ez?; Hasznos ez?; Mérhet6-e a hatds?

214 H. Gy.: Mi lesz a kiilonbség kett6jiik kozott? P. H.: A szemléletiik vagy ahogy nézik a vildgot meg a tobbieket.
H. Gy.: Kékebbnek latja a kéket? P. H.: Azt nem tudom, mert a szinérzékelést nem biztos, hogy befolyasolja. H.
Gy.: Hamarabb viszi at a vak nénit az utcan? P. H.: Példaul. Vagy hamarabb kérdezi meg a vak nénit, hogy
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Htaldlgatas kategoriaba” tartozik nala, de ,.ezzel tényleg tobb lesz az ember. Tehat, ha tobbet
latsz, tobb vagy, ez érvényes. Tehat tobb informacio, tudniillik az agy kapacitasa az elbirja, az
végtelen informaciot bir tarolni.”

»Lehet, hogy semmi.” — kezdte Karsai Gyorgy, majd igy folytatta: ,,Jo esetben az torténik,
hogy aki részt vett az talan valamifajta modszert, gondolatokat kapott ahhoz, hogy iranyok felé
el tudjon indulni. Vagy csak elolvas egy dramat. Azt mar masképpen fogja olvasni. Ha csak
annyit megtanult, megértett, hogy a hatas a legfontosabb a szinhdazban, mar megérte.”

Juhasz Doéra szerint az eredményre ,,nincs garancia”, de reméli, hogy nyitottabb és
magabiztosabb lesz mindenki, aki ezen részt vett, és ha olyan miivészettel talalkozik, ami neki
Uj barmilyen forméban, akkor nem retten el tdle. ,,Magabiztosan latja és nem muszdj
megbeszélnie senkivel, mert 6 maga tudja azt, hogy zajlik ez a folyamat.”

Tarr Ferenc a ,formanyelvi érzékenység” kialakulasan til a plusz miiveltség elérését is
eredménynek érzi.

Péava Rita megforditotta a kérdést, és azt mondta el, mennyivel kevesebb lesz, aki nem vesz
részt beavaton. ,,Annal nem fog felmeriilni opcionak a szinhaz, mikor azon gondolkozik, hogy
mit csinaljon hétfé este. Marad a TV, az internet. Annak a szinhdzi élmény kimarad.
Beszélhetiink hosszasan, hogy a szinhdzat miért tartjuk fontosnak, mint intézmeényt, mint ideat,
mint gondolatot, mint lehetoséget, mint szorakozasi formdt, mint oktatasi format, de annak a
gvereknek, aki most ezen nem fog részt venni, az lehet, hogy a szinhazat nem fogja valasztani,
Ha mégis egyszer azt valasztja, akkor neki nem lesz meg hozzd az a szotdara, az a szokincse,
amivel meg is tudja érteni.”

Végvari Viktoria szerint nem mindegy mennyi és milyen beavatast kap a gyerek, mert a
kiilonbség i1s ennek fliggvényében valtozik. Amennyiben megfeleld mennyiségii és szintl
foglalkozason vett részt, akkor ,lehet, hogy van egy mérheté valtozasa”. Véltozhat az
Onismerete, a tarsismerete valamint a vitakulturaja mindenképpen. ,,Talan a gondolkozasanak
a szabadsdga is. Es hdt én abban reménykedem, hogy nyilvan a szinhdzhoz valé hozzadlldsa az
elindul egy pozitiv iranyba.”*'> Ezutan, mar nem csak a beavatokra értve, a kovetkezoket
fogalmazta meg: ,.,Egy embernek, aki nem alkotomiivész, azért jo, hogy ha minél szorosabb
kapcsolata van minden fajta miivészetekkel, mert egyszeriien a sajat életének oOsszes
konfliktusara, fajdalmara, bujara, bajara tud valamiféle valaszt talalni. Vagy tampontot talalni
a miivészetek dltal, vagy egyszeriien csak megnyugodni.”*'¢

Tapasztalat

Gabnai Katalin a rugalmassagot emliti eldszor, és idézi Mérei Ferencet, aki azt mondta, a
kreativitas egy helyzeti rugalmassagi készség. Ez a rugalmassag okozza azt, hogy a gyerek nem
arra gondol majd egy problematikus szituacioban, amikor azt mondjék neki, hogy amit csinalt
nem jo, hogy 6 személyében nem jo. Nem személyes kudarcként €li meg, mert megszokta, hogy
problémak vannak és 6t inspirdlja, hogy azokat megoldja, mivel mar latott olyat, hogy ha
valamit nem tudott, azt meg lehetett oldani. Gabnai Katalin szerint ez a képesség — a
problémahelyzet lazabb és egyszerre fesziiltebb megélése — transzferdlhatd az élet egyéb

segitsen-e atmenni az utcan. Masképpen fog reagilni helyzetekben. Tehat empatikusabb lesz nyilvan,
kommunikativabb lesz. H. Gy.: Odatartja a masik orcédjat. P. H.: Hat, nem. Hanem megkérdezi, hogy mi bajuk
van? Onmagukkal.” (Papp Helga)

215 H. Gy.: Nem ugy van az, hogy vannak emberek, akiknek nyitva van a lelkiik a miivészetre, mindegy az milyen?
Es vannak, akiknek dorombolhetsz rajta, akkor se lesz? V. V.: Ez a két sz¢&lsdség, de szerintem a nagy tobbség a
kettd kozott van, hogy egy picit megkapargatod, akkor ki tud nyilni. H. Gy.: Tehat mondjuk tiz eldadas utdn mar
mérhetd lesz az egyik befogadoi attitlid és a masik befogadoi attitiid kdzotti kiilonbség? V. V.: Biztos, hogy értébb
néz6 lesz beldle. En nagyon tanarként nyomom itt a dolgokat.” (Végvari Viktoria)

216y 6.:szn, 2012¢
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helyzeteire. ,,Nem azt jelenti, hogy nem torodik a gonddal, dehogynem! ,,Mi van?!” — kérdi.
. Es miért van igy?” Ez, hogy miért van igy, kezdi a gyereket elviselhetetlenné tenni sokak
szamdra. Az a gyerek, aki jart dramaorara, kérdezni és kifejezni is jobban fog, valamint
hamarabb tud a masik helyzetébe belehelyezkedni. N6 az empadtias késziiltsége is, ami
koztudottan novelheto. Ezaltal targyaloképesebb és kevésbé agressziv lesz. Tehat a masik ember
igazsaganak a felismerése heurisztikus élmeény lehet és nem legyozottség.” Megemliti még azt
is, hogy eldnybe keriil az a gyerek, aki szerepbe 1ép, mert ennek a momentumnak, azaz a
jatékbeli szerep viselésének hallatlan haszna van. Hozzéteszi azonban, hogy ehhez olyan
pedagogus kell, aki meg is tudja teremteni ezeket a helyzeteket. ,,Ha a pedagogus betartja a
szabdlyokat, egy kozepes képességii tandar is nagyszerii ordkat tud a modszer segitségével
tartani.”

Kormendy Zsolt elészor is megallapitja, hogy ,.azt tudod szeretni, amit ismersz, és mi, akik
ezt a kulturat miiveljiik, azt szeretnénk, hogy szeresse.” Ezutan megallapitja, hogy az lesz a
kiilonbség, hogy azok a gyerekek, akik megismerkednek a muzsikaval a koncerteken, akiknek
oromszerzo ¢lményeket okozott a koncertlatogatas, akik a generativ készségiiket kiprobaltak és
rajottek, hogy a zene az jo, azok igényesebben fognak valogatni a kulturdlis kinalatbol.
Tapasztalat az is, hogy az ifjusdgi mozgasok ¢és kulturalis hatdsok egy idore eltavolitjak az
embereket a magas kulturatol, de féleg azok, akik egészen kis koruktdl kezdve kaptak ilyen
impulzusokat, azok késobb bizonyos nosztalgidval meg ujra fellépd igénnyel fordulnak majd a
kultaranak ezen javai fel€. ,,4 ,, B” gyereknél meg ez kevésbe tapasztalhato.” Ehhez kapcsolodik
Szab6 Istvan is, aki szerint, akiket beavatds szellemiségben tanitanak, azok nagy része vagy
szinhazi szakmabeli, vagy valamilyen értelmiségi szakma fel¢é megy tovabb. Vidovszky
Gyorgynek is hasonld tapasztalatai vannak: ,,Ha hasonlok a koriilmények és hasonlok az
adottsagok, akkor szerintem az, aki részt vett egy bizonyos foglalkozdson, akkor 6 sokkal
kozelebbinek érzi magahoz a szinhazat, mint élményt, és az eléadas téemajarol valo gondolkodas
igenye is sokkal vilagosabban megjelenik benne. Szerintem azt is meg kell tanulni vagy meg
lehet tanulni vagy ki lehet alakitani azt az igényt valakiben, megnéziink egy eléadast és hogy
ha ez nem csak szorakoztatni akart engem, akkor arrol lehet beszélgetni is.” Vidovszky Gyorgy
szerint, aki részt vesz a foglalkozason, az be van kényszeritve gy mond ebbe a helyzetbe, 6
besz¢él, Obenne feloldodnak ezek a gondolatok és lehet, hogy utdna nem érdekli tovabb és le is
zérja. Lehet, hogy ,,B” gyerek, aki meg ebben nem vesz részt, ugyan ugy nyitott lenne erre a
dologra, de nem kérdezi meg utana 6t senki és a haverjai is elkezdenek valami masrdl beszélni,
igy 0 feldolgozas nélkiil zarja le magaban ezt a dolgot. Magacs Laszlo, aki sajat magat ebben a
kérdésben ,,A” gyereknek aposztrofilta, igazolja Vidovszky Gyorgy elébbi gondolatait:
wAbban a pillanatban, hogy én kaptam egy kulcsot az absztrakt festészethez, abban a
pillanatban én rdjottem, hogy a festészethez vannak kulcsok, és a kulcsokon feliil vannak nagy
formatumu és még nagyobb formatumu emberek. Tehat, ha valamit nem értek, akkor
hazamegyek és megnézem az interneten. Teljesen tudatosan viszem a gyerekemet szinhdzba,
viszem a gyereket moziba, viszem a gyereket kiilonbozd ilyen kozosségi terekre. En azt
gondolom, hogy ez nagyon fontos. En egy olyan életet élek, ahol ezt megengedhetem
magamnak. Elé kell menni egy kicsit a dolgoknak.” Fazekas Istvan meg arrdl szamolt be, hogy
a ,,bérletes nézoknél meérheto, hogy akiknél van beavato, azok mennyivel jobbak a szinhazban,
jobban miikodnek és mennyivel eroteljesebb az igényiik az eloadasra’.

Sajat felelosség

Ebbe az alfejezetbe négy olyan interju részlet keriilt, amelyek valamilyen mddon a
résztvevok sajat felelosségét is elemzik legyen akar eldado, akar hallgato az illetd. Fellegi
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Adam, aki csak reméli?'’, hogy lesz kiilonbség, sajat dolganak tekinti, hogy ennek a

kiilonbségnek a 1étrejottén dolgozzon. ,,H. Gy.: De miben lesz mas? Jobb lesz a matematikai
képessége, a vilag latisa lesz mas? Liberdlis lesz? Konzervativ lesz? A miivészetekhez mds
viszonya lesz? Egy miivészeti aghoz lesz mds viszonya? Egyszeriien gyakorlott szinhazjaro lesz?
Vagy gyakorlott koncertlitogaté lesz? F. A.: Ez mind lehetséges. Es lehetséges, hogy nem
kizarolag én vagyok ezért felelos, vagy nem az én érdemem lesz. Remélem, én egy jo iranyba
adok neki [6kést sok egyéb hatas mellett. Példaul, hogy ha soha életében nem hallott Mozart
zenét, akkor meghallgatja, esetleg eloszor huzodozik attol, hogy eljojjon, aztan huzodozik attol,
hogy kinyissa a fiilét és egyszer csak azt fogja mondani, hogy ez a Mozart, ez egész klassz alak
volt tulajdonképpen. Nagyon sokan eljutottak ide. A Mozart zenének az elterjesztése egy igen
sikeres folyamat, mert 100 évvel ezelott korant sem ismerték fel olyan langésznek, mint ahogy
ma latjuk.”

Horvéath Péter tomorebben, és bar a feleldsséget szintén megemlitve, de ellentétesen
nyilatkozott. E16szor azt mondta, nem tudja, lesz-e kiilonbség, aztan azzal egészitette ki, hogy
az ,.elet ennél sokkal bonyolultabb, hala a jo istennek, hogy ilyen hihetetlen felelosséggel
kellene gondolkodni rola.”

Vatai Eva 6nmagat elemezte a kérdés kapcsan. ,,Nagyon sokat vdltoztatott rajtam, mint
emberen a dramapedagogia. Visszahatott ram, igen. Sokkal megengedobb vagyok. Egészen
biztos, hogy a dramapedagogiatol maga a tanar is jobb ember lesz, vagyis nem azt mondom,
hogy jobb ember, hanem toleransabb és nyitottabb.” Liptak Ildik6é egy nem dedikalt kutatas
eredményérdl szamolt be. Azt mondta, egy adott t€éma vagy adott problémahoz fiiz6d6 attitiidje
a résztvevd gyereknek sokkal inkabb fog pozitiv irdnyban valtozni. Amikor megkérdeztem,
hogy ez a hatas milyen hosszu lesz, akkor ezt mondta: ,,Nekem naiv kutatasi eredményem van.
A kozelmultban az dsszes kozosségi portalon megprobaltam felkutatni olyan egykori
gverekeket, ma mar felnotteket, akik valaha is résztvevok voltak nalunk. Ok hatdrozottan a
torténetekre emlékeznek.”

Osszefoglalds

Ezek a valaszok egyrészt igazoljak a visszatérd kérdések rendszerét, mert ellendrizhetoveé
teszik a korabbi allitasok igazsdgait, masrészt arnyaljak és bovitik is azokat. Egyben kettds
elemzésre adnak lehetOséget, mert dnmagukban hordozzak a létrehozas koriilményeit és a
lehetséges hatasokat is.

A valaszok egyértelmiien kifejezik, hogy lesz kiilonbség a beavatottak ¢és a beavatasban
nem részesiiltek kozott. Eltérés csak ennek mértékében és a megjelenés minkéntjében van. Van,
aki a kulturaltsagot, a kognitiv képességeket emelte ki, mig masok a psziché nyitottabb,
terhelhetbb valtozasat jelolte meg kiilonbségnek.

Minden valaszban fellelhetd volt a valaszold6 maga is, a maga belsé motivaciojaval és a
beavatokhoz vald viszonyaval egyiitt. A skala ebbdl a szempontbdl is széles. Az egyik véglet
(Horvath Péter), aki ebben a kérdésben is a tdvolsagtartast, az ,,éppen csak kozém van hozza”
megkozelitést képviseli, mig a masikon egyrészt Liptak Ildiké magan kutatdsa all, az évekig
tartd hatassal, masrészt Vatai Eva, az 6nmegvaltozas felismerésével és a dramapedagodgidhoz
kotésével.

Szamomra meglepd volt, hogy egyetlen interjialany sem szdmolt be kutatasi eredményrol,
mikozben koziiliik tobben is emlitettek naluk/veliik folyt kutatasokat a korabbi kérdések esetén.
Ez a szakmunka nem véllalta fel a résztvevok kontrollcsoportos kutatasat, mert mas koncepcio

217 Az interjli ezen pontjan Fellegi Addm egy anekdotat is megosztott velem: Egy 80 éves honatya, aki 20 éves
leanyt vett el feleségiil a kiegyezés utan, megkérdezte Deak Ferencet a haza bolesét, hogy mond Ferenc,
reményelhetem, hogy gyerekem lesz? Mert, hogy nem volt utddja. Erre Dedk Ferenc azt mondta, hogy reményelni
nem reményelheted, de félni félhetsz tole.
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mentén épiil fel, de hozadékos eredménynek tartom, hogy a beavatokkal foglalkozok ilyen mély
¢s hosszantartd hatadsokat érzékelnek, tapasztalnak a kornyezetikben. Ez a pozitiv
visszaigazolas bizonyosan belsé hajtoerdvé is valik szamukra €s arra 6sztonzi 6ket, hogy ezeket
az eredményeket minél nagyobb szamu gyereknél legyenek képesek elérni.

Mivészetre vagy muvészettel?

A feltételezéseim kozott az szerepelt, hogy az interjualanyok egyik vagy masik, esetleg hol
az egyik, hol a masik kategériaba soroljak majd magukat. Mivel az interjuknak ezen a részén
mar annyi minden eldkeriilt a témaval kapcsolatban nem arra vartam, hogy 1j, relevans valaszok
szliletnek, hanem arra, hogy egy ujfajta aspektusbol lehet a kérdésre tekinteni, és mindenki
allast foglal ebben a — miivészettel egyidds — kérdésben. A kérdés a miivészetre vonatkozik, de
pedagbgiai témaju, hiszen a cselekvés mogott meghtizédd szdndék (Trencsényi, 2010) a
Iényeges benne. A két csoportot az kiilonbozteti meg, hogy valakit a miivészet miivelésére —
akar csak passzivan is — készitiink fel, vagy a miivészet segitségével készitjiik fel teljesen mas
célok elérésére. Janik Laszld ezzel kapcsolatban ezt mondta: ,,Miivészettel miivészetre nevelés
semmi mas, mint életre nevelés.” Ezzel elmosta a hatart a két fogalom kozott.

Magacs Laszlo 6nnon emlékeit hozta fel valaszként. Szdmara a Sarospataki Egyetem ilyen
iranyu 6rai voltak meghatarozoak. Ott dramakat irattak veliik, iskolai eldadésok voltak. Maga
a szinhazra val6 nevelés ott megtortént. Olyan oraik voltak, amelyek nem arrdl szoéltak, hogy
barki szeressen szinhazba jarni, hanem arrol, hogy legyen képes kifejezni magat, talalja meg
onmagat a kiilonbozo6 szerepek kozott. Ezért a Merlin-beli munkajaban ugyanerre torekszik.
Fazekas Istvdn mar bizonytalanabb volt, de ahogy fogalmazta: ,,/nkabb az utobbi. Talan.”
Kormendy Zsolt mar hatarozottabban fogalmazott: ,,Zenével, mert az az elhanyagoltabb
teriilet.” Magyar Attila pedig azt mondja, nem tudnak eleget jatszani ezekbdl a miivészettel
felkészitd’ eldadasaikbol. Mindharmuknal 1ényeges, hogy a foglalkozasok, ha nem is azonnal,
de tartalmaznak szinpadi el6adédsokat is, és ebben az esetben ezek képviselik magat a miivészeti
terméket ebben a folyamatban.

Liptak Ildik6 mar nem akart valasztani, mert azt gondolja ndluk mindkét megkdzelités jelen
van. Szinhéazat csinalnak gyerekeknek, az mindenképpen miivészettel nevelés. A gyerekek
résztvevoként is bekapcsolodnak a munkaba, ez nagyon erdsen hat rdjuk és sokat tanulnak
onmagukrol. Meg, hogy a szinhazzal ki lehet fejezni a gondolatainkat, érzéseinket vagy a
véleményiinket egy dologrol.

Fellegi Adam is a két fogalom egyiittese mellett érvelt. Szerinte nem sziikséges szembe
allitani 6ket egymassal. De ha mégis valasztania kell, akkor azt mondta: ,,inkdbb miivészettel
neveliink valami magasabb cél érdekében”. Véleménye szerint a miivészet nem Oncél. Nem
onmagaban van célja, hanem a miivészetnek a célja valami filozofiai vagy erkolesi vilagképnek
az elnyerése mind az alkotd, mind a befogadd részérdl. Az alkotdénak és a befogadonak
harmoénidban kell lenni, rezonancidban egymadssal. Ha az alkotd jot alkotott és jol
kommunikalta, és a befogadd kelloképpen érzékeny ¢és a jelfogoi miikodnek, akkor egyiitt
rezegnek €s akkor nagyjabol az az érzés kel a befogaddban életre, ami az alkotdban lehetett,
amikor alkotott. ,,Ez mind csak feltételezés, ezt tudomdanyosan nem lehet bizonyitani. Es ez nem
oncel, még csak nem is hedonizmus. Tehdat nem a jo érzés, hanem bélcsesség, szeretet,
meérséklet. Felve mondom ki, hit.”

Hosszu évszazadokig a milivészetre nevelés volt az egyetlen kategoria (Trencsényi, 2000;
Kiss, 2010), majd kb. 150 éve jelent meg a miivészettel nevelés koncepcidja, melynek elsd
leirdja és alkalmazoja John Ruskin volt. Ezek utdn a kdézelmultban még egységesen a
‘mivészeti nevelés’ kifejezés fedte le ezeket a cselekvéseket. Ebbdl a fejezetbdl azonban
érzékelhetd, hogy a targyalt teriileten tovabbi fogalmi eltolodds van. Mara egyértelmiien
dominanssa valt a mlvészettel nevelés akar ,,csak” boldogabb embereket szeretnénk, akar
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leend6 miivészeket. Ezzel a hipotézisem megddlt, mert nem egyik vagy masik kategdridba
soroljak magukat az interjlialanyok, hanem mindannyian azt valljak, miivészettel kell kozeledni
a gyerekekhez, ¢és a *'miivészetre’ esetlegesen szdrmazékos haszon.

Foglalkoztok-e a szakértové valas problematikajaval?

A kérdéssor elemzésénél mar jeleztem, komoly filozofiai problémanak/felvetésnek tartom
ezt a kérdést. ElOszor arra kellett valaszt/indokot taldlni, minek egyaltalan
mutatni/magyarazni/elemezni (akar bevonva a résztvevoket) a miivészeti termékeket. Aztan
arra, hogy a kivalasztott célt milyen modszerekkel lehet megvalositani, €s most eljutottunk
ahhoz a felvetéshez, hogy mi van, ha eléfordul egyaltalan, hogy tilmutatunk, tilmagyaradzunk,
tulbeszéliink. Mesterségesen 1étrehozhatd az €lmény? Vagy elronthato egyaltalan? Az egyben
latas — kiilon latas érdemben befolyésolja a befogadoi attitlidot, a 1étrejott hatast? Az interjuk
ezen részei szines képet festenek.

A Gobi Ritaval és Parti Péterrel késziilt interjibol azért idézek hosszabban, mert jol
kovethetd, hogy mennyi részteriilet vetddik fel a kérdés kapcsan, €s mennyi valaszlehetdség
adodik, amelyek mind igazak, mégha néha ellent is mondanak egymasnak. ,,G. R.: Volt olyan,
hogy nem ismertek meg, hogy az én voltam. H. Gy.: Akkor nem az van, hogy elveszel téle
valamit? Tehat azaltal, hogy szakértove teszitek gyereket, nem tartotok attol, hogy elvesztek
valamit? Azt a spontan fantasztikumot, amit atélt az eléadasotok kapcsan, azt lerantod azaltal,
hogy bejossz és itt vagyok! G. R.: Nem, mert olyanokat szoktunk csinalni, hogy megcsinaljuk az
eloadast, megcsinaljuk a produkciot és utana még kérnek minket, hogy mi, mint szereplok
jojjtink ki. H. Gy.: Hogy még jatszatok? G. R.: Igen, hogy még jatszunk. Vagy, hogy jojjiink ki
ugy, hogy rajtam van a smink, de nincs rajtam a jelmez, hogy ok lassanak. Mert voltak olyan
gyerekek, akik nem hitték el, hogy mi tényleg éI6 emberek vagyunk, nem babok. Alltak ott az
ajté elbtt és ezt akartdk latni. P. P.: Azért ez nagyon j6 kérdés, ezen gondolkodok még. En is
nagyon sok Diétord eléaddst néztem. Fogalmam sem volt, hogy mi torténik ott. Es most, hogy
tudom, hogy mi torténik a szinpadon, most értem és hatvanyozottan jobban élvezem a dolgot.
T6bb oldalrél latom, tobb oldalrdl élvezem. Ertem a jeleket példaul. Hiszen egy tancmiivész
tizenkét perces jelenléte a szinpadon egy egész kodexet elmond. H. Gy.: Dehat minek
megtanitani a gyereknek? Hat itt vagy élo példa. Ott iiltél, csodalatos. Minek ennek a gyereknek
megmagyarazni? P. P.: Mert akkor megérti a torténetet. H. Gy.: Miért, Te nem értetted meg a
torténetet? P. P.: Nem, én csak lattam, hogy valakik ott ugrdlnak. H. Gy.: Hianyérzeted volt?
P. P.: Nem volt hianyerzetem. Valamiért megfogott. De még nem tudtam, hogy miért. H. Gy.:
Minek megmagyarazni? P. P.: Ha ravezetem valamire, jobban fogja élvezni. Biztos vagyok
benne. Az, hogy egy kézmozdulatot megjegyez, attol ugysem tudja az egészet megtanulni, mert
ahhoz tobb évtized kell, mire az egészre rajon. H. Gy.: Nem azt kérdeztem, hogy Ti
tancmiivészekké nevelitek-e oket, hanem azt, hogy a tanc kifejezés nyelvét, ha nagyon
megtanitjuk leforditani, a kod-dekod rendszert, akkor nem elvesziink-e valamit az erds spontan
befogadotol? P. P.: Ez egy jo kérdés, azért mondtam, hogy szivesen beszélgetnék errol.”

Karsai Gyorgy ugy igyekszik elkeriilni ezt a lehetséges szituaciot, hogy azzal kezdi a
foglalkozasokat, neki egyetlen szavat sem kell elhinni, mert nem azért vannak itt, hogy 6
megmondja nekik, hogy mit hogy kell érteni, hogy mit jelent ez és ez a szd, ez és ez a jelenet.
O elmondja mit gondol minderrdl, aztan beszélgetnek réla. Magyar Attila elismeri, hogy a
beavatok beszélgetds része, azaz a ,.konstatalas” tényleg a katarzis ellen hat. De szerinte ebben
a dologban is a nagy szamok térvénye érvényesiil, hisz a nézok egy része mindig is ugy jon be,
hogy elkezd gondolkodni, hogy lehetne ezt mar masképp is. Egy résziik meg azt mondja, errdl
én tobbet tudok. De ez — szerinte — nem baj, hanem jo. Tarr Ferenc is osztja ezt a nézetet €s még
azt is hozzateszi, a szakértévé valashoz sokkal intenzivebb hatast kellene kifejteni. Sajat magat
is példaként emliti, amikor azt mondja, 6 ,.ki tudja kapcsolni az agyat”, ha szinhazba megy.
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Mindezt azért mert nem napi szinten foglalkozik ezzel a témaval. Ezzel szemben Végvari
Viktoria elismeri, hogy ,,nagyon-nagyon éles borotvaélen tancolnak” ebben a kérdésben. A
naluk fellép6 miivészek gyakran szintén felteszik ezt a kérdést. Azzal igyekszik védekezni a
probléma ellen, hogy ugy épitik a foglalkozéasaikat, hogy az eléadas egy nagyon j6 ugrodeszka
legyen, amely jO esetben nagy hatast valt ki a gyerekbdl, de amit feldolgoznak, amin
elgondolkoznak, az mar nem maga az eldadéas. Azt a miivészeti produktumot azt ,,szentként”
otthagyjak ¢és hivatkozasi alapnak hasznaljadk. Vidovszky Gyorgy is fontos kérdésnek és
lehetséges problémanak tekinti ezt a szempontot is. ,,Lehet, hogy ennek kétségteleniil van ilyen
hatuliitoje, hogy nem hagyjuk, hogy ki gézélodje magat.”

Takacs Gabor tobb szinten is elemezte a kérdést. Redlis veszélynek érzi annak a
lehetdségét, hogy a foglalkozas vezetdi didaktikussa valnak, igaz igy nem a szakértové valas
lesz a probléma, hanem épp ellenkezdleg, a teljes kimaradas. ,,Korrektiil elmagyaraznak
mindent, majd levonjak a kovetkeztetéseket. Ez nem érinti meg a gyereket. Ez hiba lehet.”
Ugyanigy gond, ha egyfajta tavolsag teremtddik a foglalkozas vezetd és a gyerek kozott, mert
ez esetleg megijesztheti. Minezeken tul azonban azzal a problémaval, hogy a foglalkozasaikon
megszerzett tudas akadalya legyen a késdbbiekben a befogadasban ¢ maga nem talalkozott,
ilyen tapasztalata nincs. Papp Helga azt mondja, 6k nem adnak 4t semmilyen didaktikus tudast,
¢s arra torekszenek, hogy minél inkdbb a beleélés meg a tapasztalatszerzés legyen
foglalkozasaik eredménye.

Juhasz Dora is a tapasztalatszerzést emeli ki, de valaszdban eldszor azt mondja, kizart, hogy
ilyesmi eléforduljon naluk, mert ,,nem ugy miikodik ez a rendszer, hogy ezt most akkor
leforditjuk”. De aztan azt allitja, ,,ha ez jol miikodik, akkor pont azt lehet megtapasztalni a
tanceloadasokkal, amit mar mondtam, a zenei szerkezetet, vagy a repetitivitast. Egyszeriien
formaként is elkezdi latni, amitdl régton megsziinik, hogy az azt jelenti. Es ami nagyon fontos
folyamatszeriiség. Egy jol felépitett forma, de azt is megtapasztaljuk, hogy sokféle dolog ez, és
azt is latja, hogy a modszertan is mindig mas, tehdt azt gondolom, hogy nem idomitjuk mi a
gvereket, hogy mit kell majd keresni a kovetkezoben egydltalan, és ezért nem félek attol, hogy
0 olyan szempontbol szakeérto lesz.” Egyrészt valaszaban eljutott a teljes tagadastol (kizart) a
szofisztikaltabb (nem félek) valaszig, masrészt az altala emlitett tapasztaldsok (forma,
szerkezet) pont azt a lehetdséget erdsithetik, hogy a kdvetkezd élménynél mar ezek az ismeretek
"bezavarhatnak’ az esetleges katarzisnal.

Fellegi Adam is elutasitja ezt a felvetést. Egy altala megélt torténettel valaszolt. ,,Ez a
kerdes egyszer elhangozott egy egyetemi diakkonferencian. Egy ifju pszichologus hallgato
vetette fel, hogy ha tulmagyarazom a dolgot vagy megmagyardzom, akkor nem veszem-e el a
kedveét, a spontaneitasat. Visszakérdeztem, hogy kedves kollegina, 6n olvasott mar a
szexualitdsrol felvilagosité konyveket? Igen. — mondta némi habozds utin. Es utdna kevésbé
élvezte a szeretkezést, mint annak elotte? Erre oridsi rohogés tort ki a teremben. Hat a valasz
nyilvan magatol értetodo. Az egyaltalan nem baj, hogy ha valaki a strasbourgi katedralist
megpillantja, és tud valamit a kozépkor torténetérol meg az aranymetszésrol meg Erwin von
Steinbachrol, aki tervezte azt a csodalatos homlokzatot.” Horvath Péter szintén nem ért egyet a
kérdéstelvetéssel. ,,Az, hogy ettol ok szakertok lennének-e, azt nem tudom. Ismerjiik a
kikupalodott ,,szinhazi kozonséget”, akik, amikor nem tetszik nekik az eléadas, illetve nem
ragadja meg oket a szinhdz, akkor ilyeneket mondanak, hogy milyen jo a diszlet, hii, de jol
Jjatszik XY, jajj milyen klasszak a fények, tisztan énekel az énekes. Jonnek ezek a szakértoi
megjegyzések. Egyrészt semmiféle szakértelem nincs mogottiik, masrészt viszont egy ilyen kiviil
allé helyzetben taldlja magat, aki ezt megfogalmazza. O nem vett részt ebben a dologban. Attdl,
hogy tudjuk, hogy valami hogyan miikédik, attol még tudjuk élvezni. Azt mondom neked, hogy
egy nogyogyasz ugyanugy tud kézeledni egy nohoz, mint én vagy te. Tudom, mert vannak
nogyogyasz ismeroseim.” Most elolvasva ezeket a valaszokat, bantéan hidnyzik az interju
készitd visszakérdezése. Juhasz Doranal érzékelhetd a valasz kdzbeni elbizonytalanodés,
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aminek utana kellett volna jarni. Fellegi Adam és Horvath Péter esetében pedig vissza kellett
volna kérdezni, hogy sajat tapasztalatuk alapjan — mivel n6i-férfi helyzetet hoztak fel példaként
—nem fordult-e eld, hogy olvasmanyélményeik igenis befolyasoltak a viselkedésiiket €s pont a
spontaneitas, az 0sztonds reakcid karara. Mivel ezeket mar nem tudom korrigalni, ugy tartom
tisztességesnek, hogy legalabb leirom Oket.

Vatai Eva az el6z6 valaszolokkal ellentétben rogton osztotta a felvetés jogossagat, és igy
reagalt: ,,Abban van igazad, hogy a szinhdz az vagy iitos vagy nem. Tehat nem kéne mindenkor
talan felkésziteniink, de valahogy én sziikségét erzem, hogy felkészitsem.” Janik Laszl6 nemcsak
elméletben értett egyet, hanem sajat tapasztalata alapjan is. ,,Jartunk igy. Azt kell mondjam, a
beavato szinhaz vezetésére nem alkalmas mindenki. Az kevés, ha valaki szinész, tehetséges vagy
jol dumal.” Tehat 6k ketten szintén nehézségnek lattak a szakértové valast, de igazabol nem
indokoltdk meg vélaszukat. Gabnai Katalin azonban részletesen elmondta milyen ellenérzései,
gondolatai vannak: ,,4 beavato szinhdz némely formdjaban van egy bevonosdi szertartas.
Sokszor ennek nem tudnak ellenallni, hogy ott akkor rogton ,,rakjuk fel a falat” kézésen, ami
nem biztos, hogy a beavato szinhaz része. Nekem itt van egy nagy elméleti és késobb
gvakorlativa valo ellenvetésem ez ellen. A szinhazi éelménynek bujtatott katarzisa is van. Nem
csak ott raz ki a hideg, hanem utina még napokig, hetekig hordod a hatasat. Abban a
pillanatban, ha egy jo eloadast, egy miikodo daramkort lekapcsolsz egy pillanatban, és azt
mondod, hogy , rakjuk fel a falat”, megfosztod a bujtatott katarzissal valo egyiittélés
lehetoseégetol a gyereket, mert az azonnali fizikai akcio ezt kioldja. Megvolt, megcsinaltuk,
ennyi. Azt mondom, hogy a bujtatott katarzist tobbre becsiilom, mint az azonnali jatékba vondst.
Mondhatod ra, hogy vannak kiilonos esetek, példaul egy neveldintézetben, ahol az a nevelési
feladat, hogy egyszeriien akcioba hozd oket. De akkor meg az a fontos. Akkor azt kellett
megcsinadlni.”

A kérdéssor indoklasanal hosszan irtam a szakértoveé valassal kapcsolatos kétségeimrol. A
véalaszok megerdsitettek abban, hogy a kérdés jogos, de eredményként latszik az is, hogy a
legtobb interjialany nem tekinti ezt relevans kérdésnek. Akik mégis foglalkoztak ezzel a
kérdéssel széles skalan mozgd valaszokat adtak. De az 6 tényleges motivacidjukat nem sikertilt
eléggé tisztazni. Tobben elméleti €s gyakorlati szempontbdl is osztottak a felvetést, és tobbféle
madszerrel igyekeznek elébe menni a problémanak. Ennek a kérdésnek a vizsgalata is megérne
egy Onallo kutatdst, mert hasznos informaciokat hozna a befogadds mikéntjérdl és rovid-,
valamint hosszutavu hatasarol. Ennek a kutatasnak a szempontjabol eredménynek tekinthetd a
kérdésfelvetés, €s hogy a vizsgalt idészakban ellentmondasos a kérdéssel kapcsolatos allaspont.

Milyen finanszirozassal valosulnak meg a programok?

A pénz ezen a teriileten is megjelenik, igy elengedhetetlen volt ez a kérdés. Egyarant
érdekelt volna az eldkészitésre fordithatd dsszeg, a jegyarbevétel, az alapitvanyi tamogatas stb.
mert ezekbdl a primer adatokon tul a dolog elfogadottsagara, a tarsadalmi-pedagdgiai-miivészi
bedgyazottsagara is lehet kovetkeztetni.

A valaszokbol azonban latszik, hogy a kutatdsom aktiv iddszakdban (2008-2012)
Magyarorszagon majdnem minden ilyen tipust foglalkozas a 1étbizonytalansaggal ¢élt egyiitt. A
"Merre tovabb?’ kérdés elemzésénél mar megallapithatd volt, hogy a pénz alapvetd ezen a
teriileten is, de arra a kérdésre csak egyvalaki vélaszolta, hogy kizarolag financialis oka lesz,
ha abbahagyja. Az itteni valaszok azonban ennél borulatobbak. Ebbdl arra kovetkeztetek, hogy
minden érintettben nagy vagy van erre a tevékenységre, és ha nemcsak szigoruan a pénziigyi
vonatkozasokat nézziik, akkor arra torekszik, hogy folytathassa is ezt a tevékenységet, de ha ra
van kényszeritve, hogy a pénziigyi feltételekkel ’szdmoljon el’, akkor mar nyilvanvalobba
valik, mennyire lehetetlen kortilmények kdzott, mennyire mas tevékenységeik rovasara képesek
csak ezt a munkat végezni. A jegyarbevétel nulla vagy elhanyagolhato, az allami tdmogatas
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esetleges és nem kielégitd, igy maradnak a kiilonb6z6 alapitvanyok és a kiilfoldi tamogatottsag.
Tehat ez a tevékenység nem tul elfogadott és az adatok alapjan egyaltalan nem beagyazott a
kultaraterjesztést tamogatdk kozott.

Az interjualanyok primer valaszai a Fiiggelékben olvashatoak.

Milyen elméleti alapokra tamaszkodsz?

Melyek azok a sajat élmények, melyek azok a tapasztalatok, amelyek erre a teriiletre
sodortak a résztvevoket? Mik azok az eddig taldn nem is felismert motivaciok, és ki nem
mondott el6dok, akiknek kdszonhetd, hogy ebbe az iranyba indult el az interjaalany?

A vélaszok csoportositasanal igyekeztem az eddigi eredményeket is figyelembe venni, igy
kapott kiilon alfejezetet Ruszt Jozsef és a dramapedagogia. De a részletes kifejtés eldtt most is
egy kifejez6 idézettel kezdem, mert ezek a gondolatok a legtobb valaszban fellelhetdek voltak.
LEs akkor én megorokoltem egy rendszert, ami akkor miikodott valahogy és én elkezdtem
elemezni hogy zajlik, miért igy zajlik. Aztan kutattam mik még a lehetséges utak. Elkezdtem
koriilnézni, hogy mdshol mi van, kiilfoldon mi van. Es ez igy fokozatosan alakult ki. Minden
fokozatosan atalakult.” (Juhdsz Dora)

Nincs elméleti alap

Voltak, akik azt allitottdk, nekik nincsenek ilyen elméleti alapozasuk, nincsenek szellemi
elédeik, nem vettek at hasznosithatd elemeket masoktdl. Aztan a legtobbjlikrdl kideriilt, hogyha
nem is a tudatossag szintjén, de igenis eldzetes tudas és eldzetes tapasztalat alapjan kezdtek
beavatokat késziteni.

Fazekas Istvan azt mondta a programjuk ,,az ilyen osszeeszkabalt torténet”. Horvath Péter
pedig abbél indult ki, hogyha 6 lenne gyerek, milyen programnak oriilne.?'® Fellegi Adamnak
nem is volt szdndékdban ennek az elméleti hatterével foglalkozni?'?, és Magyar Attila is
,08ztonbol rakta ossze” mindazt, amit masfél 6ra alatt meg lehetett csindlni. Tarr Ferenc
megfogalmazasa szerint ,,mindenki a sajat kutfejébol dolgozott. llyen szempontbol ez abszolut
tapasztalati dolog”. Papp Helga ,,0lvasgatott” a témarol, de nincs ra ideje, hogy tobbet
foglalkozzon vele. Szabo Réka elismeri, hogy nekik ez nem szakmajuk, és nincsenek igazan
felkésziilve. ,,Volt két hosszu beszélgetés és annak az eredménye lett az, ami most itt veliink és
a Trafoval torténik.”

Béndoli Katalin maga nem gondolkodott ezen a szemponton és a végrehajtd teamtdl (GoBe
Tarsulat) sem vart el ilyesmit. Mivel konyvtari keretekben kellett miikodniiik, és a cél az volt,
hogy minél tobb gyereket tudjanak megszolaltatni, igy szdmara elég volt, hogy ,,amikor
megbeszéltiik ezt a koncepciot, akkor ok nagyon jofejek voltak, mert nekik meg van erre ez az
ember, arra a feladatra pedig az az ember.”

Onmagatol jott ra
A GoBe Tarsulat tagja, Parti Péter szdmara ez az egész tevékenység egy belso utazas része

is, amelyben — mikdzben atadja tudasat, filozofiajat a gyerekeknek — egykori 6nmagat, egykori
¢lményeit is Ujra €li. A programjaik gyerekeknek szoélnak, de ,,szamunkra is orarol orara meg

28 Azt gondoltam, hogy ha én lennék egy gyerek, akkor én ennek oriilnék. és ha én ezt most megcsinalhatom,
akkor megprobalom megcsinalni.” Horvath Péter

219 Kozonséget akartam teremteni magamnak. Teljesen halyogkovacs modjara fogtam hozza és akarok is maradni
halyogkovacs.” Fellegi Adam
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torténik az, hogy beavatjuk sajat magunkat az elfelejtett filozofiankba. Tehat ujra tanuljuk az
alapokat a gyerekekkel egyiitt. Nalunk ez egy folyamatos lépésrol, lépésre haladds.” Ez
szamukra azt jelenti, hogy nem masoktol atvett gyakorlatokat alkalmaznak®?°, hanem van egy
mozgas, test, torna, tanc filozo6fidjuk, ami alapjan készitik a foglalkozasokat. ,,Nalunk becsukjdk
a gyerekek a szemiiket. Tehat nalunk vannak olyanok, hogy elvesztik ugymond a kiilvilaggal a
kapcsolatot, mert nekiink ez nagyon fontos. Nekiink az a lényeg, hogy kiszakitsuk cket ebbol az
egeszbol és kapjanak egy olyan filozofiai alapot, amit mi is megkaptunk. A Magyar
Tancmiivészeti Féiskoldn egy nap tigy néz ki, hogy reggel nyolctél este tizig. Es valamiért reggel
nyolctol este tizig én nem gondolok a kiilvilagra. Tehat ott vagyok bent és valamiért fejleszteni
akarok, fejlodni akarok, meg akarom magamat ismerni.”

Magyar Attila is arr6l szamolt be, hogy a fiatalkori élményei és az ,,intuicioi” alapjan
kezdett hozza a beavatdkhoz. Szamara egyrészt a szinjatszo csoport vezetdje volt meghatarozd,
¢s a szinjatszos eldadasok, amelyek még akkor is tapasztalattal szolgaltak, amikor az ,,amator
eloadasok szabadsdaga, masképp mondva szétesettsége taldlkozott a nézotér szétesettsegevel,
hisz ott szintén ugyanolyanok iiltek ott, mint akik jatszottak”.

Kormendy Zsolt szeretett volna tanulni a zenei beavatasrol, de ,,ennek elméleti irodalma
nem igen van”. Két helyrdl tud, ahol van koncertpedagdgia képzés, de azokban az animator
képzés van a kozéppontban. Pedagdgiai szempontbol a dolog nincs feldolgozva. Szdmara
fontosak a kiilfoldi tanulmanyutak. ,,Hamburgban épiil egy nagy koncertterem és a németek
mar a koncertterem nyitasa elott hat évvel elkezdték csinalni a programot és ezen beliil a
gverekprogramokra dsszehivtik az europai osszes koncert szakembereit, ezen én kétszer is ott
voltam. Lattam, mivel foglalkoznak és hogy kommunikaljk. Nem tudomdnyos médon. Igy sajat
élmény, tapasztalat, és megérzések mentén kezdtem hozzd. Es azért kezdtem el doktorira is
jarni, hogy megtanuljam ennek a modszertani és elméleti oldalat. Legalabbis a
hatarteriiletekét. Engem nagyon érdekel a befogadas torténet, ez szintén egy nagyon
feldolgozatlan teriilete a zenetudomdanynak. A magyarorszagi pedagogiai elozmények pedig,
hogy is mondjam ... a naptaramba be vannak irva. Ezeket mind végig kell jarnom, a jot is meg
a rosszat is. Nagyon-nagyon sokféle dolog van, de semmi nem tudomanyos. Semmi nem
elméletileg végiggondolt vagy megalapozott. Most elkezdtiink beszélni a Kodaly-modszer
elonyeirdl és az esetleges buktatoirol, borzaszto kévetkezményeirol. A szocializmusban volt a
nepmiivelés, ennek egy kiemelkedo teriilete volt a Filharmonia dltal szervezett koncertsorozat.
Ezzel generaciok nottek fel és pontosan ezért ma is a gyerekkoncertekkel szemben a felnotteknek
az elvarasai ezekre épiilnek. Szerintem ez nem jo. Az, hogy kiall valaki bazi lelkesen és arrol
beszél, hogy ez egy csodalatos zene és ez egy hires miivész, ez hires karmester, hires zeneszerzo,
ezzel tele van a padlas. A gyerekeket azzal akarjuk megvenni, hogy egy hires bacsit lat majd itt
vezényelni, tehat ez a stilus, ez a lelkesedés, amikor mindent a lelkesedés ural, ennek lejart az
ideje, viszont visszavet a fejlédésben. Ujra kell ezeket tanulni. Szemetek nyugatra vessétek, ez
itt abszolut helyénvalo, most nem kell szégyellni.”

Juhész Dora is igyekezett fellelni szakirodalmat, és megtalalni az elddoket, de mivel a
tancszinhdzi beavatdst specidlis teriiletnek tekinti, 6 is leginkabb a maguk 4&ltal kialakitott
modszerekben hisz. A gyakorlatok hasonloak, de ahogy fogalmaz ,,abbol a szempontbol nem
mindegy, hogy milyen eszkoztarhoz, milyen eszkozokhoz, milyen helyzetekhez és milyen tipusu
gvakorlatokhoz nyulsz egy tanceloadas kapcsan. Ez az, ami nagyon nem mindegy. és ez egy uj
utkeresés most nalunk.” A legtobb inspiraciot Frenak Paltol kapta, ezenkiviil filmeket nézett,
ennek ellenére nem tudott, nem akart olyan forrast megjeldlni, amely alapvetden befolyasolta
volna. A legfontosabb mddszernek azt tartja, hogy Gyevi-Bir6 Eszterrel, Végvari Viktoridval
¢s Vidovszky Gyorggyel folyamatos konzultacioban fejlesztik a Trafdé beavatds programjat.
Aztan egy évvel az interjukészités elétt uj koncepcidt fogalmaztak meg. Az alapjan mar nem a

220 Nem megveszem XY dramapedagogia konyvét és innentdl kezdve, ha leszakad az ég, akkor is belenyomatom
a gyakorlatot a gyerek fejébe, mert akkor nem érzem magam dramapedagdégusnak.” Parti Péter
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’sok iskola-egyszeri alkalom’ elv érvényesiilt, hanem eld- és feldolgozo foglalkozasokat
tartottak a kivalasztott iskoldknak. Jelenleg ndluk az, hogy tarsulattal egyiitt dolgozva talaljak
ki ,,az oktatdasi programnak a menetét, az kiesik, hiszen a Trafo egy befogado hely. Ami
egyebkeént neheziti is az egész oktatasi programot olyan szempontbol, hogy itt nagyon siiri
program van, ritkan jonnek vissza csapatok.” Hasonl6 helyzetrél szdmoltak be a Merlin Szinhaz
munkatarsai is. Pava Rita, akir6l a kés6bbiekben kideriil, hogy alaposan utananézett az
elézményeknek, az interju ezen pontjan azt allitotta, hogy a naluk folyd munka az 6 talalmanya.
O abbol indult ki, hogy ,,mdsfajta eldkésziiletre, illetve utékésziiletre” van sziiksége azoknak,
akik mar tanultak arrél a korrdl, irodalmi vagy torténelmi alakrol, aki majd az eléadasban
megjelenik.

Kiilfoldi minta

Tobb interjuban is eldkeriiltek olyan informaciok, amelyek kiilfoldi ,,beavatasokrol”
szolnak. Azért kellett idézdjelbe tennem a kifejezést, mert az emlitett példak, amelyeket itt
ismertetek, nem ezen a néven futnak, ¢és néha csak eléggé tavoli kapcsolddasi pontnak
tekinthetok.

Franciaorszagban a kiilonb6z0 tarsulatok kidolgozzak a sajat mddszertanukat. Tancora
jellegli, de anndl azért magyardzobb foglalkozasokat tartanak, ahol azért megmozditjak’ a
résztvevoket egy nagyon egyszerl tréning keretében, ami a legalapvetébb kontaktelemeken
alapszik. Egy tancos vagy a koreografus vezeti ezeket a foglalkozdsokat, aki magyardzza is,
hogy egy érintés vagy emelés mit jelenthet a szinpadon és mit jelenthet az adott szitudcioban.
Ennek elsddleges része nem a kodolas-dekddolds megértése, hanem a tapasztalati szituacid
megteremtése. A résztvevo gyerekek vagy felndttek egy koreografiat sajatitanak el. Juhasz
Doéra szerint ez a francia minta. Ohozza ez a tapasztalat Frenak Palon keresztiil jutott el, aki
Franciaorszagban és Magyarorszagon egyarant elismert koreografusként €s kurzusvezetoként
tartott a Trafoban foglalkozasokat. A francia mintatol eltéré elemek taldlhatok az angolszasz
modellben, ahol van ,,beszélgetos része ennek a dolognak”. Abban a modellben inkabb az
eldadas létrehozas egy kozosségteremtd szitudcidban miikodik. ,,Példaul egy osztdly egy profi
koreografussal létrehoz egy eloadast.” A lényeg, hogy a beavatddas az egyiitt 1étrehozassal, az
egylitt alkotassal valosul meg — mondta Juhasz Dora. Magacs Laszl6 New Castle-ben szerzett
tapasztalatai aldtamasztjak a fentieket. ,,Azt lattam, hogy délelott a szinhdazban az eléadas
rendezdje és az eldadas szinésze egy harminc fos iskolai osztallyal csinalt két jelenetet az
eloadasbol. Elemezték, megbeszélték, majd felvitték oket a szinpadra, hogy érezzék meg, milyen
szinpadon dllni. Hogy érzed magad? Hogy viszonyulsz a tobbiekhez? Hogy tanulsz meg egy
szoveget? Es a reggel elkezdett oktatdsnak 14 érakor azzal volt vége, hogy csindltak egy 20
perces jelenetet, majd este eljottek és megnéztek az eléadast. Rogton nem csak okosabb lett,
hanem kapott egy tapasztalatot.” Végvari Viktoria is emliti az angolszasz modellt, de az 6
értelmezésében az egyenlé a TIE-val. Hozzéteszi, hogy az 6 munkdjukat nagyban inspiralta
még a skandindv gyermekszinhdzi modell és német szinhazpedagodgia is. A skandinav
gondolkodas szerint problémakkal kell szembesiteni a gyerekeket és a megoldasi lehetdségeket
is ,,valamilyen szinten meg kell mutatni”. Szerinte a németeknél minden nagyobb varosban van
olyan tarsulat, ami az ifjisagnak jatszik, és a tobbi szinhdzban is van szinhazpedagdgus, aki a
kozonséggel valdo kapcsolatot segiti. Pedagdgiai feldolgozd anyagokat gyartanak,
foglalkozasokat tartanak, eseményeket szerveznek, kozonségtalalkozot, kulisszajarast,
probanézést. ,,Ezt mi piciben csinaljuk.”

A zenei beavatdsnak is vannak kilfoldi példai. A Szolnoki Szimfonikusok vezetdje
elemezte a New Y ork-1 Szimfonikus Zenekar €s a Fesztival Zenekar ilyen iranyt tevékenységét.
Patkos Imre ,.fanatikusan™ keresi a kapaszkodokat, a szervezeti, formai, pénziigyi otleteket. ,,4
klasszikus nagyzenekari menedzsmenteket, akik a sajat maguk technikdjat, metodikajat
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tudomanyos alapon dolgozzdk ki és abszolut evidenciakat elevenitenek fel, megprobaljuk
adaptalni, és 6tvozni a helyi sajatossagokkal. Olyan kollegakat gyiijtok magam koré, akik
nyitottak, akik hivatastudattal és hozzaértéssel rendelkeznek.”

Dramapedagoégia alapozas

A dramapedagogia, mint elméleti alap néha nem is kertlt direkt emlitésre, hidba kérdeztem
konkrétan ra. Példaul Liptak I1diké egy masik kérdés kapcsan emlitette meg, ,,mindannyian
ugyanazon a dramapedagogiai emlon nevelkedtiink”. Végvari Viktoria alapvetésnek gondolja
a dramatanari képzettséget, de hidnyként €éli meg, hogy nincs elég szakember, akinek a
pedagogiai és a szinhazi tapasztalata egyarant megvan. Szamara az elméleti alapot az altala mar
klasszikusnak hivott Gabnai Katalin altal irt konyvek jelentették, de ezzel egyiitt 6 maga
alakitotta ki a rendszeriiket. A hozzdjuk belépd kollégak tdle veszik at a modszert, bar ahogy
fogalmazott: ,,Ez nem egy akkora ordoglakat, mint aminek tiinik.” Vidovszky Gyorgy nem
konkrétan kiemelte, hanem természetes alapnak tekintette a dramapedagdgiat. Az interjuban
hosszan mesélt az elézményekrdl, az alapokrol. ,,4 modszert nem én talaltam ki, de csak igy
tudtam kielégiteni azt a vagyamat, hogy a pedagogidat és a szinhazat egyszerre miivelhessem.
Aztan amikor taldalkoztam a szinhazpedagogiaval Nemetorszagban, akkor jottem ra, hogy ehhez
hasonlo egyébkeént mar a Kolibriben is létezett. Elkezdtem egy kicsit kérbenézni és kifejleszteni
a sajat modszeriinket.” A Kolibriben folydé munkardl mar VégvariViktoria korabbi szavaibol is
tudjuk, hogy dramapedagdgiai alapozasuak, igy az idézett ’korbenézés’ azért is lehetett
eredményes, mert megvolt a dramapedagogiai alap. ,,Nekem volt tapasztalatom az osztdlyban
eltoltott feldolgozo orakrol és részben az alkotdsrol.” Ha ehhez még hozzatessziik, hogy
Vidovszky Gyorgy ekkoriban a Vorosmarty Gimnaziumban tanitott, tobbek kozott a dramai
osztalyokban is, akkor érthetévé valik, hogy szdméara a dramapedagogiai alapozottsag
elsédleges. ,,Nekem baromi fontos, hogy amint egy darabot megismerek minden vilagosan,
erthetoen, hogy ha kell megmagyarazhato modon legyen eléadva. Tehat ne kodositsiink ossze-
vissza, még akkor sem, ha kodosnek latszik adott esetben egy egyenlet. Nagyon sokszor viszont
a szinhdzak vattanak hasznaljak a gyerekeket. Rengeteg olyan eléadasra viszik el a gyerekeket,
ami nem feltétleniil nekik szol, nem biztos, hogy értik, sot a tanar sem feltétleniil tud vele mit
kezdeni. Sok eloadas tematikailag egész egyszeriien nem érdekes a fiatal nézo szamara. Az
egesz ifjusagi szinhdzat is azert hajtom, mert ebben az esetben ez tematikai kérdes. Tehat, hogy
olyan tematikak keriilnek be a szinhazi kinalatba, ami ezeknek a generdcioknak szol. Az 6
életiikre tud rezondlni.”

Nénay Istvan kritikusként a mésik oldalrol 1atja ezeket a folyamatokat. Megéallapitja, hogy
nagyon nagyot valtozott az, hogyan lehet megszolitani a gyerekeket egy szinhdzi eldadas
kapcsan. ,,Ha szigoruan vessziik a beavatot, és ahhoz probaljuk hasonlitani, ami nekem az elso
ilyen élmény volt, akkor azota rengeteg minden valtozott. A maiak mogott mar mind van egy
tanult norma. Ruszt sajat kutfobol kitalalt valamit, ami nekiink akkor egy uj dolog volt, azota
ez mar tananyag. Mara megtanultak az emberek, hogy milyen formakat lehet az emberrol
hasznalni és most ugy érzem, hogy amiket én latok és ebbe benne vagy Te is, az egy mdsik sport.
Elveszett a szakralitas. Az egy dolog, hogy megértek bizonyos dolgokat és egy masik dolog az,
hogy ez mellbe is vag. Az, hogy szétszedek valamit, van egy analitikus szakasza a dolognak, az
ugy tunik, mintha kizarna azt, hogy élményszeriivé valjon és az eseteknek a jelentos részében
ilyeneket latok és azzal is talalkozom, hogy kizarodik az élményszeriiség.” A masik nagy
hianyérzete a szinészi jelenlét. Ugy érzi, nem elég jo szinészek foglalkoznak ezzel, és igy két
alapvetd elméleti hozzavalo (szakralitds, mindségi szinészet) is hidnyzik.
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Ruszt Jozsef és kortarsai

Péava Rita volt az egyetlen olyan interjualany, aki konkrét kutatast folytatott a beavatordl,
mieldtt belekezdett volna ebbe a munkdba. ,,Ennek van egy torténelmi hattere és én
osszegyuijtottem ezeket egy word dokumentumba, ez szamomra fontos. Azt gondoltam, hogy
mégis akarom tudni, hogy mi is az, amivel foglalkozni fogok. Ezt elo lehet venni, ki lehet
nyomtatni. Mindig jo tudni, hogy honnan joviink, de én ettél aztan eltavolodtam.” Ennek a
kutatasnak az eredménye a Merlin Szinhaz honlapjan olvashatd leirds is a beavatérol, amely
tobbek kozott Ruszt Jozsefre is hivatkozik. Ha idoben visszafelé haladunk, akkor Janik Laszlot
kell itt megemliteni, aki — e sorok irojaval egyiitt — személyesen ismerte Rusztot, s jatszott is
az altala létrehozott egyik beavatos eldadasban. Janik késdbb — szintén a szerzdvel egyiitt —
elszerz0dott a Miskolci Nemzeti Szinhazhoz, ahol elkezdték a sajat beavatds eldadasaikat
megcsinalni. Az elméleti ¢és a gyakorlati alapok egyértelmiien Ruszt nevéhez kothetoek. Még
egy par évet visszalépve jutunk el 1978-hoz, amikor is Kaposi Laszl6 éppen Kerényi Miklos
Gabor beavatds csoportjaban jatszik, ahol kovették a korszak ilyen irdnyua tevékenységeit és
Kaposi a mai napig tudatosan olvas ezen teriiletrdl szarmaz6 irasokat is.

Orokkon orokké

Angelus Ivan és Fellegi Adam ugy gondoljak, a beavatisnak nagyon régre nyuld
hagyomanyai vannak. Fellegi Adiam azt mondja, hogy a szinhaznak az iinnepi jellege
meghatarozo, azaz nem egy mindennapos helyzetrdl van sz6. Ez a momentum kiilonbdzteti meg
az oktatastol is. Véleménye szerint az oktatonak nagy nehézség naprol napra ujra €s ujra
fenntartani a figyelmet, mig a szinhdzi esemény ezt mar az linnepi, ebben az esetben
mondhatjuk, ritka esemény jellégének kdszonhetéen folyamatosan ébren tudja tartani. ,,A4
kapcsolatot frissen tartani, ez minden emberi kapcsolatnak ez a nehézsége.” O ebbdl az
alapallasbol hatarozza meg sajat munkajat is.

Angelus Ivan is fontosnak tartja ennek a munkaformanak a torténetiségét, de megjegyzi,
hogy ugyan a formdk, a technika valtozott, de az emberi tulajdonsdgok nem. ,,4zt akarom
mondani, hogy mindig voltak integrativ torekvések és voltak széthuzo torekvések. Ezeket az
energidkat voltak, akik 6ssze tudtak fokuszalni és masok meg szétszortak. Hogy ennek éppen mi
a formdja, az azért mas, mert amikor loval kozlekedtek és egy napi jaro annyi volt, meg
amannyi, akkor ez egy mas modot kévetel meg. De ma sem lehet azért az alapveto hatarokat
atlépni. Nem lehet tancnépszertiisité miisort csinalni kétezer gyereknek szerintem, illetve nagyon
kiilonleges képességek kellenek hozza. Szerintem nagyon jo dolog, 30-50 koriili 120 embernek
csinalni ilyesmit, ami a nemzettség fo szam. Az ilyen 6-8 bokorba szervezheto kis kozosséget
jelent és annal tobbel nem igazan kell. Tehat, hogyha azt mondom, hogy 6x12 az 72. Koriilbeliil
ez a létszam, ami még mitkodoképes, efolott mar nem lehet interaktivnak lenni, az mar
manipulacio szerintem.”

Osszefoglalds

Elészor arra gondoltam, ebbe a fejezetbe a tudomanyos elméleti alapok keriilnek. Milyen
elméleti alapokra gondoltam? Elsésorban pedagogiai oldalrol vartam a konstruktivizmus €s a
dramapedagogia (Knausz, Zalay) 0Osszefiiggésirdl szolo tudas megnevezését, masfeldl az
érzelmi intelligencia®?! felértékelddésének jegyeit, illetve a mar tobbszor emlitett Thomas
Gordont.

221 Daniel Goleman: Erzelmi intelligencia Hattér kiadé 2008
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A feldolgozas kozben kideriilt, rengeteg elméleti megfontolas van a riportalanyokban,
amelyek nem kothetek semmilyen tudomanyos elézményhez, inkdbb 6sztonds megérzések,
tapasztalatok mentén alakultak ki, de ugyanolyan erével befolyasoltdk a munkat, mintha valaki
képezte volna magat, igy ezek a gondolatok is ide kertiltek.

A fejezetbevezetOoben emlitett idézet szerint apranként, 1épésrdl 1épésre alakultak ki a
kiilonb6zd beavatasi formak, amelyeket az interjialanyok haszndlnak, de nem egy elméleti
megalapozas kovetkeztében. Igy egyszerre tobbféle filozofia, megkozelités, tapasztalat alakitja
ezeket az eseményeket. Egyardnt talalhatok itt olyanok, akik azt allitjak, maguktol veszik az
oOtleteket, de mégiscsak az elddokre épitenek, és olyanok is, akik ugyan hivatkoznak kordbbi
kezdeményezésekre, de végiil teljesen elszakadtak azoktol. Ez szintén nem értékitélet. Még
csak nem is mindsités. A hegeli spirdlis torténelemszemlélet szerint mindig minden visszatér
csak egy masik fokon, ez a megkdzelités itt is megallja a helyét azzal a kiegészitéssel, hogy
tobben inkdbb mindent elolrél felfedeztek, mintsem az eldzdekre épitettek, hisz ez volt
kiolvashato a vélaszok egy részébdl. De a kialakitott miikodésiikben mégis felfedezhetéek a
mar kordbban is alkalmazott formak. Igaz ugyan, hogy nem lehet egységes elméleti alaprol
beszélni, de ennek ellenére az elérendd célok hasonloak.

Hany gyerek, kamasz volt résztvevoje programodnak,
programjaidnak?

Onmagaban a résztvevok szdma nem bizonyit semmit. Lehet életre sz616 élményt kapni
olyan eseménytdl is, amely senki mas érdeklodését sem keltette fel, €s lehet tobbezres
nézettségli eldadast is késziteni, amely egyetlen embernek sem marad emlékezetes. Ezzel egytitt
fontos tudni a beavatos programok mekkora lefedettséggel rendelkeznek. Illetve tanulsagos
lehet az is, hogy egy-egy programnak vannak-e 1étszambeli korlatai. E16szor ezt az aspektust
vizsgalom.

Egy adott eldadas 1étszama fiigg a hely befogadoképességétol, a szervezok elvarasaitol, a
program népszeriiségétdl és még sokminden egyébtdl is. A valaszok 3 kategdriat adtak ki.
Fontos eldrebocsatani, hogy vannak alkotok, akik tobb kategoriaban is emlitésre keriilnek, mert
tobbféle formdban is folytatjak ezt a tevékenységet. Az elsébe tartoznak azok, akik nem
formalisan szervezett nézokkel dolgoztak egyiitt. Idetartozik Papp Helga, a GoBe Tarsulat,
Fellegi Adam, Kérmendy Zsolt és Tarr Ferenc. Az § 1étszamaik 1 és 500 6 kozott mozognak,
az atlag a 20-30 gyerek. Tarr Ferencék 35 fovel kezdtek, a masodik-harmadik alkalommal ez a
szam 20 koriik mozgott, mig a folyamat végére 5-8 f6 maradt. Papp Helga¢k gyerekcsoportjaba
kb. 15-en, mig a felnott csoportba 12-en jartak, de az alkalmi foglalkozasaikon kb. 500 6 vett
részt. Kormendy Zsolt foglalkozasain atlagban 15 f6 van jelen. Gobi Rita és Parti Péter az
eldadasukat a bazisuknak szamitd Szabo Ervin Konyvtar zenei részlegén kiviil is jatszotta, és
ott fordult eld, hogy csak 1 {6 jott el. De 6k maximum 30-35 fével dolgoznak, mert ennyi
emberrel lehet ,,érdemben foglalkozni”. Ezenkiviil tartottak nyari tdborokat csoportonként 20
fovel. Fellegi Adam a sajat lakasan tartja a beavatokat, melynek befogadéi korlatja kb. 50 £3.

A masodik csoportba azok az el6adok tartoznak, akik iskolai vagy iskolan kiviili
helyszinen, de osztalykozosségekkel taldlkoznak. Igy ide soroltam azokat a szinhazi feldolgozé
foglalkozasokat is, amelyek osztalynyi gyerekkel torténnek. Idetartoznak a TIE eldéadasok
alkotoi tovabba Angelus Ivan, Szabd Réka és tarsulata, Horvath Péter, Végvari Viktoria, a
GoBe Tarsulat, Janik Laszlo, Fazekas Istvan.

A harmadik csoportot a szinhdzi beavatasok adjak, ahol a szinhdzi eldadas részben vagy
egészben maga a beavat6. Idetartozik Karsai Gyorgy, Kérmendy Zsolt, Horvath Péter, Janik
Lasz16, Magyar Attila és Juhasz Dora. Itt az 50 f6s kamaraeldadasoktol a 800 f0s nagytermekig
talalunk adatot. Angelus Ivan az el6z6 fejezetben emlitette, hogy szamara a 72 6 az ideéalis
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1étszam. A Miipa babakoncertjein 150 f6 van jelen ugyanugy, mint a Magyar Attila¢k altal
tartott beavatokon. Magyar Attila azért megjegyezte, hogy a szamok mogé kell nézni, mert,,750
gvereknél is ugy van, hogy tizenvalahany gyerek lesz, aki aktivan vesz részt. Ettol kedvet kap
még ot, de husznal tobb ugy se, mert a tobbi az ugy is inkabb csak nézi, hogy mi torténik.” A
Trafoban van, hogy 140-170-220-280 gyerek iil a nagyteremben. Karsai Gyorgyék 200 ember
elott jatszottak. Horvath Péter volt, hogy 110 gyerek eldtt 1épett fel, de az 50 {6t tartja
idealisnak. Janik Laszl6é azt gondolta, hogy ,ez az egész ilyen kérbeiilos, kisszinpados,
osztalytermes szinten fog csak miikodni, aztan egyszer csak kideriilt, hogy akar 300 gyerekkel
is meg lehet pontosan ugyanezt csinalni’.

A masik része az elemzésemnek azt vizsgalja, hogy az adott programok Osszesen hany
gyereket értek el a kezdetek 6ta. Az adott szamokat nem lehet minden esetben 6sszevetni, mert
vannak, akik professzionalis szinten végzik ezt a munkat (pl.: TIE csoportok, Végvari Viktoria,
Trafo), és vannak, akik alkalmi szinten tudnak csak ezzel foglalkozni (pl.: Papp Helga, Tarr
Ferenc, Horvath Péter). Természetes, hogy az évek o6ta miikodd tarsulatok tobbezres
nézO0szamnal tartanak. Végvari Viktoria megjegyezte, hogy az évek alatt exponencidlisan nott
a beavatodra érkezok szama. 2010-ben 5000 néz6jiik, mig 2000 és 2010 kdzott 6sszesen 30.000
néz6jiik volt. Amikor megkérdeztem, hogy ez sok vagy kevés, igy valaszolt: ,,Sok. Ugy, hogy
mi csinaltuk, ugy nagyon sok. Amugy meg az én célkitiizésem, hogy minden gyerek taldalkozzon
ilyennel valamilyen formaban.” Janik Laszlo is arrdl szamolt be, hogy tobb ezer gyerekkel
talalkozott az évek sordn, és a legnagyobb sikernek azt tartotta, hogy ,.beindult ettol egy olyan
miikodés, hogy olyan gyerekek is elkezdtek szinhazba jarni, bérletet valtani stb. akik addig
soha”. Angelus Ivan ,,néhdny szdaz” tancnépszeriisité miisort csinalt. Kérmendy Zsolt 6nmaga
haromszaz foglalkozast csindlt, ezenkiviil irdnyitja a Miipa eziranyu tevékenységét is, ott kb.
3200 gyereknézdjiik van félévente. Ezzel a szammal allitotta szembe a barcelonai tapasztalatait,
ahol egy évben 400.000 gyereket érnek el. ,,Olyan projekt is van, aminek az a célja, hogy egy
megyében vagy egy régioban minden iskoldst elérjenek.” Magyar Attilak Budadrson két év alatt
kb. 16 eldadast tartottak 2000 gyereknek, mig Karsai Gyorgy Pécsett egy évadban 5 eldadassal
és telt hdzzal 1000 embernek tartott beavatdt. Fazekas Istvan és Horvath Péter 6sszesen 1500-
1500 gyereket ért el. Szabd Réka félévente tart 15-20 beavatdt, mig Gobi Rita az interju
készitésének idejéig 0sszesen 20 ilyen eldadast tartott.

A kutatas megkezdésekori feltételezéseim koziil kettd is a nézészammal foglalkozott. Az
egyik feltevésem az volt, hogy ma mar mindenki figyelembe veszi ezeknek az eseményeknek
a pedagogiai 1étszamkorlatjat, mig a masik azt feltételezte, hogy az 0sszlétszam elég alacsony
értek lesz. Mindkét feltételezés igazolodott. Bar tagadhatatlan, hogy voltak, akik az altaluk
idealisnak tartott nézdszam felett is tartottak ilyen foglalkozasokat, de minden interjalany
foglalkozott ezzel a kérdéssel és tudatosan kereste a megfeleld aranyt. Az Ossznézdszamra
vonatkoz6 adatok természetesen relativak, de ha azt vessziikk alapnak, hogy egy adott
pillanatban kb. 800.000 10-18 év kozotti gyermek van az orszagban, akkor allithatjuk, hogy a
beavatd marginalis tertilet.

Mi volt a legszebb és a legnehezebb élmény?

A valaszolokat eléggé meglepte, és tobbségiiket hosszas gondolkodasra késztette ez a
kérdés. Tobbszori unszolas ellenére sem sikeriilt azonban mindenkitdl érvényest valaszt kapni.
Mindezzel egyiitt azt allapitottam meg, hogy ugyan az eredeti szandékom csak az volt, hogy az
érzelmek domindljanak az interjuk végén, de valdjaban az Gsszes itteni torténet egyben nagyon
erds visszajelzés is a tevékenységrol, ezért is hiba lenne csak ’kis szines’-ként tekinteni rajuk.

Mindazt a felhasznalhato ¢élményanyagot, amely ennél a kérdésnél keriilt el igyekeztem a
f6 szovegben elhelyezni, igy az erre a kérdésre adott valaszok szintén a Fiiggelékben
olvashatoak.
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A Kkutatas osszegzése

Ezen szakmunka felvallalt célja, bemutatni a beavatoval kapcsolatos — remélhetdleg —
Osszes ismeretet, tudasanyagot a 2007-2011-es éveket a fokuszba helyezve. A bevezetOben
ismertettem az akkori szakanyagokat, a fellehetd forrasokat, de csak azért, hogy értelmezhetd
¢s mind térben, mind idében elhelyezhetd legyen a kutatds torzsanyaga, vagyis az interjuk
elemzése. A valaszok majdnem mindig tilmutatnak 6nmagukon, €s tovabbi elemzésre is
lehetdséget adnak, de ez meghaladja ennek a munkanak a kereteit.

A bevezetdben megfogalmazott célok koziil van, amit teljesen sikeriilt megvaldsitani €s
van, amit csak részben.

- Szandékomban allt érzékeltetni a nevelés és a szinhaz egyre inkabb egymdasra utalt lesz.
Mair a megfogalmazasom is Ovatos (érzékeltetni), hiszen egy teljesen szabadon, azaz
eléirasok nélkiil fejlodo teriiletrdl van szd, ahol jo esetben a folyamat soran jonnek ra
az alkotok, hogy a sikeres munkajukhoz mas tertiletek ismeretére is sziikség lehet. Mivel
ezt a felismerést tobben is megfogalmaztak (pl.: Angelus Ivan, Tarr Ferenc, Végvari
Viktoria) remélhetdleg a biralo/olvasé is egyetért vele.

- Sziikséges lenne, hogy a pedagogiailag képzett szinhdzi ember szerepet talaljon az
oktatas-nevelés folyamataban, és a gyakorlati szinhazi tudassal rendelkezo pedagogus
pedig a szinhazak eziranyu mithelyeinek legyen fontos szereploje. Ha igaz a fenti allitas,
akkor a jovoben - az utobbi forrongo évtizedek (egyebek kozt e munkaban is 6sszefoglalt
tapasztalatai) nyoman a beavatok egyre szélesebb skalajaval talalkozhatunk majd.
Varhato az is, egyre tobb oktatoanyag keriil majd piacra, és remélhetoleg szervezetten
is felkészitik a leendo szinész-tanarokat. Az interjuk elemzése nem bizonyitotta, hogy
ez a folyamat elindult. Azt azonban igen, hogy sziikség lenne/van specialis képzésre.

- A , beavato” fogalmanak tisztazasa a pedagogia, és a szinhdz oldalarol Mind a

bevezetoben, mind az elemzéseknél részletes leiras olvashato a teriiletrél, amelyekbdl
egyértelmiien megallapithatd, nagyon széles fogalmi keretek kozott mozognak a
résztvevok.
A definiciok valtozasa fontos lelete egy-egy esemény torténetének. Ez igaz a beavatdkra
i1s. Tudtommal az én — még a 90-es években irt — Osszefoglaldsom volt az elsd e
targykorben, melyet aztan tobben hivatkozasi alapnak is tekintettek. A
szinhazineveles.hu oldalon mar egy j megfogalmazas olvashato, mely nem teljesen
azonos az InSite Drama 2013-as kiadvanyaban taldlhatdval. Az évek alatt én magam is
valtoztattam a leirdson. A kovetkezOkben a fentebb hivatkozott 4 definicid
Osszehasonlitd elemzésére teszek kisérletet, és ezen keresztiil igyekszem egyrészt
értelmezni, masrészt ezaton is igazolni, hogy a kutatds eredményeinek alapjan miért
nem lehetett olyan definicidt késziteni, amely a teljes teriiletet lefedi.

Az 1994-es leiras:

Tehat ez a két dolog a Beavato szinhaz lényege:

1) Osszefiiggésekre hivjuk fel a hallgatok figyelmét, de vigy, hogy 6k jojjenek ra
a torvényszertiségekre,

2)  Felkeszitjiik 6ket a szinhazban lathato jelek és jelzések dekodolasara.

Szinhéazi nevelési programok kézikdnyve (2013) besorolasai:
— Miifaj alapjan
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beavato: a szinhdzi formanyelv értését, a darab értelmezését, a szinhaz
miikodésének megismerését segité programok.

— Pedagogiai cél alapjan:
Beavato: a szinhazi formanyelv értését, a darab értelmezését, a szoveg nyelvezetét,
a rendezo szandeékat, a szinhdaz miikodésének megismerését segito programok. A
legtobb értelmezo szinhaz beavato célzatu, de beavato program nemcsak a
klasszikus ruszti formaban, hanem a kordabban ismertetett barmely formdaban
megvalosulhat.

A szinhazineveles.hu definicigja (2018):

A Ruszt Jozsef (1937-2005) altal kifejlesztett miifaj formailag és pedagogiailag is
nagyon pontosan koriilhatarolhato. A beavato eléadasok célja, hogy a gyerekeket és
kozépiskolas fiatalokat — akik tanulmanyaik soran a magyar oktatasi szisztéma
sajatossagai miatt a drama és a szinhaz esztétikai s egyéb sajatossagait alig ismerhetik
meg — érté neézove valasukban segitse. A modszer lényege, hogy a moderator
(jatekmester, rendezo) egyrészt Osszefiiggésekre hivia fel a hallgatok figyelmét,
lehetoleg ugy, hogy ok jojjenek ra a torvényszeriiségekre, masrészt felkésziti oket a
szinhdazban lathato jelek és jelrendszerek értelmezésére. Az eldadasbol bizonyos
reszleteket proba- vagy vegso fazisban mutatnak be, a rendezo idonként megallitia a
szinészeket, magyaraz, instrual. Vissza-visszatérnek egy-egy epizod kidolgozasdahoz,
megismertetik a darab torténetét, problematikdjat, a rendezé kérdésfeltevéseit, az
alapvetd dramai és szinhazi fogalmakat, de a szinhdzi alkotomunka titkaiba is beavatjak
kozonségiiket. Az elmult 30 évben nyilvan szamos modszertani ujitds, variacio beépiilt
a miifaj alkalmazdsa soran, de kijelentheto, hogy az alapelvek és az alapvetd struktura
ugyanaz maradit.

Honti-féle munkadefinicié (2018):
Olyan — lehetileg szinhdazi eseményt is tartalmazo — egyiittléet, amelynek elsodleges célja
valamely a szinhazhoz (is) kétheto mesterség/mesterségek bemutatdsa.

Az 1994-es megfogalmazas nem Iép fel a definici6 igényének megteremtésével és
a szovegben nem véletleniil szerepel a ,,Iényege” kifejezés, amelynek 6 funkcidja épp
valamiféle tévolsagtartas a definicioszeri megfogalmazastol. A leiras egyik része
pedagdgiai metodikara utal (6k jojjenek ra), amely kifejezés mogott Szokratész
visszakérdezO technikdjanak filozofidja taldlhatdé meg, amely korai konstruktivista
pedagodgiaként is felfoghatd, hisz a meglévd tudas alapjan szervezddik magasabb fokon
az 0j tudés. Ennek a kifejezésnek a szerepeltetése szintén azt erdsiti, nem definicioval
van dolgunk.

A pedagdgiai taxonémidk a bemeneti és a kimeneti értékeket vizsgaljak, azokat
irjak le, de a folyamatokat nem szabalyozzak. A 2013-as — immar definicids igénnyel
megfogalmazott leiras — felismeri a metodikai buktatot, ezért kiegésziti a mondatot a
»lehetdleg” kifejezéssel, am ez a megoldéds olyan tdggd és megfoghatatlanna teszi a
szoveget, hogy inkabb zavart kelt. Ha wvalaki eléri a kimeneti kovetelményként
megfogalmazott értéket, akkor a definici6 szerint beavatast végzett akkor is, ha ezt nem
a megadott metodika alapjan végezte. Ha pedig nem érte el, hogy a hallgatdk ,,rdjojjenek
a torvényszerliségekre”, akkor nem végzett beavatast még akkor sem, ha a sugallt
metodika alapjan dolgozott. Mind a két kdvetkeztetés nyilvanvaldan helytelen.

A ,torvényszeriiségek” kifejezés szerepeltetése szintén megkérddjelezhetd. Azok a
bizonyos torvényszeriiségek, amikre a 1994-es szovegben utaltam ugyanis semmilyen
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torvényszertiséggel nem birnak. Innen nézve egyszeriien helytelen fogalmazéasnak
latom, ugyanis arra akartam utalni, hogy bizonyos torténelmi Osszefiiggéseket
felismerve mas kontextusban tudunk dradmai szovegeket, helyzeteket értelmezni. A
konkrét példa Szophoklész: Antigoné cimii munkéjaban a szeretetre valod hivatkozas
volt, melyrél mai tudasunk alapjan vizsgéalva a kijelentést elmondhatjuk, hogy egy
vilagvallasnak lett az alapja. Pontosabb megfogalmazas lett volna tehat a "kapcsolodasi
pontok’ kifejezés. Mindezzel egyiitt a mondat érthetdsége valdsziniisithetben megvolt,
kiilonben nem hasznaltak volna fel ilyen sokan az elmult években.

A 2. pontban emlitett tevékenység leirasa alapjan tehat a beavato égisze alé tartozik
minden olyan miikddés, amely valamilyen mdodon felkészit a szinhazi jelek megértésére.
Ez elég merész vallalkozas, mert valojaban ez szinte lehetetlen. Egyfajta latdismodot
talan lehet érzékeltetni, de egy-egy ilyen foglalkozas csak néhany példat tud felmutatni,
igy a mondatban taldlhato igéret inkabb jol hangzé szlogen, mintsem reélisan elérhetd
cél. Ezzel egyiitt helyesen jelzi a ruszti megkozelités céljat.

A 2013-as Szinhazi nevelési programok kézikonyve részletesen elemzi a konyvben
ismertetett eléadasok tapasztalatai alapjan a beavatd fogalomvaltozasait, a tartalmi
lehetOségeket, a sz6 felhasznalasanak széles skalajat. Ezirdnyt kovetkeztetései
egybevagnak ezen kutatds eredményeivel is. A konyv harom mddon is foglalkozik a
beavatoval. Egyrészt felsorolja a konyvben targyalt miifajok kozott, masrészt a
foglalkozasok pedagbgiai célja alapjan is targyalja, valamint felsorolja a
Fogalomtarban, de ott csak megismétli a Miifajok cimszonal talalhatdo mondatot.

A Miifaj cimszo alatt talalhato leirds az 1994-es leirashoz képest két dolgot mas
szavakkal, de ismétel (szinhdzi formanyelv, miikddés megismerése), pontosabban a
’szinhdz mitkddésének megismerése’ is tartalmaz ijdonsagot, mert valdszintisithetd, a
szoveg szerz6i a ’formanyelv értése’ formuldban utaltak a kddolas-dekddolas
folyamatéra, igy a ’szinhdz miikodésének megismerése’ részletesebb elemzést igényel.
A konnotacioban nemcsak a szinhaz, mint szinpad értelmezés jelenik meg, hanem mint
intézményt, mint épiiletet, mint kulturalis munkahelyet is értelmezhetjiik €s igy az ezek
bemutatdsat, megismerését célzd programok is a beavatd részei a megfogalmazas
szerint. Egyben behoz egy jfajta megkozelitést is, hisz a *darab értelmezése’ eddig nem
volt definitive része ennek a formanak.

A pedagogiai cél alapjan megkiilonboztetett programleirasoknal egy részben
bévitett mondatot talalunk a Miifaj leirasnél talalhatéhoz képest. Ujdonsag a *a széveg
nyelvezetét’ és ’a rendezd szandékat’ kifejezések. Itt tehat ismét tovabb boviil mit is
érthetiink beavaté alatt.

A masodik mondat akkor érthetd igazan, ha a kotet egy mas pontjan talalhato
mondattal egyiitt értelmezziik. ,, Ertelmezé” szinhdz Ruszt Jozsef ,, beavaté szinhdza”
eredetileg egy formailag és pedagogiailag is nagyon pontosan kériilhatarolhato miifaj
volt, napjainkban viszont csak a pedagogiai tartalom maradt meg. A ,, beavato” jelzot
ma mar egymastol teljesen kiilonbozo formdakra is hasznaljak. Tehat a szerzok azért
vezettek be egy 0 fogalmat (értelmezd szinhdz), mert tapasztalataik alapjan a
pedagdgiai tartalom alapjan lehet a beavatdkat azonositani. Ez két szempontbdl is
relevans ennek a munkanak a szempontjabdl. Egyrészt igazolja azt a feltevést, hogy itt
egy pedagbgiai folyamatrol van sz6, masrészt igazolja azt is, hogy a definicids kényszer
ellenére sem lehet egységes formakrol beszelni.

A szinhazineveles.hu oldalon talalhat6 leirds két mddon is tovabblépés az el6zd

bekezdésben olvashatdé gondolatokhoz képest. Egyrészt jelentdsen kibdviti a leirast,
masrészt ellentmond a 2013-as tapasztalatnak. A szoveg elso fele igy hangzik:

184



A Ruszt Jozsef (1937—-2005) altal kifejlesztett miifaj formailag és pedagogiailag is
nagyon pontosan koriilhatarolhato. A beavato eloadasok célja, hogy a gyerekeket és
kozépiskolas fiatalokat — akik tanulmanyaik soran a magyar oktatasi szisztéma
sajatossagai miatt a drama és a szinhaz esztétikai s egyéb sajatossagait alig ismerhetik
meg — érté neézove valasukban segitse. A modszer lényege, hogy a moderator
(jatekmester, rendezo) egyrészt oOsszefiiggésekre hivja fel a hallgatok figyelmét,
lehetoleg ugy, hogy 0k jojjenek ra a torvényszeriiségekre, masrészt felkésziti oket a
szinhazban ldathato jelek és jelrendszerek értelmezésére.

Vastagon kiemeltem az 1994-es megfogalmazasbol és a 2013-as kiadvanybol
szarmaz0 atvételeket, igy lathatd, 1ényegileg egy beszurt mondattal béviilt a definicio.
A beszart mondat Nanay Istvan: Ruszt cimii kotetébdl valdo (Nanay, 2002)%22, amely
tartalmaban ma is helytalld, a kutatdisom eredményei is bizonyitottdk a megallapitas
helyességét. Mivel ezen kiviil lényegi informacioval nem bdviilt a mondat, igy
részletesebben nem elemzem. A szoveg masodik része igy hangzik:

Az eléadasbol bizonyos részleteket proba- vagy végso fazisban mutatnak be, a
rendezo idonkent megallitia a szinészeket, magyaraz, instrudl. Vissza-visszatérnek egy-
egy epizod kidolgozasahoz, megismertetik a darab torténetét, problematikajat, a
rendezo keérdesfelteveseit, az alapvetdo dramai és szinhadzi fogalmakat, de a szinhadzi
alkotomunka titkaiba is beavatjak kozonségiiket. Az elmult 30 évben nyilvan szamos
modszertani ujitds, variacio beépiilt a miifaj alkalmazasa soran, de kijelentheto, hogy
az alapelvek és az alapveto struktura ugyanaz maradt.

A szbdveg els6 harmada szintén Nanay szovegének kiss¢ atalakitott valtozata, amely
1ismét metodikai leiras, és egyben az el6z6 rész értelmezése. A mi szempontunkbol az
utolsé6 mondat bir igazan jelentdséggel, mert ez azt allapitja meg — szerintem szemben
a 2013-as szovegvaltozattal —, hogy minden valtozasa ellenére az alapvetd mikodés a
kezdetektdl valtozatlan. Ez a mi szempontunkbdl azért érdekes, mert ezek szerint a
szoveg alkotoi ismét egységben kezelik a beavatd formai €s tartalmi részét azzal egyiitt,
hogy igy a definicidalkotas problémai ismét el6térbe keriilnek.

Az éltalam hasznalt munkadefinicio, melyre leginkabb az egyetemi Ordimon
hivatkozom, kizarélag azt a célt szolgalja, hogy a hallgatéim az altaluk megnézett nézo-
jatszo viszonyt megbontd eldadasokat viszonyitani tudjdk az oOrdkon hallottakhoz
képest. Azért kellett az 1994-es szoveghez képest jelentdsen atalakitani a leirdst, mert
az évek alatt azt tapasztaltam, a definicidk csak ,rohannak™ az események utdn, és
minden kategorizalasi kisérlet csak réerdltetés a valosagra. Alkalmazasuk jelentds
dolgokat beemel, amelyek valdjaban nem tartoznak a targyhoz, mig joné¢hany olyan
dolog kimarad, amelyeknek helye kéne hogy legyen egy szabatos leirasban. De
mindezzel egyiitt nem akarom megkeriilni a mondatom részletesebb elemzését.

Az ’egyiittlét’ kifejezést azért tartom helyénvaldénak, mert nem irja eld sem a
résztvevok egymashoz vald viszonyat, sem a korosztalyt, sem a részvétel szocialis
szerepeit. A ’lehetdleg’ kifejezés tagadhatatlanul til tag egy definicidban, de csak ezzel
a kitétellel egylitt ad lehetdséget minden olyan esemény beemelésére, amely a 1ényegi
informaciokat hordozza, de egyben mégis jelzi, hasznosabbnak tartom, ha szinhazi
esemény is van az egyiittlét alatt. A lényegi informacid a ’szinhdzi mesterség’ és az
ehhez kapcsolodd ’bemutatds’. A szoveg tobbi része azt akarja érzékeltetni, hogy
amennyiben ez a két fogalom tartalmilag megvalosul, akkor beavatd szinhazrol
beszélhetiink.

222 Az idézetet magam is tobbszor felhasznaltam. P1.: Honti, 2009
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A fenti szovegelemzések megerdsitik ezen kutatds eredményeit, amely szerint
olyan széles skéalan helyezkednek el a beavatd fogalmi megjelenései, hogy ezeket
jelenleg nem lehet modell¢ szervezni.

Nem akarok sz6 nélkiil elmenni azon kritika mellett, miért nem alkalmazok egy
tételes felsorolast a lehetséges megkozelitési modok kozott €s tekintem azt definicids
rendszernek. Ilyen tipologizélés lehetne példaul:

1 A szinhaz miikodésébe avat be
a. szinhaz, mint eldadas
b. szinhaz, mint mivészeti termék
c. szinhaz, mint épiilet
d. szinhaz, mint munkahely
€. szinhaz, mint kultarakozvetitd hely
2 A dréma szerkezetébe avat be
a.  drama, mint irodalmi miifaj
b.  drama, mint konfliktusok megjelentetése
c. drama, mint szerkezet

3 A konfliktus problematikajaba avat be
a.  adarab konfliktusai
b.  ajelenre adaptalt konfliktusok
c.  ami konfliktusaink

Ez a gondolatkisérlet lefed ugyan teriileteket, de két fontos Osszetevd kimarad
beldle. Az egyik, hogy nem fedi le teljesen az Osszes beavatdé név alatt futd
megvaldsulast (pl.: GoBe Tarsulat, Papp Helga, Tiinet egyiittes), azaz bizonyos
tevékenységekre azt kéne mondani, hogy azok nem beavatdk, marpedig ezt milyen
alapon tehetnénk meg?

A masik hidny a metodikai soksziniiség figyelmen kiviil hagyasa. Itt két oldalrdl is
megkozelithetjiik a problémat. Az els6 esetében amennyiben a metodikai sokszinliséget
is beemelnénk, akkor ugyanazon problémaval taldlndnk szembe magunkat, mint az
el6z06 bekezdésben, azaz mesterségesen — talan nem sértd, de erdszakkal — kéne példaul
elvélasztani olyan cselekvési modokat, amelyek 1ényegileg ugyanazok.

A masik oldalon pedig ennek az ellentéte is megtalalhat6. Ebben az esetben ismét
olyan tag hatdarokat adunk meg, amelyekbe mar egész mas tevékenységek is
bekeriilhetnek, igy a modellalkotdsunk, mar nem lesz alkalmas az elvart funkcidk
beteljesitésére.

Végil meg kell emliteni egy olyan metodikai kérdést, amely hasznalatarol egység
mutatkozik a szakman beliil, de a beavatora vonatkoztatva mégis tovabbi kérdéseket vet
fel. Ez a nyitott és zart végii interakciok szerinti szétvalasztas. Zartnak nevezzik az
interakcidt, ha annak eredménye érdemben nem befolydsolja a cselekményt és
nyitottnak, ha igen. Ez a megkiilonboztetés fontos szempontja a dramapedagogiai
munka elemzésének. A beavatokban azonban mindez egyszerre jelen lehet ugy is, hogy
a tevékenységet valojaban nem befolyasolja érdemben. Az is nehézség, hogy az eldre
megirt szindarabok esetében egyaltalan lehetséges-e nyilt végii interakcid, vagy akkor
mar egy mas dramat irunk? Van olyan eset is, ahogy a kutatas eredményeit bemutato
részben is emlitettem, amikor nyilt véglinek értékelhetiink egy interkacidt annak
ellenére, hogy a szorosan vett cselekményt nem befolyasolja. Ilyen, amikor a résztvevok
hatdrozzak meg egy-egy jelenet vagy monolog hangiitését, érzelmi megkozelitését,
belsé szandékait. Ezek a szempontok ugyanis érdemben valtoztatnak a hatason annak
ellenére, hogy sem a szovegek, sem a torténet végkimenetele nem valtozik.

A fentiek alapjan ¢és a kutatds feldolgozasakor keletkezett informaciok
divergenciaja miatt a modell-alkotas feladata jelenleg lehetetlennek latszik. Azonban ez
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a teriilet szorosan Osszefiigg a beavatd rendszertani besorolasanak kérdésével is. A
kutatds eredményeként Osszeallitottam egy szempontrendszert, amely egyfajta
definicids probalkozas-kisérletként is értelmezhetd. Ennek leirasa a fejezet egy késobbi
részében talalhato.

Milyen pedagogiai alapozasa volt az elmult 20 évben Magyarorszagon a szinhazak
diakoknak nyujtott ,,szolgaltatasainal ”? Teljesen egyértelmiien megéllapithato, hogy a
kdszinhazakban folyd munka minimalis pedagdgiai alapozottsaggal bir, mig a fliggetlen
tarsulatok és az alternativ, illetve befogad6 helyek munkatarsai hangsulyt fektetnek a
pedagogiailag is felkésziilt munkatarsak felkutatasara.

Rendszertani kihivas: a beavato mennyiben dramapedagogiai jelenség, illetve
mennyiben 6nallo entitas Az interjuelemzések azt az eredményt adtak ki, hogy a beavato
foglalkozasok minimuma az alkotdcsoport valamely tagjanak jelenléte, és a plusz
informaciok kozlése az egyiittlét folyaman®*’. Ez a megéllapitds nagyon fontos
distinkcid és tovabbi alapos elemzést igényel. Ugyanis pl. amikor szindarabok irdinak
a mesterségébe torténik a beavatas, akkor a szerz6 a legtobbszor nincs jelen (gondoljunk
csak egy Shakespeare miire), de a beavatast végz0 mégis autentikusan (legaldbbis
reménykedjiink benne, hogy tényleg felkésziilten) képviseli 6t, igy az alkoté6 mégiscsak
megjelenithetd.’>* Ha ezt a modellt alkalmazzuk a dramapedagdgidra, akkor ott a
foglalkozasvezetdk az alkotok, és ugyanigy megjelenik a plusz informécid, még akkor
is, ha ezt nem Ok, mint vezetok kozlik a résztvevokkel, hanem kérdések, szituacioba
helyezések és konvencidk alkalmazasaval valtjak ki a résztvevokbol. A fentebb emlitett
minimum alapjan tehdt azonos jelenségrél van sz6. Amennyiben azonban az
interjalanyok tobbsége altal emlitett hangsulypontozast (formara vonatkozd,
tartalomra vonatkoz6 koncepcid) is figyelembe vessziik, akkor mar jol elkiilonithetd
tertileteket kapunk.

A 2017-ben indult és az InSite Drama altal vezetett egyeztetési folyamat vezetdi
mar a kezdetekkor megallapitottadk, hogy a terminoldgiai sokértelmiiség
kovetkezményeként nem lehet egységes terminusokrol beszélni, mert alapvetd
koncepciondlis kiilonbségek vannak a javaslatok kozott.??® A vitara bocsatott javaslat
mifajokat, és ¢épitdkoveket emlit. Az ezutan kovetkezd online vitdban tovabb
sz¢élesedett az egyet nem értés. Kérdésként meriilt fel, hogy egyaltalan milyen kapcsolat
van a szinhazpedagodgia és a dramapedagdgia kozott. Magam a kutatés tapasztalatai és
a sajat eddigi munkdm alapjan jelenleg’® azt az allaspontot képviselem, hogy
dramapedagogidnak szerezziik vissza az eredeti, az etimoldgidbdl is kovetkezd
jelentését, azaz drama, mint cselekvés, pedagdgia, mint ,,gyermekkisérés”, igy azt a
tevékenységi kort jeloljiik vele, amelyben a cselekedtetve tanulds a szinhdz eszkoztarat
is hasznalja. Ez ala tartozzon a szinhazpedagdgia, amely a cselekedtetve tanulas
kozéppontjaba helyezve hasznélja a szinhéazi elemeket, és ez alatt legyenek a miifajok,
amelyeket az alkalmazott cselekvéseik alapjan (pl.: nyitott-zart kérdések; 6nallo eldadas
vagy eldadas-beszélgetés-eldadas stb.) csoportositsunk. Itt van szerepe a kordbban méar

223 A plusz informacid természetesen nemcsak targyi tudast jelenthet.

224 De hat ugyanez torténik pl. egy irodalom 6ran, amikor a tanar képviseli az alkotot és a plusz informéciok is téle
szarmaznak. Akkor hol a hatar pl. a tandra és a beavatd kozott? Témavezetdmmel szoban és irasban is
foglalkoztunk ezzel a kérdéssel és bar csabito lenne itt kifejteni az allaspontokat, ez a kérdés azonban nem tartozik
a tanulmany koncepcidjdhoz, igy itt és most csak a gondolat felvetésére van lehetdség. A levélvaltasok a
mellékletben talalhatok.

225 B8vebben lasd a szinhazineveles.hu oldalon talalhatd véleményeket, hozzaszolasokat, amelyek az online
egyeztetés keretében sziilettek.

226 Igen, jelenleg, hisz pl. a Drama — pedagdgia — szinhaz — nevelés kotetben megjelent tanulmanyomban még nem
egészen igy fogalmaztam... (Eck Julia, Kaposi Jozsef, Trencsényi Laszlo (szerk.) (2016))
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igért checklistnek. Ha az alabb kovetkezd szempontrendszert — amely bizonyara nem
teljes, de a leglényegesebb megkdzelitéseket tartalmazza — végigveszi valaki, akkor
pontosabban behatarolhatja az adott tevékenységet, mintha csak az alkotok altal
megfogalmazott miifaji megnevezésre hagyatkozna. Ez a megkozelités a
mindségbiztositasnak is segitséget nyujtana, mert mar az onellendrzés soran arra terelné
az eldadokat, hogy szélesebb szakmai horizont alapjan is vizsgéaljdk 6nndn
cselekedeteiket. A kovetkezd fobb szempontokat ajanlom??’:

1. Mi a koncepcionk (elérni kivant hatas)?

2. Van-e pedagdgiai célunk, és ha igen, mi az?

3. Van-e oktatasi célunk, és ha igen, milyen tuddsanyagot szeretnénk atadni?

4. Milyen pénziigyi lehetéségeink vannak (palyazat; sajat forrds; jegyarbevétel
stb.)?

5. Milyen helyszinen valéosul meg a program (szallithato-e; technikai

lehetdségek [vilagitas, hang]; térszerkezet; nézdtér szinpad viszonya)?
6. Milyen hosszusagu egyiittlétet terveziink?

7. Hény lépcsos talalkozast terveziink? Ezen beliil az egyes 1épcséfokoknak mi
a (téma, forma, tartalom, eszkdzok stb.) felosztasa?
8. Mennyi néz6 varhato egy egyiittlét soran?

9. Milyen korosztalyt nézdk varhatoak?

10. A tartalomra vagy a formara koncentralunk?

11.  Milyen nézdi aktivitdsokra (interakcidra) szamitunk (beszélgetés; kérdezhet;
véleményt nyilvanithat; csoportosan felkésziil; beallhat[nak]; Onall6an
rendezhet, jatszhat stb.)?

12.  Milyen sorrendben kovetik egymast a szinhazi és a feldolgozd részek?
(eléfoglalkozas; eldadas eldtti egyiittlét; eldadas kozbeni beiktatott részek;
utofoglalkozas stb.)

13.  Milyen dramai alapanyagot hasznalunk céljaink eléréséhez?

14. A  szinhazi rész(ek)ben  milyen  hataselemeket  alkalmazunk?
(szovegvaltozatok; diszlet; jelmez; hang; stilus stb.)

15. A feldolgozd rész(ek)ben milyen pedagdgiai elemeket hasznalunk (tanari
eléadas; projekt munka; visszakérdezés technika)? Ezen beliil milyen
dramapedagodgiai konvencidkat?

16. A szinész-dramatanarok milyen szocidlis szerepeket oOltenek magukra?
Milyen cél elérése érdekében teszik ezt?

17.  Milyen utdnkovetést (mindségbiztositast) alkalmazunk?

A fentebbi kérdéssor tovabbi alpontokkal egészithetd ki, és — esetleges szakmai
konszenzus esetén — alapja lehet egy szakmai minimumot is meghatarozo
dokumentumnak.

- Kiserlet a ,, beavaton iskolazott” és , beavaton” részt nem vett diakok szinhdazhoz valo
viszonyanak vizsgalatara Egyértelmii eredményt hozott a kutatds. Az ilyen tipusu
foglalkozasok utan a didkok szignifikdnsan tobbet jarnak szinhazba. Ennek az
eredménynek azonban ellentmond a Magyar Ifjisag Kutatas 201222, ahol épp
szignifikansan csokkend szinhazbajarasi tendencidt mutattak ki a kutatok a korabbi
vizsgalatokkal vald Osszehasonlitasban. Az ellenmondas felolddsa két szinten is
elérhetd. Az interjualanyok csak sajat tapasztalataikrél szamoltak be, amelyeket nem

227 Az dsszeallitasnal felhasznaltam a Szinhdzi nevelési programok kézikényve (Cziboly-Bethlenfalvy, 2013) cimii
tanulmanyt.
228 http://kutatopont.hu/files/2013/09/Magyar_Ifjusag_2012_tanulmanykotet.pdf 220. o.
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tamaszt ald semmilyen objektiv kutatas. Azonban feltételezhetjiik, hogy meglatasuk,
tapasztalatuk mégsem csak 1égbdl kapott, tehat valosziniisithetd, hogy az altalanosan
romlé tendencia belsd dinamikajdba a beavatds tevékenység eredménye ellentétes
erdként van jelen és egy részletesebb, a beavato hatasaira vonatkozé nagymintas kutatés
bizonyithatna, hogy ez a tevékenység magasabb szinhdzbajarasi szazalékot is
eredményezne.

- A tandrok hogyan tanitjak a drama és a szinhaz sajatos tartalmait? Az 6sszes olyan
interjialany, aki a pedagogia vilaga feldl érkezett megfogalmazta hidnyérzeteit a
felsdoktatasban szerzett tudasa kapcsan, igy kijelenthetd, annak ellenére, hogy a NAT
szamos szinhdzi fogalmat tekint kimeneti kovetelménynek, a felsdoktatds ezek
ismeretére €és az dtadas modjara nem késziti fel a leendd tanarokat.

- A beavatokat vezetok pedagogiai és miivészi statusza hogyan fogalmazhato meg a
szociologiai szerepek dltal és mennyiben befolydsolja ez a helyzet feladatvallalasukat
A szocioldgiai szerepek tudatos alkalmazasa nem jellemzd erre a teriiletre. Osszefiiggés
mutathat6 ki azonban a pedagdgiai tudatossag €s a szociologiai szerepek hasznalata
kozott, azaz minél képzettebb valaki pedagogiailag, annal tudatosabban valtogatja,
illetve hasznalja fel a szocioldgiai szerepek kinalta lehetoségeket a pedagodgiai célok
elérése érdekében. Ez egyben szintén a képzések sziikségessége melletti bizonyiték.

- A Beavato nev alatt alkalmazott modszerek ismertetése, rendszerezése, elemzése A
kutatas sokkal nagyobb médszertani, tartalmi és formai sokszintiséget tart fel, mint ami
az elozetes feltételezés szerint varhato volt. Ez egyben azt is jelenti, hogy kérdésként
meriil fel, lehet-e, szabad-e azonos név alatt tekinteni erre a teriiletre. A jelenleg is éppen
alakuld/atalakulod ’beavatds’ vildg tudomanyos megkozelitése igényli a terminusok
pontos rogzitését, de minden eddigi probalkozas azt bizonyitotta, a gyakorlat semmibe
veszi az elméleti kereteket, igy azok nem segitdi, hanem hatraltatoi a folyamatoknak.

- A Beavato szinhaz kialakulasa, el6zményei A szakirodalmi forrasok alapjan 1975-ben
Kecskeméten volt eldszor beavatd (Ruszt Jozsef), melynek elézményei szintén
Kecskeméthez kapcsolodnak (Udvaros Béla). Az interjialanyok azonban semmilyen
egységes tudasrol nem szamoltak be. Majdnem mindegyikiik mas forrast, mas ihletett
emlitett, de Ruszt Jozsef munkassagat mindannyian ismerték és emlitették még akkor
is, ha mint el6dot és inspiraldt nem tartottdk szamon a sajat munkajukban.

Ez a fejezet igyekszik stiritve bemutatni az eredményeket, de fontos, hogy a disszertacid
torzsanyagaban 1évo fejezetek sokkal részletesebb eredménykozlésre adtak lehetoséget. Mivel
mar ennek a fejezetnek a bevezetdjében is emlitettem, hogy a vélaszok majdnem mindig
tulmutatnak 6nmagukon, és tovabbi elemzésre is lehetdséget adnak, remélem, hogy ez a munka
hozzéjéarul ahhoz is, hogy lesz, aki lehetséget 1at ezeknek a kérdéseknek a tovabbi kutatsara
¢s azaltal is tovabb fejloédik a miivészetkdzvetitésnek ez a terepe, mert ahogy inditottam ezt a
tanulmanyt: Teatro necesse est!
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Kisérlet hataselemzésre

A disszertacid torzsanyaga az interjukra €piil €s az eredeti kutatasi tervben nem szerepelt
hataselemzési kisérlet, de az elmult években a kutatastol fliggetleniil, az egyetemi 6rdim alatt
(2013-2018) osszegylilt egy olyan feldolgozhaté informaciomennyiség, amely a disszertacio
témaja szempontjabodl is elemezhetd, igy megfogadva opponenseim tanacsat, ezen adatok
alapjan igyekszem attekintést adni a befogaddk szempontjabol megfogalmazott hatasokrol. Az
interjuk nem vizsgaltak a résztvevok korosztilyi megoszlasat, de az elemzések alapjan a
gyermekeket lehet f6 célkozonségnek tekinteni. Tehdt az egyetemi hallgatok — akiknek az
irasaira épiil a hataselemzés — éppen kiléptek ebbdl a korbol, igy a télik szarmazéd adatok
egyszerre tekinthetdk visszajelzésnek ¢€s kiilsé megfigyel6tdl szarmazd észrevételnek.

Az ELTE PPK-n tartott kurzusom cime: Szinhaz — drama — pedagogia. Félévente kertil
meghirdetésre, és az egész ELTE-rdl jelentkeznek/jelentkezhetnek ré hallgatok. A targy
teljesitésének egyik feltétele, egy beavato szinhdzi eléadas megtekintése, és az elére megadott
szempontok szerinti elemzése. Tobb hallgatd jelezte, hogy nem taldlt beavatdo néven futo
programot, igy a feladat annyiban valtozott, hogy lehetiéleg beavatos eldadast tekintsenek meg,
de ha ilyenre nem tudnak eljutni, akkor olyan szinhdzi eseményrdl irjanak, amelyben
megbontjak a klasszikus néz6-jatszo viszonyt. Ezzel a konnyitéssel egyiitt is volt, aki kiilon
engedély alapjan mas programrol irt. Ezek az elemzések nem a kutatdsomhoz késziiltek, igy
csak korlatozottan haszndlhatoak fel, de tobb olyan visszajelzést is tartalmaznak, amelyek
értelmezhetdek a kutatas nézépontjabol is.

A megtekintett el6adasokat 4 szempont (cél, tudés, forma, szerep) alapjan kell elemezni. A
valaszok sorrendje tetszOleges. Tehat a latottak alapjan egyrészt hatdselemzést kell végezni,
amely alapjan fontossagi sorrendben kell a feltart célokat leirni fliggetleniil attdl, hogy ezek
sikeresen megvalosultak-e, majd ki kell térni a megszerezhet6 tudastartalmakra. Elemezni kell
a foglalkozast tartok/készitdk/jatszok szocidlis szerepeit és el kell donteni, hogy a megtekintett
esemény megfelel-e az orai definicionak.

- Forma:  Mennyiben tartozik a Beavatd égisze ala, azaz mennyiben felel meg az 6ran

hasznalt definicionak?

- Cél: Mi lehet a célja annak, aki csinalja? Mi az elsddleges, masodlagos stb. célja?

- Tudas: A szerzett tudas milyen mindségii, mélységi?

- Szerep:  Akik csindljdk, milyen szerepben (szocialis szerep!!!) vannak? Mennyire

tudatosan keriilnek abba a szerepbe?

A hallgatok (n=206) 53 féle eseményt tekintettek meg. Ez a hatalmas szdm mar 6nmagaban
is jelzi, mekkora fejlddésen ment 4t a teriilet az elmult években. Ezek kozott egyarant talalhatok
onmagukat beavatonak tartd események, szinhazi nevelési eldadasok és dramapedagogiai ora
is??. Az elemzésem szempontjabol minden beadandé dolgozatot figyelembe vettem, mert a
formara val6 kérdés, még a latszolag messzebb 1év0 teriileteket is ehhez a témahoz koti. Nem
vettem figyelembe azonban azokat a leirasokat, amelyek nem 6nallé véleményalkotast takartak,
hanem szordlapok, segédanyagok vagy egyéb — csak az el6adoktdl szarmazo — informacidkat
ismételtek meg.

Forma

Az események nem aranyosan szorodtak sem miifajilag, sem a hallgatok 1étszamat tekintve.
Miifaj alapjan a kdvetkez6 eredmény jott ki:

229 Az eléadasok cimei és nézészamai a Filiggelékben talalhatoak.
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Onmagat szinhazi nevelési eldadasnak hirdetd egyiittlét: 24 esemény>>°
Onmagit beavatonak hirdetd egyiittlét: 20 esemény

Onmagat szinhazpedagdgiai programnak hirdetd egyiittlét: 3 esemény
Onmagat szinhazi tarsasjatéknak hirdetd egyiittlét: 2 esemény

Onmagat szinhazi nevelési programnak hirdetd egyiittlét: 1 esemény
Onmagét dramapedagogiai 6ranak definiald egyiittlét: 1 esemény

Onmagat kurzuszaré bemutatkozasnak definiald egyiittlét: 1 esemény
Onmagat kalandttranak és érzelemterapidnak definialo egyiittlét: 1 esemény

30
24
25
20
20
15
10
3
> 21111
0 . | . .
M Szinhazi nevelési el6adas M Beavato
Szinhazpedagdgiai program M Szinhazi tarsasjaték
M Szinhazi nevelési program Dramapedagodgiai 6ra
M Kalandtura és érzelemterapia B Kurzuszaré bemutatkozas

9. abra Mifajok szerinti megoszlas

A hallgatok létszammegoszlasa alapjan a kovetkezd eredmény jott ki:

160 147
140
120
100
80
60 39
40
20 I 654 5> 1
0 -
B Szinhazi nevelési el6addas H Beavatd
Szinhazpedagdgiai program B Szinhazi tarsasjaték
M Szinhazi nevelési program Dramapedagodgiai 6ra
M Kalandtura és érzelemterapia W Kurzuszaré bemutatkozds

10. dbra A hallgatoi 1étszam megoszlasa mifajok szerint

230 Az el6adasok cimei és az eléadok felsorolasa a Fiiggelékben olvashato.
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Amennyiben ezt az eredményt szdzalékosan fejezziik ki, akkor a kovetkezd diagramot
kapjuk:

M@ Szinhazi nevelési el6adas
W Beavaté

D Szinhazpedagoégiai program
W Szinhazi tarsasjaték

@ Szinhazi nevelési program
O Dramapedagdgiai 6ra

W Kalandtura és érzelemterapia

B Kurzuszaré bemutatkozas

11. dbra A hallgatoi 1étszam megoszlasa mifajok szerint szdzalékosan kifejezve

Ebbdl a diagrambol egyértelmiien leolvashato, hogy a hallgatok dontd tobbsége — kb. 2/3-
uk — olyan eldadast tekintett meg, amely ondefinicidja alapjan beavatd. A hallgatok altal
készitett beadandok egyik kérdése a formdra vonatkozott. Az erre a kérdésre adott valaszokat
abrazolja a kovetkezd diagram.

38%
H Teljesen
M Részben

M Egyaltalan nem

12. abra Mennyiben tartozik a Beavato égisze ald, azaz mennyiben felel meg az 6ran hasznalt definicionak?
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Az O6rai definicid részletes elemzése az eldzé fejezetben olvashatd, de a diagram
értelmezése miatt egy részletét megismétlem: ’szinhdzi mesterség/mesterségek bemutatasa’.
Tehat a hallgatok ezen meghatarozas alapjan igyekeztek valaszolni a kérdésre. Amennyiben a
hallgatoi létszammegoszlast Osszevetjilk a hallgatok altali miifaj besoroldsaval, akkor a
kovetkezd Osszefiiggéseket tarhatjuk fel:

- Tobb, mint 10%-o0s eltérés mutatkozik az eldadok ondefinicidja és a hallgatok miifaji
besoroldsa kozott a Beavatd javara. Ez a tény bizonyitja, sziikséges volt olyanokat is
bevonni a kutatas alanyai kozé, akik oOndefinicidjukban — s6t még szakmai
megnyilvanulasaik egy részében is — igyekeztek elhatarolddni a beavatdé miifajatol.

- A hallgatok altal megtekintett eldadasok egy részében a hallgatok nem teljesen
azonositottak szinhdzi mesterséghez kapcsolodd bemutatdst, annak ellenére, hogy az
alkotok onmagukat a Beavato miifaj ala soroltdk. Ez a tény azt bizonyitja, hogy a kutatas
aktiv szakaszanak lezardsa utan tovabb bdviilt a beavaté modszertana.

A formara vonatkozd kérdésre értékelhetd valaszt csak a hallgatok kb. 50%-a adott, a
tobbiek vagy nem egyértelmiien foglaltak allast, vagy nem a sajat véleményiiket fogalmaztak
meg. Volt olyan meghatarozas, amely ugyan tartalmazta a beavatast mint kulcsfogalmat, de
nem volt ktheté semmilyen szinhazi mesterséghez sem.?’!

Cél

A hallgatok 365 kifejezést hasznaltak a célmeghatarozasnal, amelyeket 56 csoportba
lehetett rendezni. A csoportok kézott vannak halmazati kapcsolddasok, de mivel a valogatas
szempontja az volt, tartalmazzon markans megkiilonboztetd jegyet minden mastol, igy ezeket
az eseteket nem halmazként, hanem 6nallo csoportként kezelem. Egy példan szemléltetve: 47-
n hasznaltdk a *gondolkodés’ kifejezést, de ebbdl 12-n fontosnak tartottak megjegyezni, hogy
“egyiitt gondolkodas’ a cél, mig 1 hallgaté a "tovabbgondolasra serkentés” kifejezést hasznalta,
igy ebbdl a 47 kifejezésbdl 3 csoportot alkottam.

Mivel a kérdés nem sugallt semmilyen iranyt a valaszt illetden, ezért lett ilyen jelentds a
valaszul kapott kifejezések szorodasa. Ezzel egyiitt a valaszok konnyen besorolhatdak voltak 3
{6 teriilet szerint. A pedagdgia €s a szinhaz 6nallo teriiletként mutatkozott meg, mig a harmadik
csoportba azok a valaszok keriiltek, amelyek pedagogiailag ¢és szinhazilag egyiitt
értelmezhetdek. Ez a 3 tertilet lefedte az Osszes valasz 90,14 %-at.

B1PL.: a jogba avat be; az életbe avat be
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B Pedagdgiai alapu
célmeghatarozas

B Szinhazi alapu
38% célmeghatdrozas

Egyéb kifejezések
10%

B Pedagdgiai és szinhazi
alapozottsagot egyitt

299 tartalmazo

célmeghatarozas

13. dbra Valaszok megoszlasa a célmeghatarozas szerint

Az adatok beolvasdsa utan egyértelmiien megerdsitést nyert a kutatas azon megéllapitasa,
hogy a beavatok a pedagdgia vildgaba tartozd események. Amennyiben csak a pedagogia
oldalarol elemezziik az adatokat azt kapjuk, az Osszes valasz 51 %-a pedagogiai tartalmu
célmeghatarozast fogalmaz meg. Tehat a hallgatok ,,kiolvastdk™ az eldadasokbol a pedagogiai
célokat.

Ezen valaszokon beliil tovabbi két jol elhatarolhat6 teriilet mutatkozott meg, a klasszikus
pedagbgiai felfogast ¢és a reformpedagogidk altal képviselt felfogast tiikr6zd
megfogalmazasok.?*? Ezek aranya Y-d, ¥%-d ardnyban oszlik meg a reformpedagdgiak javara,
tehat ebbdl a szempontbol kijelenthetjiik, hogy a beavatdk jelentds szamu elemet tartalmaznak
a reformpedagdgiak eszkdztarabol, igy reformpedagogiai mdodszerként is elemezhetévé valik
ez a fajta tevékenység >

A feltett kérdésben megfogalmazott kérés ellenére a hallgatok nem kozoltek elég
informdaciot a célok egymashoz valo viszonyarol, igy nem lehet megéllapitani a pedagdgiai
vagy a szinhazi célok megjelenését tartottdk erdsebbnek.

Tudas

A beadott anyagok egyik jellemzdje az a figyelmetlenség volt, milyen néven is nevezték a
latottakat a hallgatok. Egyardn hasznaltdk a ’bevond’ és a bemutatd’ kifejezéseket a beavato
helyett. Ugyanez a figyelmetlenség jellemezte a tudastartalmakrol irt bekezdéseiket is. A
legtobben Gsszekeverték a ’tudas’-t a *cél’ fogalmaval, és tudasként fogalmaztak meg olyan
dolgokat, amelyeket csak célként lehetett elfogadni/értelmezni.>>* Ugyanakkor voltak olyanok
is, akik kiilon kezelték a szamukra 6sszeallo tudastartalmakat azoktol a tudaselemektdl, amelyet
szerintiik a tobbi — dltaldban iskolas koru — nézd szerezhetett meg.

A tudds mindsége kérdésben 2/3-d 1/3-d ardnyban oszlottak meg a valaszok a mindsitett
tudas megszerezhetdsége felé. A mindségileg alacsony tudas ilyen magas ardnya mindenképpen

232 Az elsbbe tartozod fogalmak tobbek kozott: - érdekesebbé tenni a kotelezd olvasmanyt; - a darab problematikajat
jobban atlatni; - tananyag kiegészités; - tanitas. A masodik csoportba tartozé fogalmak tobbek kozott: - egyiitt
gondolkodas/gondolkodtatas; - kooperalas a tarsakkal; - érzékenyités; - szabadsag és/vagy felelosség.

233 tt utalnék a kutatds azon megallapitasara, mely szerint a beavatok és a dramapedagogia kozott szoros
kapcsolodas all fenn.

234 Ebben szerepe lehetett a kérdésfeltevésnek is, mert magara a megszerezhetd tudastartalomra a kérdés nem
vonatkozott.
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figyelmeztetés az események létrehozoi fel¢, mert ez az indikator azt jelzi, a készitok nem
tamasztanak elég magas célokat és/vagy a céljaikat nem tudjak elérni.

A feldolgozhaté informaciok alapjan a valaszok tobb mint fele az adott miivel vald
talalkozas elmélyitésérdl szolt. Egyarant eldkeriilt a mii részletesebb feldolgozasa, a darab
értelmezhetdsége, megértése €s tanulsdga ugyaniagy, mint az adott mii nyelvezetének és
keletkezési koriilményeinek kozelebb hozésa. A valaszok negyede a szinhdzzal kapcsolatos
tudas megszerzésérol szolt. Emlitették az iroi, a rendezdi €s a szinészi munkat, amelyeket a
beavatd altal jobban megértettek.

A tobbi valasz érzelmi megkozelitést tartalmaz. Koziliik is kiemelkedik ’a vilagrol és
onmagukrol alkotott kép megvaltozasa’ kifejezés, amely megallapitds megfelel Kaposi Laszlo
dramapedagogiarol vallott allitasanak, amelyben azt fogalmazza meg, hogy a cél a
»,megeértésbeli valtozas” (Kaposi, 2004). Ez alapjan kettds megallapitast tehetiink. Egyrészt a
beadandot készitok 6sszekdtik a beavatdt a dramapedagdgiaval, tehat ezaton is bizonyitast nyer
a kutatas egyik feltételezése, a beavatok a dramapedagogia vilaganak részei, masrészt elért
célként jelzik vissza a kivant hatast.

Szerep

A szocidlis szerepek elemzése sokaknak gondot okozott. A 206 hallgatobdl 34-n
osszekeverték a szocidlis szerepeket a foglalkozast vezetok szindarabbeli szerepeivel, igy
ezeket az adatokat nem lehetett a feldolgozasnal figyelembe venni.?*

Masoknak problémat okozott, hogy a kettds vagy tobbes szerepben 1évok helyzetét hogyan
bogozza ki. Voltak azonban olyanok is, akik jol birkoztak meg ezzel a helyzettel és képesek
voltak megallapitani, ha példaul xy a rendez6 szocidlis szerepét 6ltdtte magara, de azt tanarosan
,jatszotta”.

Akik vizsgaltak a tudatossag kérdését is, azok 15,63 % aranyban azt allapitottdk meg, hogy
a foglalkozasvezetOk nem tudatosan keriiltek bele a szocidlis szerepeikbe, mig 84,38 %
tudatosnak értékelte a szerepvalasztasokat. Ez az eredmény ellentmond az interjielemzésekbol
szarmazd megallapitdsanak, amely szerint a szocialis szerepvalasztasok tudatossaga nem
jellemzo erre a teriiletre.

A valaszolok 6sszesen 255 féle szocidlis szerepet emlitettek meg, amelyet 28 csoportba
lehetett szelektalni. Ez a 28 csoport elemszdmat tekintve 3 felé oszlik. Az elsébe a két
legtobbszor eléforduld megnevezés keriilt 57 és 70 emlitéssel. A masodik csoportban a 10 és
20 kozotti emlitéssel rendelkezd megfogalmazasok talalhatoak, mig a harmadik csoportot az 1
és 10 kozotti emlitést kapd kifejezések, megnevezések alkotjadk. A két nagy elemszamu
csoportbol az 57 elemszammal rendelkezd csoport a pedagdgus elnevezéseket takarja:
,pedagogus, egyfajta tandrias, tanitdo”. Ez a harom kifejezés egyértelmiien az iskoldban
eléfordulod *f6’ szerephez koti a foglalkozasvezetok tevékenységét, tehat ez is megerdsiti a
kutatds megallapitasat a beavatok pedagogiai kotottségérol. Nem volt kiilon kérés a
pedagogusszerep értelmezésére, nevelési filozofidkhoz kapcsolasara, de a szovegkornyezeti
elemzés csak minimalisan eredményezte a "klasszikus’, poroszos tanari hozzaallas jelenlétét,
mig jelentds mértékben a reformpedagdgiai iranyzatokban megjelend modernebb pedagdgusi
attitiidét igen. Igy jogosan vonhato le az a kovetkeztetés — féleg az el6zé bekezdésben
ismertetett tudatos szerepfelvételre tekintettel —, hogy a foglalkozas 1étrehozoéi térekedtek az
egyenrangubb tanar-didk viszony kialakitdsara, mert ugy vélték céljaikat igy sikeresebben
tudjak végrehajtani.

235 Megemlitem, hogy ezaltal érdekes elemzések sziilettek példdul olyan darabbeli szerepekrdl mint Romeo, Julia,
Bank vagy épp Helené. Ezen szerepek szociologiai megkozelitése mind szinhazi, mind irodalomorai szempontbol
tanulsagos.
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A 70 elemszdmmal rendelkezd csoport az esetleges varakozasokkal ellentétben nem
alapvetden szinhdzi ’szerepet’ takar, hanem egy olyanfajta egyénét, aki aktiv kdzremiikddo
valamely esemény ¢és annak befogadoi kozott. Ezt a tipus tartalmat tekintve egyforma az
elnevezések sokasdga ellenére is. A kovetkezd megnevezéseket hasznaltdk a hallgatok:
facilitator / moderator / mentor / koordinator / kalauz / iranyito6 / kvizmuisorvezetd / jatékmester
/ karmester / mediator / beavaté / forditd. A megfogalmazasok dontd tobbségében jelen van egy
sziikségszerli esemény is, amelynek lebonyolitasdhoz sziikséges az adott szerep. Amennyiben
tudjuk, és ebben az esetben tudjuk is, hogy ez az esemény egy miivészi megnyilvanulas, akkor
joggal tehetd fel az az inverz kérdés, hogy miért is van sziikség itt egy ilyen szereplére. Es a
lehetséges valaszokat pont a leirt szerepfelfogasokbodl kdvetkeztethetjiik ki. Amennyiben az
esemény létrehozoi nem elégedtek meg a mii eldadasaval, akkor feltétlentil kellett valamilyen
mogottes céllal rendelkeznilik. Ezt a mogottes célt vizsgaltadk az egyik korabbi kérdésben a
hallgatok, és valaszaikbol az deriilt ki, pedagdgiai és szinhazi célokat fedeztek fel leginkabb a
cselekvések mogott. Ebbdl visszacsatolva az kovetkezik, hogy ez a 70 item ennek a két
teriiletnek a filozofidjat képviseli. Amennyiben ezeket a valaszokat pedagdgusszerepnek fogjuk
fel — marpedig a fentiek miatt ezt kell tenniink —, akkor a reformpedagdgidk felfogasat kell
felismerniink, kiilondsen a konstruktivista gondolkodas®*¢ jelenlétét. Annak ellenére, hogy az
interjielemzések nem mutattak ki pregnans pedagogiai elméletek jelenlétét, ebbdl a hallgatoi
visszajelzésbol arra kell kovetkeztetniink, hogy a gyakorlatban ez mégiscsak jelen van.

Amennyiben szinhazi szerepként elemezziik az itemeket, akkor arra kell kovetkeztetni,
hogy szinhadzi szempontbdl egy eddig nem létezd funkcid sziiletett. Ennek okét a “hiany’-ban
talalhatjuk meg, azaz valamilyen létrejott Girt kellett betdlteni. De az is megéllapithatd, hogy
hidba vannak mar leirasok erre a szerepre a dramapedagdgia vilagan beliil (szinhazpedagdgus,
szinész-dramatandr), ezek ismertsége elenyész6. A drdmapedagoégus kifejezést 5, a
szinhazpedagogust 2, mig a szinhazi nevelési szakember megfogalmazast 1 hallgato irta le.

Kiilon csoportba vettem a kovetkezd megnevezéseket: narrator, meséld, porondmester,
konferanszi¢, ceremoOniamester. Azért nem az el6z6 csoporthoz szdmoltam hozza ezeket a 19
emlitésszammal rendelkezé megnevezéseket, mert ezekben a ’szerepekben’ az interaktivitds
nem kritérium. Mindezzel egylitt mindkét el6z6 bekezdés allitasa ezekre a kifejezésekre is igaz.

20 alkalommal irtdk a hallgatok a ’rendezd’ szerepmegjeldlést, de kiilon emlitést nem a
viszonylag magas emlitésszam miatt érdemel, hanem azért, mert tobbszor olyankor is ezt a
kifejezést hasznaltak, amikor teljesen nyilvanvaldan az a személy, akit ezzel a jelzdvel illettek,
nem az el6adas rendezdje volt. Igy azt kell feltételezniink, hogy a szot nem csak a szinhazi
hierarchiaban betoltott funkcioként kell értelmezniink, hanem olyan egyénként kell ra
tekinteniink, aki az adott eseményen képes volt 'rendet tenni’, ha kellett és egyben folyamatosan
‘rendet tartani’ nézOtéren ¢és szinpadon egyforman.

Tér

Az elemzendd szempontok nem tértek ki erre a kérdésre, de a hallgatok nagy szdmban
szlikségét érezték, hogy beszdmoljanak ezirdnyll élményeikrdl is. Egységesség mutatkozott
abbol a szempontbol, hogy hasznosnak itélték, hogy nem a klasszikus szinpad-nézotér
viszonyban zajlodtak az eldadasok. Elenyészd szamban emlitették, hogy zavart keltett benniik
a jatszok kozelsége, de ez a megjegyzés csak az Ondefinicid szerint beavatds eldadasokon
résztvevok visszajelzései kozott szerepelt.

236 y. 6.: Zalay Szabolcs (2008): Konstruktivista dramapedagdgia
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Osszefoglalas

Annak ellenére, hogy a beszamolok nem a kutatdshoz késziiltek, a vizsgalhat6
szempontokban 1 kivételével ugyanolyan eredményt adtak ki, mint az interjualanyok
mondatainak elemzése. Ezenkiviil bovitették is a megkdzelitési szempontokat.

- a beavatok a pedagdgia vildgaba €s azon beliil is a dramapedagogiai ethosza ala
tartozo események

- abeavatok reformpedagdgiai mddszerként is elemezhetéek

- az atadand6 tudas mindségének nem elég magas az ardnyszama

- a foglalkozasvezetdk torekednek az egyenrangu nézd-jatszd (tanar-didk) viszony
megteremtésére

- abeavatok hatdsossaganak egyik kritérium a jol eltalalt tér

A kutat6i kapacitds hidnya miatt részletesebb elemzést most nem kozlok, de izgalmas
tovabbi feladatként tekintek a beadandok valamikori teljesebb adatbanyaszasara.
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Kozelmault, jelen, jovo

Mivel a kutatds aktiv szakasza 2011-ben lezarult, joggal varhat6 el, hogy valamilyen
szinten bemutassam az azota eltelt id6 folyamatait is annak ellenére, hogy ez nem szerepel a
kutatas célkitlizései kozott. Azonban a teriilet annyi valtozdson ment at, annyi ) fogalom
keletkezett, annyi Uj irdnyzat keresi a helyét, hogy igyekszem attekintést adni a fObb
csomopontokrol.

A dinamikusan — olykor kényszerek, olykor karrierek befolyasolta szakmdban tobben
probalkoztak, probalkoznak a Beavatd szinhdz gyakorlati megvaldsitasaval (pl.: Az Odry
Szinpadon Szokol Judit rendezdi segitségét igénybe véve Karsai Gyorgy formalt Beavatot
konyve sem szol még errdl — ,,Beavatas a muzsikaba” alcimmel vezetik fel Lukdcshazy Gy6z6
kommentalt és csokiosztogatd vetélkedobe foglalt gyerek-hangversenyeit), ujabban a
muzeumpedagogia és a dramapedagdgia sajatos 6tvozeteként jelent meg kiilf6ldon s nyomdban
hazankban is az un. ,,é18 interpretacio™’. Quintus Konrad évek ota épiti fel sajat rendszerét a
Jozsef Attila Szinhdzban.

Magyarorszagon szinhazi-nevelési boom volt tapasztalhat6 az elmult 8-10 évben. Egyarant
emelkedett a szinhdzak (hivatasos és fliggetlen tarsulatok egyarant) altal 1étrejott ilyen irdnya
eldadasok, foglalkozasok szama, valamint a kifejezetten szinhazi neveléssel foglalkozo
szervezetek és azok eldadédsainak szama is. Ennek okait tudoméanyosan senki sem vizsgalta, de
egyarant szerepe lehet az eloregedd nézdi rétegnek, a dramapedagogia elterjedésének és a
politikai prioritdsvéltasnak is?®.

Elészor a fobb kutatasokrdl szeretnék beszamolni, amelyek tovabbra sem a beavatd
vilagéaval foglalkoznak, de jelentdségiik ezen a teriileten is mgkertilhetetlen. A DICE kutatast
is vezetd Bethlenfalvy Adam és Cziboly Adam (a szakman beliil ,.csak” Adamokként
emlegetett két szakember) két megkeriilhetetlen kotettel is jelentkezett. 2013-ban orszagos
kutatast végeztek a szinhazi nevelési foglalkozasokrél. A Szinhazi nevelési programok
kézikonyve cimli munkéban 119 szervezet 172 programjanak leirasa szerepel, tovabba atfogo
elemzések az akkori magyarorszagi helyzetrél. Majd részben ennek a kotetnek a folytatasaként
2017-ben NKA-s tdmogatassal egy éven keresztlil harom munkacsoportban dolgozték fel a
magyarorszagi szinhazi neveléssel foglalkozo tarsulatok helyzetét, problémait, azonossagait.
Az uttord jellegli munka hdrom munkacsoportja a kdvetkezd volt: terminoldgia; mindsités;
stratégia. A munkat hadrom tanulmany segitette. Novak Maté Géza: Alkalmazott szinhaz
Magyarorszagon, Golden Déniel: Szinhaz és nevelés Magyarorszagon, valamint Bethlenfalvy
Adam: Szinhazi nevelési programok — nemzetkozi kitekintés cimii munkai. Ezen tanulméanyok
azonban mar 6nmagukban is nagyon jelentések. Véarhatoan még évekig hivatkozési alapnak
kell 6ket tekinteni. A munkacsoportok Osszegezté¢k az eredményeiket, amelyet egy kozos
rendezvényen ismertettek, majd minden anyagot online vitara bocséatottak. Végiil az egész
folyamatrol megjelentettek egy Gjabb kotetet Szinhazi nevelési és szinhazpedagogiai kézikonyv
(Cziboly, 2017) cimmel. A munka azonban nem ért véget, mert ujabb munkacsoportok
alakultak és egy 3 éves ciklusban gondolkodva igyekeznek a megfogalmazott célokat elérni, a
megfeleld terminologiat kialakitani, a mindsitési rendszert kidolgozni és bevezetni. Itt senki se
gondoljon valamilyen hatosagi miikddésre. Itt mindenki személyében és szervezetet képviselve
is 6nall6 dontésének a kdvetkezményeként vesz részt a munkaban olyan szinten és mélységben,
amelyre ideje és energiaja van. Az egész folyamatot Cziboly Adam, mint az InSite Drama egyik

27 Ennek hazai képviseldje Birkas Eva a Szépmiivészeti Mizeum munkatérsa, az ELTE doktorandusza.

Bovebben: http://www.tani-tani.info/megelevenedo korszakok
28 Az allami pélydzatok immar elmaradhatatlan része a fiatalokat (j modon megszolitd miivészetkdzvetitési
lehetéségek tdmogatasa.
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vezetdje koordinalja. A beavatd szempontjabdl ennek az egész kutatassorozatnak azért is van
jelentdsége, mert — bar a terminoldgia deklardltan nem egységes — a ’beavatd’ kifejezés
elismerten a szinhazi nevelés és/vagy szinhazpedagogia része.

Az Oktatiskutato és Fejleszté Intézet rendelte meg a TAMOP-3.1.15-14-2014-0001
Koznevelési reformok operativ megvalositasa program keretében A dramaoktatds helyzete a
koznevelésben és a szinhdzi nevelés a koznevelés eredményességéért cimen futd kutatdst,
melynek szakmai vezetdje Dr. Eck Julia, helyettese Koromi Gabor volt. A kutatds eredményeit
kiegészitve mas tanulmanyokkal az OFI adta ki 2016-ban Drama — pedagogia — szinhdz —
nevelés cimmel. Ennek elészavaban Illés Klara a kotet alkotoszerkesztdje azt irja, az OFI
kutatdas a DICE kutatis eredményeinek hatdsara jott 1étre.’* Az eredeti kutatas féleg a
dramapedagogia iskolai vilagaval foglalkozott. Téth Zsuzsanna: Dramapedagdgia az iskolan
kiviil cimli tanulmanya ¢és Trencsényi Ldaszlo: Kettds tiikorben: dramapedagogia a
neveléstorténet és a gyermekszinjatszas felél cimi tanulmanya®*® azonban kitekint az iskola
vilagan kiviilre is. A kotet az eredeti kutatashoz képest jelentésen boviilt mind szerzéit, mind
tartalmat (témakoreit, kitekintését), mind mennyiségét tekintve. E disszertacio szerzdje is irt
Szinhazpedagogia, beavatd szinhazi tapasztalatok — egy eléadas elemzése cimmel tanulméanyt
a kotetbe.

Trencsényi Laszl6 szavait idézem: ,,... a tapasztalatok — jelen kutatdsé is — arrol szolnak,
hogy (a dramapedagogia) ismertsége még mindig méltatlanul alacsony, még mindig
legitimdcios hadmiiveletekre van sziikség.” Ez a gondolat egybevdg az altalam készitett
interjukbol levont kdvetkeztetéssel. Végiil mindenképpen meg kell emliteni, hogy a szerkesztok
fontosnak tartottdk Szauder Erik életmiivének idézését is, aki sajndlatos modon és maig {lrt
hagyva maga utan 2006-ban halt meg.

E harom kutatason alapuld kotet mellett Gyevi-Bird Eszter — Juhdsz Dora: Kortars.
Beavatas cimii munkdja is jelentds. A két szerzd-szerkeszto sajat, kozel évtizedes Trafo-beli
munkdjat ismerteti a kétnyelvii (angol-magyar) kdnyvben.

Ezeken kiviil beszamoldk, hirek, rovid leirasok jelentek meg (ld. Irodalomjegyzék) és
elvétve egy-egy részletesebb elemzés. Erdekesség és tovabbi elemzést igényel, hogy ezek
leginkabb a tAncszinhazi beavatasokat vizsgaljak.>*!

A masik gocpont a terminologia alakuldsa. A fent emlitett kutatdsok hasonlo
kovetkeztetésre jutottak a terminologiat tekintve, mint amelyet most a kezében tart az olvaso,
azaz az egységes kereteket érzik ugyan a résztvevok, vagyis konszenzus van arrol, hogy kortil-
beliil mi is az, amivel foglalkozunk, de a konkrétumokban jelentds az eltérés. Alapvetden két
filozo6fiai megkdzelitéssel talalkozhatunk. Az elsében egy fa szerkezettel dbrazolhatdé mdodon
ala-folé rendeltségi viszonyban vannak a fogalmak (Szinhazi nevelési programok kézikonyve),
mig a masik egy haloszerlibb, mozaikos megkozelitést takar (Szinhdzi nevelési ¢és
szinhazpedagogiai kézikonyv). A napjainkban is zajlo terminologiai vita termékennyé tétele
szintén az InSite Drama vezetinek koszonhetd. Ok rendelték meg Golden Danieltél azt a
tanulmanyt, amely kiindulopontja volt a terminoldgiai munkacsoportnak a kutatds soran.
Golden Daniel tanulméanya nagyon alaposan ismerteti az eddigi megkozelitéseket, az azokban
mar a kezdetekt6l meglévo hianyossagokat, ellentmondasokat mikdzben nagyon tdmogathato
moddon nem tesz kisérletet az ’igazsag’ kimondasara. Teritékre keriil ezaltal a dramapedagdgia
torténelme is ugyanagy, mint az algoritmizalas lehetéségei. Mint mar fentebb is emlitettem,
ennek a kutatdsnak a befejezése utan jelenleg egy 3 évesre tervezett fazis kezdddott el 2018
elején tobb munkacsoportban, melyek koziil az egyik a terminoldgia feladatokat dolgozza fel

239 A DICE, amelyet szintén Cziboly Adam vezetett azt bizonyitotta, hogy a dramapedagégia felkésziilt hasznalata
komoly kompetencia javulast eredményezett a lisszaboni kulcskompetencidk teriiletén.

240 Az emlitett tanulmany az eredeti kutatds 6sszegzd tanulméanyéanak jelentdsen kibdvitett valtozata.

241 Berecz Zsuzsa: A felszabadult nézé pedagogija Szinhaz.net 2016. jinius-julius
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kiindulasként az online vita soran kialakult helyzetet fokuszba helyezve. Ezek alapjan
megallapithatd, a terminologia tovabbra is a teriilet egyik neuralgikus pontja.

Egy masik ujdonsag, amely a kutatds aktiv szakaszdban még nem volt ennyire érzé¢kelhetd,
a dramapedagogia ¢és a szinhazpedagogia valddi vagy vélt szembenallasa, elkiiloniilése.
Trencsényi Laszl6 Gj szakma kialakuldsardl beszél, mig Cziboly Adam hatarozottan az egység
mellett érvel. A beavatd szempontjabdl ez azért érdekes, mert — ahogy a feltevésim kozott is
szerepel — a beavatd dramapedagogiai indittatdsu, de mindenképpen a szinhazpedagogia
ernydje ala is tartozik. Az ’ernyd’ kifejezés azért is helyén vald itt, mert a terminoldgiai vita
egyik lehetséges kimenetele ernyd fogalmakat, miifajokat és épitokdveket fogalmaz meg, ebben
a rendszerben latva a lehetséges kiutat a jelenlegi kdoszos helyzetbdl. A kdosz egyik oka elsdre
talan furcsa mdédon, de Magyarorszag foldrajzi elhelyezkedésébdl és torténelmi fejlodésébol
kovetkezik. A mai szini nevelést tobb komponens hatdrozza meg.

1. a magyar dramapedagogiai hagyomany (pl.: Gabnai Katalin)

2. Ruszt J6zsef beavatd szinhaza

3. angolszasz dramapedagogia (pl.: Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Tarsulat)
4. német szinhazpedagogia (pl.: Orkény Szinhaz)

A kutatadsom bevezetdjében megfogalmazottak (... a jovOben a beavatok egyre szélesebb
skalajaval talalkozhatunk majd) immar jelenné lettek, mégha a beavat6 szot nem is mindegyik
foglakozas hasznalja.

Egy szintén fontos gocpont az anyagiak kérdése. Ma mar jéforman nem jelenhet meg ugy
allami palyazat, hogy a szinhazi nevelés valamilyen mdédon ne legyen benne prioritasként
kezelve, de a maganszféra is elmozdult ebbe az iranyba. Alabb a Fiiggetleniil Egymassal
Kozhasznu Egyesiilet (FUGE) munkajan keresztiil mutatom be ezt a teriiletet’*?. A fiiggetlen
szinhazi tarsulatok szinhdz nevelési el6adasainak vidéki iskoldkba vald eljuttatasa a célja a
TAMOP 3.2.13/12-1 kédszamon futd palyazat programsorozatanak. Ennek keretében a FUGE
10 vidéki oktatasi intézmény (1 6voda, 4 altalanos iskola, 5 kozépiskola) részére 6sszesen 100
programot szervezett 2013-ban, melyek kozott interaktiv elemeket tartalmazo tantermi szinhazi
eléadasok, komplex szinhdzi nevelési eldadasok is szerepelnek, illetve egy 10 alkalmas
palyaorientacios szakkor.

2010 6szén a FUGE Egyesiilet a Polgir Krisztina Emlékalap és a Summa Artium
megbizasabol nyilt palyazati felhivast tett kozz¢ Tantermi Szinhazi Projekt cimmel. A palyazat
célja olyan szinhdzi eldadasok létrejottének motivaldsa és tovabbjatszasanak tdmogatasa volt,
amelyek a kozépiskolas réteget szolitjak meg €s mobilitasuknal fogva alkalmasak iskolai,
tantermi vendégjatékokra is. A tobb szempontbol is uttorének és hianypotlonak szamitd
palyazat sikerének, illetve a timogatoknak koszonhetden a 2012-es, majd a 2014-es évben is
kiirasra keriilt. Az eddig megvaldsult harom projekt soran 39 tantermi produkcié kapott anyagi
tamogatast orszagos fogalmazasra, melyek 6sszesen 543 alkalommal, t6bb mint 20.000 diak
szédmara kertiltek eldadésra.

A 2017-ben negyedik alkalommal, a FUGE Produkci6 4ltal kiirt Tantermi Szinhazi Projekt
felhivasara 75 — minden formai kdvetelménynek megfeleld — palydzat érkezett be. A
tovabbjatszasra és 1étrehozasra palyazott projektek €s tervek mifaji sokszinlisége sokat elarul
arr6l, hogy mennyit is fejlodott ez a teriilet az elmult két év alatt. A zsiiri — Géspar Maté
(kulturalis menedzser, egyetemi tanar), Scherer Péter (szinész, rendezd) €s Somfai Barbara
(dramapedagogus, kozépiskolai tanar) — a mecénas, Polgar Andrds kérésére azonban
visszatérve a projekt gyokereihez ismét a palyamiivek szinhazi komponensére forditottak az
elsdleges figyelmiiket, vagyis azokat a palyazatokat tamogattak és juttattdk tovabb, melyek
onmagukban, feldolgozé vagy kisérd foglalkozas nélkiil is megalljak a helyiiket osztalytermi
szinhazi eléadasként. Ez a mecénasi kérés azonban tilmutat 6nmagan. Jelzi, hogy barmilyen

242 Az adatok a www.fuge.hu honlapj4n taldlhaté beszamolokbol erednek.
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kozel is keriiljiink miivészi termékkel az ifjusaghoz, a feldolgozas, a rasegités, a beavatas 6nallo
teriilet, amelynek sajat maganak kell megharcolnia az életben maradadshoz. Remélem és
személyes tevékenységemmel igyekszem is eldsegiteni, hogy ez a win-win harc minél elébb
véget €rjen, és természetes kultirafogyasztasi szokdssa valjon minden korosztaly szamara.

A fels6oktatasban is érezhetd a fenti tendencia. Az ELTE 2018. 08szi induldssal
szinhazpedagégiai specializaciot tervezett Cziboly Adam vezetésével’*. A Wesley Janos
Fdiskola Pedagdgia Tanszékének vezetdje Bird Zsuzsanna Hanna felvallalta, hogy teret szerez
a dramapedagodgia fels6fokll szakirdny tovabbképzésének kiilonds tekintettel arra, hogy a
Pannon Egyetemen mégsem indul ilyen képzés?**. Az InSite Drama egyik munkacsoportja**® a
felsdoktatas helyzetét kivanja megvizsgalni, és javaslatokat késziteni mind az egyetemi
fenntartok, mind a mar miikodd képzések vezetdi felé¢, hogy egységesebb, szakmailag
ellendrizhetdbb ¢és foleg szélesebb rétegeket elérd képzések legyenek. Erre kiilondsen nagy
sziikség van, mert a késziild0 NAT tervezetében mar Uj néven — Drama €s Szinhaz — szerepel
majd ez a teriilet. Az als6 tagozaton a milivészeti nevelés a délutani idésavba szorul, mig a felsd
évfolyamon a miivészeteket az ének-zene €s a vizualis kultira képviseli jelentdségteljesebben.
Maga Csépe Valéria, a NAT elokészitésért felelds munkacsoport vezetdje allapitotta meg nem
egy tanulmanyaban, megnyilvanulasaban?*®, hogy a miivészetekkel valo foglalatossag nemcsak
lelki, hanem bioldgiai véltozdsokat is eléidéz az emberi szervezetben és igy jelentdsen
hozzajarul a komplexebb személyiség kialakulasahoz. Igy aztan igazan sajnalhatjuk, hogy a
tervezetbe mar féleg a sajat vizsgalodasi teriiletét tervezte be, és példaul a szinhdzat, a
babjatékot, a tanccal valdé foglalkozast mar csak joval kevésbé. Talan egyszer egy
dramapedagogiaval foglalkozd szakember kapja ezt a posztot, és akkor nemcsak maga felé
hajlik majd a keze.

A NAT tervezet egyik varhato hatdsa az lesz, hogy a felséoktatasban még égetdbb kérdéssé
valik a képzok képzése.

Tehéat az iskolan kiviili szinhdzi beavatasok szintén felértékelddnek, és ez nagy feleldsség.
Avval a reménnyel fejezem be a tanulmanyomat, hogy a NAT tervezet a végso valtozataban
mégiscsak egy olyan iskola kialakitdsat fogja célul kitlizni, amelynek a dramés megkozelités
alapja, s igy az egyik leghatékonyabb fejlesztd eszkoz végre méltod helyére keriil.

Tovabbi kutatast igénylo teriiletek

— Vizsgaland6 hol a hatar a tanodra és a beavato kozott. Példaul irodalom 6rén, amikor a
tanar képviseli az alkotdt és a plusz informaciok is téle szarmaznak, akkor hol és hogyan
hataroljuk el a két tertiletet?

— Vizsgalando és elemzésre érdemes hogyan van jelen, illetve hogyan lehet/kell/kéne
elhelyezni a beavatdt az iskola munkarendjében, pedagogiai programjaban.

— Vizsgéalandd és elemzésre érdemes a beavatok személyiségformald hatisrendszere,
részesedése az intézményes nevelési folyamatbol.

2432018 6szén nem tudott elindulni a képzés.

244 A hirek szerint az egyetem vezetdsége pénziigyi okokra hivatkozva megtiltotta a kiilsés oraadok munkajat, igy
nem maradt elég szakember a képzés elinditasahoz.

245 .. melynek magam is tagja vagyok....

24 MMA konferencia a miivészeti nevelésrol 2015. szeptember 25.-26.; A Magyar Pszicholdgiai Tarsasag éltal
szervezett az Ev el6adasa cimii program 2017
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— Tovéabbi elemzést igényel, hogy az utdbbi évek beavatordl szold beszamoloi
tobbségilikben miért a tancszinhazi beavatasokat vizsgaljak.

— A beavatok hatésa a szinhazbajarasi szokéasokra.

— Az interjualanyok vélaszai majdnem mindig talmutattak a konkrét kérdéseken, és igy
tovabbi elemzésre is lehetdséget adnak.
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Erzelmes, személyes utoszo

Felvallaltan 6nds érdekek is vezettek ebben a kutatdsban, azaz én is tigy vagyok ezzel a
munkammal (is), mint Jaszai Mari, aki azt kéri a naplojat olvasotdl, hogy el ne arulja egyetlen
igazgatonak sem, hogy 6 mennyire szerelmes a munkajaba, és akar még 6 fizetne azért, hogy
mivelhesse, mert az igazgatok még képesek lennének tényleg nem fizetni. Még egy — szamomra
is évek oOta vallalt és szenvedett — 6nvallomast is kell idéznem: ,,4 karrierem, mint olyan soha
nem volt (elsésorban) fontos a szamomra. En azért végzek tudomdanyos kutatdst, azért tanitok,
mert szeretem csindlni, és mert ugy gondolom, valami jot tehetek vele. Ha elomenetelem
barmilyen modon megalkuvasra kényszeritene, egy percig sem gondolkodnék. Ha a hatalommal
valo szembendallds helyett a behodolast, a csondben maradast valasztanam, akkor pontosan a
kutatasi (és élet-) programomat hazudtolnam meg. ... Soha semmiért nem fogok azert nem
kiallni, mert feltételezhetéen (!) valakinek, akinek hatalom van a kezében, ez nem tetszik.”
(Mészaros, 2014) Mindkét idézet 1ényeges maganemberi hozzaalldsomat tiikrozi. Koszonet a
pontos megfogalmazasért a szerzoknek.

Elnézést kérek az olvasotol, de fontosnak tartom megjegyezni, hogy magam semmirdl sem
vagyok meggy6zddve, még ezen allitdisom igazardl sem. Ezért nagyon igyekszem keriilni, a
kizaro, lezaro, kirekeszto, véglegesnek hatd stb. mondatokat, kijelentéseket. Mivel valoszintileg
igy is sokkal tobbet haszndlom a ’szerintem’ kifejezést, ezért igyekszem kihagyni ezt a
megfogalmazast ebbdl a munkabol. De elére kérek mindenkit, hogy ha esetleg szeretne barmire
is hivatkozni a leirtakbdl, soha ne allitsa be gy, mintha én valamirdl is bizton allitanam
helyességét vagy helytelenségét. Koszonom.
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Fuggelék

Hogyan csinaljatok? — primer valaszok

Az alkotok munkassagat neviikk ABC sorrendjében ismertetem. Nem minden alkoté minden
valaszat irom le, hanem a tevékenységek egyediségét, valtozatossagat szeretném érzékeltetni.
Ugyanezen okbdl nem folyoszovegként kezelem a médszerek leirasat, hanem a lehetéségekhez
képest igyekszem a felsorolas-jellegli megkdzelitést alkalmazni.

Angelus Ivan — Budapesti Tanciskola

Tehat olyan mddon kell oda elvinniink ezt a ,,nyelvet”, hogy rogton kedvet is csinaljunk
hozza, mert a gyerekek nem akarjak ezt megismerni egyaltalaban, 6k oriilnek, hogy elmarad a
fizika Ora és most le lehet menni a tornaterembe €s ebb6l kell kiindulnunk, mert ez van.

Van egy kiépiilt szakkozépiskolai, féiskolai képzési rendszeriink. Van mellette egy alkoto
miuhely, amelyben évente 15-20 alkotd vagy egyiittes hoz létre 30-40 produkciot 150 alkotd
részvételével. Es nagyon, nagyon fontosnak tartandm, hogy ezek a tényleg kivalo miivészek, az
évadjuk egy részében tancnépszerlsitd munkat folytassanak. Ezt probaltam megvalositani, nem
sikertilt, majd talan maskor vagy masnak sikeriil.

A tancosok maguk mennek, és ennek szerintem van hatésa €s szerintem ezt kell csinalni,
¢s ilyen dolgokat kell csinalni. Lehet mast is, az is hatdsos, de nem annyira.
Téancnépszertsitonek hivjuk. 45-60 perces miisorokbdl csindltunk néhany szazat.

Nagyon aprolékosan eldkészitjiik a dolgot. Ez azt jelenti, hogy kb. 35-szor beszélek az
iskolaban az igazgatdval, a tornatandrndvel, az osztalyfonokkel, a takaritondvel, a technikussal,
a nem tudom kivel. Odamegyiink 60-80 perccel kordbban, és tobbnyire semmi sincs egészen
ugy, ahogyan megbesz¢ltiik. Akkor azonnal mindent megcsinalunk, hogy a 1ényeg ugy legyen.
Kitakaritunk, kipakolunk vagy rendbe rakunk mindent, tehat egy szinhdzat hozunk létre abban
a tornateremben. Nézoteret alakitunk ki és egy jo nagy teret a tancnak. Elhelyezziik a
hangszoroinkat €s a betdduld gyerekeket valamivel elképesztd mdodon lerohanjuk, ami tényleg
nyilvanvalova teszi, hogy ezek itt tudnak tancolni.

Innentdl kezdve nagyon kiilonb6zd felépitésti miisorok voltak. Volt, ami kicsit széaraz,
torténelmi jellegili volt. Volt, ahol tdnctechnikdk koré csoportositottuk az egyiittlétet. Volt, hogy
egy konkrét, rovid, negyedoras miivet mutattunk be és azt dolgoztuk fel. Ezek mindig nagyon
erésen interaktivak. Volt olyan, hogy tréninget kértek t6liink. Elmentiink egyiitt, mozogtunk,
betanitottunk valamit és aztan bemutattuk azt a mivet, aminek a részleteit mi betanitottuk és
akkor beliilrdl jobban tudtdk ezt latni. Nem mindegy, hogy egy miivészeti iskolaba megylink,
egy altalanos iskolaba megyiink, gimndziumba megyiink, van ott tinckultura, nincs tanckultara.
Az jo, hogyha nem egy fix miisorral megyek barhova. Nagyon szerettem volna nem elmenni
ezekre az eléadasokra, de nem voltam potolhatd, mert kellett valaki, aki ezzel a komplexitassal
latja a dolgokat €s adott helyzetben azt tudja mondani, akkor most nem adjuk el a miisort,
hanem madst csindlunk. Kell egy ember, aki felkésziilten, értelmesen, karizmatikusan
megszolitja az embereket, ¢letre leheli a tdncosokat és tényleg megsziiletik valami talalkozas.
Es ez tényleg megsziiletik alkalomroél-alkalomra, hol kénnyebben, hol nehezebben, hol 100 %-
ig, hol 70 %-1g, de olyan, hogy kudarccal tavoztunk volna, olyan nem volt, azt mondhatom.
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Volt, hogy bejott 30 down-koéros gyerek és nem tudtuk elére, hogy errdl lesz szo.
Konferencidra hivtak benniinket és vartuk, hogy majd jonnek a gyerekek és jottek tényleg, de
csak a beteg gyerekek jottek. Es ez is rendben volt.

A mi népszerlsitd eldadasainknal — néha az ,,igaziakndl” is — nagyon fontos, hogy
mindenki, aki akar feljohessen a szinpadra. Nincs szék, a f61don iilnek, hasalnak.

Es azt is tudom mondani neked, ha lenne lehetdségem, akkor ez olyan lenne, hogy
elmennénk korilbeliil egy honapra vagy kétszer két hétre egy teriiletre Debrecen és
Nyiregyhaza kornyékére. Ott eldszor elmennénk, talan eldszor csindlnank valami workshopot
a tanaroknak meg a vezetdknek, akikkel fogunk dolgozni, hogy 6sszeismerkedjiink, utdna
elmennénk az iskolakba, tornatermekbe altalaban, de elmennénk a miivészeti iskolakba,
elmennénk, megprobalnank kiillonboz6 ilyen tanfolyam centrum, kultirhaz, alapfokt mivészeti
iskolai helyszinekre, diszkokba. Megprobalnank ezt megkoronazni két komolyabb eldadéssal,
tehat tdncszinhazi esttel a szinhazban, ahova meghivnak, mar azok, akiket j6l ismeriink. Utana
megprobalnank azokkal beszélgetni, akik ezt lattak valamilyen modon és utdna megprobalnank
azoknak, akik esetleg hivatasszertien akarnak ezzel foglalkozni ismét valami workshopot
szervezni, még intenzivebb taldlkozassal és egy ilyen egy-két honapos, egy rezidens dolgot
csindlni ugy, hogy azt eldtte mar valaki két szervezd mar hetekig lejar mindent és pontosan
megnéz ¢és filmeken megmutatja, hogy mit hova és lerajzolja és pontosan tudjuk, hogy mit
csindlunk. Egy ilyen Osszességében elokészitéssel, lezarassal egy ilyen két-harom hdnapos
programot szerettem volna én megvalositani, illetve egyet vagy kett6t, amit adott esetben
kiilf61don is lehetne.

Magyar Attila — Budaorsi Latinovits Szinhaz

Altalaban népszerii és kételezd olvasmanyokkal szoktuk csinalni. Es akkor ennek tobbféle
valtozatat csinaltam én mar.

Van olyan, hogy a pedagogus azt mondja, a Pal utcai a kotelez6 anyag és mar elolvastuk és
Gigy jonnénk. Es tulajdonképpen annak az ismeretében jonnek. Tehat mi mar arra épitiink és
ezaltal 6 mar tudja, hogy mit fog csinalni vagy mit nem. Tehat ez sok mindenen mulik, az
iskolakkal vald egyiittmiikddésen is, mert mi megprobalunk elébe menni ennek, tehat a
tantervnek.

Ugy kezdédik, hogy én bejovok, és azt mondom, koszontelek benneteket, én ennek a
szinhaznak vagyok a tagja. En egy szinész vagyok, 6k pedig a tobbi szinészek. Bemutatom
tulajdonképpen a csapatot. Ez itt a szinhdz, ez itt a szinpad. Tulajdonképpen nullarol elindulunk,
¢s akkor ugye azért vagyunk itt, hogy kicsit beszélgessiink a Pal utcai fiukrél és ti mar
olvastatok, adott esetben olvastatok. Es akkor mondjatok meg, hogy nektek mirdl szolt ez a
darab, a regény vagy barmi. Mar az elején megmondom, hogy érezziik kotetleniil magunkat, ha
valakinek kérdése van, akkor nem az a Iényeg, hogy felteszi a kezét és amig ra nem kertil a sor
addig var, de anarchia ne legyen. Es akkor, hogy kik a szereplék, hogy miért fontos nekik ez az
egész, ez a torténet, miért kell nekik. Es hol jon ebbe a szinhaz? Ott jon be, hogy vegyiink egy
jelenetet. H. Gy.: Mely1ket‘7 Ok mondjak meg? M. A.: Nem. Azokat altaldban mi el6re
kitalaljuk. H. Gy.: Ertem. Es nem tgy van, hogy van egy Pal utcai fitk eldadasotok és ahhoz
kapcsolodva a beavatd. Maga a Pél utcai eléadés az nincs? M. A.: Nincs. H. Gy.: Ertem. Tehat
elészor is megvolt a beszélgetés, kivalasztottatok a jelenetet. M. A.: En azt mondom, hogy
nézziik meg ezt a jelenetet. Szinhdzmiikddést én tigyesen kdzé csempészem, hogy azért latjatok,
hogy akkor ezek szerint ti vagytok a nézék. Ha méar paran feljottok, akkor mar szereplok
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vagytok. Azt a par jelenetet, amit mi kivalasztottunk, azt mi tudjuk fejbél. Mondjuk a Flivész
kertben, amikor elkapjak Nemecsek Ernét Acs Feriék vagy amikor Geréb visszahozza a zaszlot
¢s drama van, vissza szeretne jonni a csapatba vagy a sziiloknél, mikor a Pasztorok visszaadjak
a golyokat. Ezt mi el6adjuk ugymond. Mi eljatsszuk ezt a jelenetet, de utana azt mondjuk, hogy
ugye ma mar nem ilyen az élet. Ma mar internet van, 150 csatorna van, minden van, full plaza,
nincs mar grund. A foci az a BL. Mi van akkor, mi az, ami nekiink érték. Mi az, ami a csapatnak
ertek. H. Gy.: Adoptaljatok mara? M. A.: Es akkor itt jon az példaul, hogy ez a jelenet példaul,
hogy jatszédna le ma. Es akkor azt mondjuk, gyertek fel, csinaljatok meg ti. Es akkor jonnek a
vallalkoz6 szelleml gyerekek, és elkezdenek improvizalni. Megbeszéljiik mi az a grund, ma
mit jelent, ma mi ugyanaz, példaul a plaza, vagy a kozeli tér, ahol iildogéliink stb. Es ¢k utina
improvizaltak rd. Ma mit jelent a grund, ma mi ugyanaz, tehat akar itt a plazaban itt a tér és
akkor itt tildogéliink, sorézlink vagy egy kocsma lehet ugyanaz, tehat, hogy mi lehet ugyanaz
¢s errdl 0k hogy beszélgetnének el. Tehat van ez az interaktiv része is a dolognak. Aztan van
olyan is, amikor kikészitlink egyes sztenderdet, tudod, jelmezeket és akkor akar 6k valasztanak,
akar mi. Tulajdonképpen veliik jatszatjuk el aztan a dolgot. H. Gy.: Megrendezitek dket? M.
A.: Igen. Szoval megbesz¢ljiik, hogy mi az, amit magunkénak tekintliink. Amit egy fit banda
magaénak tekint. Es akkor 6k mondjak, mondjak. Egy ponton azt mondjuk, hogy oké, akkor
most ennek alapjan ti, ezt ti ahogy mondtatok, gyertek jatsszuk el. Es akkor mi is beszallunk
am. Es azt mondjuk, hogy na arrol meséltetek, hogy vannak a nem tudom én vannak a B
1épcséhazban és az A 1épcséhazban és hogy a porolonal megy a vita. H. Gy.: Es akkor Te, mint

.. M. A.: En, mint szerepld azért szallok be... H. Gy.: Te, mint diak? M. A.: Igen. Végiil is,
igen azért szallunk be mi szinészek, mert az a tapasztalatom, hogy igy tudjuk irdnyitani a
jelenetet is. Mi fel tudjuk tenni azokat a kérdéseket, amik erre a szituaciora alapvetden
vonatkoznak. Kicsit mar, mar ez ilyen Beugrd szintli dolog, tehat mi mindig elére tudjuk
lenditeni. Azt mondjuk, hogy jo, akkor mi vagyunk a B 1épcs6héz, ti meg az A. H. Gy.: Te
vagy, aki kilépsz a szerepbdl? M. A.: En vagyok, aki kilép. H. Gy.: Van még jra jatszas? M.
A.: Nem, hanem altaldban itt tovabb megyiink. Egyszer van ez a free make, aztan megyiink
tovabb a darabban. Aztdn a darabban mi torténik? Megprobaljuk veliik elmondatni, hiszen
olvastak a darabot, ezt nem én mondom el. Akkor megint elmondjédk a torténetet, megint
megallunk egy jelenetnél és akkor hasonloképpen, mint eddig: jatszas, beszélgetés,
aktualizalas, azt viszont mar 6k csinaljak. H. Gy.: Igy végigjuttok a darabon. Es ez méasfél oraba
belefér? M. A.: Bele, bele. H. Gy.:. Es mi a vége? M.A.: A vége, a darab vége. H. Gy.: Ugy
értem, hogy melyik 1épés a vége? Mert az utolso 1€pés egy eseménynél mindig az volt, hogy a
mai formatumban eljatsszatok. M. A.: Igen, tehat a mai formatum és eljutunk odaig, hogy maga
az ember haléla nincs olyan, azt mar nem lehet leforditani. Mert az, az. H. Gy.: Es akkor van
egy halal. Eljatssza valaki a végén? M. A.: Nem a haldl, az csak meg van beszélve. A beteg agy
még megvan Nemecsek Ernénél, de eljutunk odaig, hogy latjatok, hogy mindent be lehet
helyettesiteni, de a betegség, a halal, és maguk az érzelmek is, azt, hogy ami az enyém, ahhoz
ragaszkodom, ami a mas¢, irigylem vagy szeretem, hogy neki van, ezek a tulajdonsagok, emberi
tulajdonsagok furcsa moédon mindig allandoak. Az, hogy mi a birtok, mik a targyak az meg
mindig valtozik. H. Gy.: Tehat ez az egyik fajta beavatdtok, amikor olvastak a mivet.
Ugyanilyen lépésenként mondd el. milyen, amikor nem olvastak. M. A.: Az ugy volt, hogy 6k
viszont nem olvastak a Csongor €s Tiindét, mindig csak jottek, jottek a gyerekek, mindig Gjabb
iskolabol és hat Vorosmarty Mihaly. De egy gyerektdl nem vérhato el, hogy elolvassa Csongor
¢s Tiindét. Mikor olvassa el, hogyan olvassa el egyaltalan? Olyan szép, gyonyorii nyelvezete
van. De nem feltétleniil olyan, hogy most egy tizenéves neki all és nagy konnyen elolvassa.
Ezért itt nincs mit elolvasni. Hanem mi olvassuk el. Ott megcsinalunk jelmezzel, valamennyire
diszlettel is egy-két jelenetet. Tehat bele fektetlink par hetet, probaljuk. Elére meg volt beszélve,
hogy mikor allunk le, melyik jelenetet csindljuk meg Ujra, mondjuk mas ruhdban, mas
szemszOgbol. Azokat a jeleneteket jo kiszedni, amik valamiféle dramai csticspontot jelentenek
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a darabban. H. Gy.: Tehat a konfliktusok feldl kozeledtek? M. A.: Igen. A konfliktus oldalarol.
De itt mar a rendezd kérdése is felmeriil, hogy ki, hogy fogja fel a szindarabot. Egyaltalan
megirtak a szindarabot valamikor és ahhoz képest mi hogyan jatsszuk el. Ezt mind, mind
atadjuk. H. Gy.: De nem az egész darabot, hanem csak a kivalasztott jeleneteket? M. A.: Egy
jO dramaturg altal meghuzott és Osszehuzott, akar 6nallé produkcioként is értelmezhetd
eldadast. A jo dramaturg azt jelenti, hogy meghagyja az értelmét és elejétdl a végéig értelmez,
viszont, akar felére is tudja huzni. H. Gy.: Itt mi torténik a leallasok kozben? M. A.: El8szor
megcsinalunk tobb jelenetet. Megy, megy hompolydg. H. Gy.: Ugy kezdédik, mint egy
szinhaz? Bejon, sotét, fény. M. A.: gy van. Mirigy megjelenik, mér a Tiinde is megjelenik.
Akkor egy ponton, a Balgat jatszo szinész, 6 ugye a bumfordi meg a bohoc végiil is, azt mondja,
hogy na, most alljunk meg. Akkor megallunk. H. Gy.: Néz6téren dobbenet? M. A.: Tudtak,
hogy beavat6 szinhdzba jonnek, tehat ki van irva, hogy Csongor és Tiinde beavato szinhaz. De
lehet, hogy 0k se voltak még, tehat nem is dobbenet, de hat kis meglepetés. (- Jajj, most minket
vilagitanak meg. — Szervusztok. - Hu bmeg, erre nem szamitottunk, hogy nekiink itt szerepelni
kell, azt hittiik, hogy megnézziik. - Igen. Lattatok-e, hogy mi tortént?) Megprobaljuk elmondatni,
hogy egyaltalan érthetd volt-e, amit jatszunk. Mondjuk a tartalmat addig megfejtjiik, hogy mi
tortént eddig, mert sok minden egy kicsit érthetetlen. Mar tigy érthetetlen, hogy egy egyszerii
olvas6 szdmara a fa, az almafa, aminek gyiimolcse van. De a tiindér, aki lejon az égbdl? A
Mirigy, aki egy gonosz boszorkany? Tehat ezt a meseszerti dolgot meg ezeket a szereploket,
megprobaljuk megfejteni. A bibliai képeket is, mindent, hogy akkor az alma az mire rimel. H.
Gy.: Ezt a Balgat jatszo szinész vezeti? M. A.: Igen, 6 vezeti le. Es miutan ezt megfejtettiik,
hogy mi ez a tartalom, akkor elmondjuk, hogy szerintetek, ha ezt az ir6 megirta, akkor ezt csak
igy lehet csinalni, ahogy mi csinaltuk? Es akkor szép lassan kideriil, hat nem. Miért hossza haju,
miért nem rovid haji. Miért pirosban van, miért nem kékben. A jelmezzel is elkezdiink
foglalkozni. H. Gy.: Es megmutatjatok nekik méasként? Atoltoztok? M. A.: Persze. Ezutan jon
az, hogy de hiszen, ¢és itt jon a szinhdz, a szinhazi szabadsag az viszont milyen szélesre tudja
tarni az ajtot, mert ti most ezt lattatok. De lehetne ez masképp is. Példaul, ahogy annak idején
ugye megcsinaltak, hogy az [lma meg a Tiinde az matyd népi himzésben van, 6 egy menyecske
és a Csongor meg ilyen szinte mint egy magyar huszar. Erted. Mert 6 a f6hds, abban az idben.
Tehat, hogy ezeket mind. Es akkor atoltozés, nagy jelmez, Rakoczi frizura és akkor tgy is, mert
szinte arra tereljiik Oket, hogy akar igy is lehetne. Aztan megint van, amikor még egyszer
megcsinaljuk. Lehetne ez akdr ma is. Igaz? Lehetne ez farmeros meg atlétds meg, mit tudom
én. H. Gy.: Es itt hattérbe szorul az erkdlcsi probléma? A Pal utcaiban az elsé vonal volt az
erkolcsi probléma €s a masodik vonal a szinhdzi, itt meg forditva. Ez egy tudatos dolog? M. A.:
Igen.

Osszegytijteni a gyerekeket, buszra rakni, utazni, fegyelmezni, végignézni, hazamenni...
ez né¢ha nagy teher a pedagdgusnak. Ilyen esetekben azt mondjuk, hogy j6 akkor majd mi
megyiink oda. Es akkor le a tornaterembe vagy valami mas helyiségbe, és az Osszevont
osztalyok el6tt csindlunk szinhédzat. Ott annyiban mas, hogy mivel tudjuk, hogy egy tornaterem
az nagyon laza, tehat az nem egyszerii helyzet, st ott vilagitas se nagyon van. A neonfények
mellett kicsit vicces lenne, ha mi nagy jelmezekbe 6ltoznénk. Ezért ott egy kicsit ilyen stand
up-os a dolog, mert ott meg kell nyerni, mert sokan vannak. H. Gy.: A metodikaja ugyan az,
csak a helyhez alkalmazzatok a viselkedéseteket? M. A.: Igen. Az iskoldban, a tornateremben
vagy az auldban megy a zsizsik. Na és ezt kell megfogni. Ezt ugye tigy szoktuk megfogni, hogy
egy stand up megy elétte, de mindenképpen megy egy bemutatkozds. Ha valaki beszol
messzirdl €s valamit, nem bantot, barmit felordit, akkor arra reagalni. Ott vagyunk ugye
négyen-6ten. Tehat magyarul megfogni és bemelegiteni egy kicsit 6ket. H. Gy.: Ez is masfél
ora? M. A.: Hat ez inkabb két ora.
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Mindig masra harul a levezetdi feladat. De adott esetben olyan is van, hogy tudjak a dolgot
tizen is. De adott esetben egyeztetés kérdése is. Ki ér ra az nap délutan, amikor az eldadas van.

De valamikor a beavat6 szinhdzban egy konkrét eléadast latsz ¢s mondjuk nem sz6l bele,
mint nézé, hanem mi megmutatjuk neki anélkiil, hogy 6 barmit is kérdezne. Mi azokat a
kérdéseket, amiket ¢ feltenne, azoknal nem allunk le, hogy fél 6rat szarakodjunk azon, hogy
megkérdezi-e, vagy sem, hanem mi egy szerkesztett dologban, ezt igy ahogy van, at is adjuk
csomagolva. Végig nézi ezt a bizonyos eléadast, amibe Gigy van ugye beavatva, hogy az eléadés
nem megy le teljes terjedelmében, hanem ugye rész effektek, jelenetek mennek. Nem is biztos
a noket nok jatsszak, a férfiakat férfiak, nem is biztos, hogy a szerepldk jelmezben vannak, de
a lényeg az, hogy kap egy keresztmetszetet a darabrol is, meg arrol is, hogy mi az a szinhaz és
mi az a szinhazcsinalas.

Ugy nem csinalunk beavaté szinhazat, hogy igy is hivjuk, hogy beavato szinhaz és akkor
jojjenek a felndttek, mert valoszinii nem jonnének. A felnbtteket az eldadas érdekli. En egy
eléadason beliil mar egy felnétt fejnek, annak mar jobban meg tudom mutatni, amit szeretnék.
Es nyilvan egy ilyen interjuban nem tudod azt leirni, ahogy ismered a Fatert’®’, de az biztos,
hogy ha szivvel van eléadasod, akkor az mar beavatd szinhdznak mindsiil, mert annyi
improvizacio van benne €s annyira interaktiv tud lenni.

Fazekas Istvan — Nyiregyhazi Moricz Zsigmond Szinhaz

Van egy ugynevezett szinhaztorténeti 6ra, aminek a szinhaztorténeti része az egy bizonyos
anyag, amit gy is megismernek vagy nem ismernek meg az orak soran, de valdjaban arrdl szol,
hogy a szinhdzban a nézének mi az ¢ feladata.

Els6 kérdésem az szokott lenni, hogy van-e sziikség a szinhazra és akkor mondjak, hogy
igen vagy nem. Es akkor, ha valaki azt mondja, hogy nem vagy nem nagyon jelentkeznek, akkor
kérdezem, hogy TV-t szoktatok-e nézni, azt mindenki néz. Mi a kiilonbség a TV ¢és a szinhaz
kozott?

Ez az ¢6ra ez hasonlit még a klasszikus iskolai 6rakhoz, mert 6k maradnak az
osztalyteremben a sajat helylikon. De interaktivan probaljuk csinélni, tehat ilyen kérdés-vélasz
ravezetds alapon megylink valami felé, mikozben érdekességeket rajzolunk fel a tablara a
gorog, a shakeaspeare-i, a moliere-i vagy a mai szinhaz alaprajzarol, berendezkedésérdl. Vicces
anekdotakat mondunk, hogy melyik nemes urat fogtak azon, hogy egy kurtizdnnal a szinhazi
eldadas kdzben mit csindlt €s igy tovabb. Tehat a dolgot megprobaljuk igy érdekessé tenni, de
a lényeg az, hogy ha szinhazba jonnek, akkor mi az 6 dolguk, mert szerintem ez igy mar nekik
total homalyos. Aztan van egy ugynevezett jatékos nézoképzd ora. Ott mar jatékelemekkel
probalkozunk, ott mar széttoljak az osztalytermet és maguk a gyerekek is jatszanak. Es ez
tulajdonképpen a két véglet. H. Gy.: Mit jatszanak? F. I.: Asszociativ jatékokat, mozgasszinhdzi
elemekkel tiizdelt asszociativ szojatékokat. H. Gy.: Mondj egyet! F. L: Alljatok korbe, valaki
megprobal a korbe bekeriilni, tartsatok kint, akadalyozzatok meg, hogy bejdjjon, probalkozzon
verbalisan is. Ezek ilyen csoportdinamikai jatékok tulajdonképpen, de mégis tele vannak
szinészet elemekkel. Ez a torténet arrdl szol, hogy a szinész szinészkedik-e, amikor a
szinhazban miikddik vagy mit csinal? Es e két véglet kozott még van a vers-zene 6ra, ami még
mindig a hagyomanyos oktatasra hasonlit, de mar zeneeszk6zok jelennek meg, amelyeket

247 Magyar Attila beceneve. A szakman beliil is mindenki igy hivja, természetesen az interjikészitésénél is ezen a
néven szolitottam.
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részben a didkok is kezelnek. Rappelés van. Elvezetjiik ¢ket a hipp-hopp vagy a popzene
kulturdjabol Radnodtihoz vagy Jozsef Attildhoz, mert az ugyanilyen zene és zenélhetd és
énekelhetd és ehhez a forumot vagy a kozos alapot a kozos zenélés vagy a részben kozos
zenéléssel teremtjilk meg. Es van a forditott drama elemzés néven ismert 6ra, amikor a
sracokkal megprobalunk felépiteni egy dramat a drama ismerete nélkiil. Nem a drama elemzése,
hanem emberi konfliktusok, emberi kapcsolatok elemzése folyik. Jo esetben a végén
valamilyen modon még abrazolhatoan is.

Kimegyiink az iskolaba €s a szinhazi el6adason részt vett 360 gyereket 30 fs csoportokra
osztjuk és feldolgozzuk veliik, hogy mit lattak. Ez a feldolgoz6 6ra, amennyiben én csindlom,
akkor ugy zajlik, hogy megprébalom egy kérdéses-valaszoldés formdban megkérdezni mit
lattak. Amikrdl Gigy gondolom, hogy jo lenne, ha hosszabban megjegyeznék, azokat rajz vagy
feliras formajaban rogzitem a tdblan, mert a tapasztalatom az, hogy amit az ember igy néz, még
ha oda sem figyel, az hosszan megmarad, és akkor asszociativ modon odakapcsolddik az
eléadashoz. De ezeket nem én mondom ki. Ezt nagyon fontosnak tartom, hogy ne én mondjam
ki, hogy mi volt fontos. Abbdl, amit 6k mondanak, én kiemelhetek dolgokat. Akar tigy is, hogy
hierarchikusan az abrat vagy a rajzot ugy helyezem el a tablan, hogy benniik az ugy maradjon
meg.

A kovetkezd eldadas eldtt van jatékos oOra, ami eldkészitése az eldadasnak, tehat még
beljebb huzzuk a gyereket, még egy eldadas, utdna még egy feldolgozas.

Fellegi Adam

Nyilvanvaléan a mddszerem a befogado személyiségétdl és fejlettségétol is fiigg. Azon
kiviil a mddszert nem kialakitottam, hanem kialakult. Probald és javits alapon. Lattam, hogy
valami nem mikddik, akkor elhagytam. Ha lattam, hogy valami igéretes, akkor azt
elmélyitettem. Es most ott tartok, hogy tobb csatornan keresztiil kell a nézé-hallgatéimat, hogy
is mondjam... ingerelni. Tehat kell a tudatos megértés szintjén, kognitiv médon elmagyarazni
neki. Nagyon fontos, ugy elmagyardzni, hogy meg is értse, €s vissza is tudja mondani. Ezért
vissza kell kérdezni, mert ez a kognitiv megkozelités. Elrettentd példakat lattam ennek
hianyakor. Par nappal ezel6tt egy tarsasdgban nagyon dicsérték egy zongoramiivésznek a
koncertjét és megkérdeztem, hogy mi volt a milisor. Négy miivelt professzori szintli ember volt.
Az elsé szamra az egyik emlékezett, a tobbire egyik sem. Utdna megnéztem a nyomtatott
misort. Az utolsé szam egy Beethoven szonata volt, az egyik legerdsebb hatast miialkotas, ha
jol adjak eld. Teljesen lepergett réluk. Még a cimére sem emlékeztek. Kozben dicsérték. H.
Gy.: Nem tudjuk meg, hogy miért? F. A.: Nem. Szerintem végigaludték. Es egész egyszeriien
joindulataan fiillentettek, mert abszolut lepergett roéluk. tehat még a koncerten vissza kell
kérdezni. Azonkiviil nagyon fontos az érzéki megkozelités, tehat a kép, a hang és lehetdleg tobb
érzékszerven keresztiil. Tehat a szemen ¢s a fiilon keresztiil. A szag, az iz és a tapintas. (v. 0.:
Trencsényi, 1991)

H. Gy.: Hogyha megkapnéd valamelyik koncerttermet, akkor Te bevezetnéd a folyamatos
vizuélis jelenlétet? F. A.: Nem folyamatosat, hanem ahol sziikséges és amennyi sziikséges és
csak akinek sziikséges. Tehat opcionalisan. Ha valaki nem akarja latni a dolgot, akkor hunyja
be a szemét. Es nem minden miinél. Liszt Ferenc maga gondolkodott az audiovizualis
megoldasokon. Csak abban a korban a technoldgia nem tette ezt még lehetévé. Most lehetévé
teszi. Csoddkra képes. A jovoben nyilvan még tobbre lesz képes. Tehat az audiovizualis ut az,
amit viszont a televizid6 misorai vildgitottak meg. Megismerkedtem a zene, audiovizualis
megjelenésének a probléméajaval. Addig voltak koncertkozvetitések, ahol lattuk a szimfonikus
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zenekart, és amikor a trombita sz6l6 volt, akkor a trombitast lattuk, amikor a csellista, akkor a
csellistat, néha a karmestert. Lattuk, hogy hogy piszkalja az orrat az oboista. Ennek a latvanynak
Ot perc utan az ég vilagon semmi értelme. Elviselhetetleniil unalmas. H. Gy.: Akkor Te
tulajdonképpen feltalaltad a videoklipet? F. A.: A komoly zenei klipet igen. Ugy éreztem, hogy
a képnek valamilyen mddon a zene tartalmaval kell 6sszefiiggésben lenni. Az, hogy mi a zene
tartalma, az nagyon szubjektiv. Egyesek szerint a zene nem tartalmaz semmiféle képet és ez
bizonyos zenékre igaz, mas zenékre meg nem igaz. Amikor a zeneszerzo kiirja, hogy valaki
keresztiil robog loval a piaci arusok seregén €s Osszetori az Osszes kocsogot, akkor ez
nyilvanvaloan egy nagyon konkrét torténés, amit akar képszertien lehet értelmezni. Richard
Strauss az egyik legszélsdségesebb példa. Beirkalta a partiturdba a megfeleld helyen, hogy
mikor mi torténik. H. Gy.: Jo tehat akkor volt a kognitiv megkozelités €s volt az érzéki
megkozelités... F. A.: Ezen beliil az audiovizulis és bizonyos esetekben az érintés és a
gyongédség. Taktilis megkdzelités, de ezzel nagyon ovatosan kell banni, de bizonyos esetekben
nagyon fontos. Minden esetre... H. Gy.: Hogy lehet ezt 100 f&s... F. A.: Ilyenkor a kozonség
egy fotdl mozoghat 50 foig. Anndl tobb nincs. De hogyha egy haldokléval vagyok egy
szobaban, akkor nyugodtan megsimogathatom a homlokat vagy megpuszilhatom az arcét.
Egyébként a hallds az az érzék, ami a legtovabb miikddik. Sokszor a klinikai haldl utan is
miikddik még a hallas egy par masodpercig. Ezt onnan tudjuk, hogy allitolag a klinikai halalbol
ujraélesztettek elmondtak, hogy milyen szavak hangzottak el, amiket 6 hallott, hogy na, ennek
most vége van vagy gyeriink gyorsan tjra éleszteni. Es 6k emlékeztek erre. Tehat a hallds még
mukodik, mert az agynak a funkcidi ugyantigy fokozatosan allnak le, mint a komputeré.

Gondoljunk csak a primitiv torzsek beavatasi szertartasaira. Ezzel szemben én inkabb a
tobbsz0Ori besugarzast tartom hasznosabbnak, mint az egyszeri hirtelen rdhatést. Ez fiatal korom
ora jelen van a tudatomban. Ilyen az alva tanulas is. Tehat a beavatas az hirtelen dolog, én pedig
tobbszori, apro szelid beavatkozésra gondolok, hogy egyszerlien oda kell tenni a psziché elé a
muvészeti ¢lményt.

Egy kicsit szokatlan tutkeresésem volt elismerem, de batran hozzafogtam és siker koronazta
a keresést. Ugye kik vannak kizarva a hagyomdanyos koncertéletb6l? A pici gyerekek, a
csecsemok, akiket még gyerek koncertekre, ifjusagi koncertekre se lehet vinni, a kérhazi
apoltak, ezek kozott kiilonosen a haldoklok, az elmegyogyintézetben 1évik, a fogvatartottak a
bortonokben, ezek mind emberi 1ények, lelkiik van és bizonyos fokig talan még nagyobb
sziikséglik van a kultirara, mint az életképes felnétt, fizetoképes rétegeknek. Na, ezeket én ugy
sorba felkerestem ¢és igy jutottam el az ujsziilott klinikdig. Az egyes sziilészeti klinikdig, a
Semmelweis Egyetemnek az egyes klinikdja, a Baross utca 58-ban, aminek az akkori igazgatd
féorvosa fantaziat latott a tervben, hogy én a terhes anyukakat is befolydsoljam, tudniillik ez is
egy kozonség réteg, a magzatoknak a kore. Ha elfogadjuk azt a hipotézist, ami tobb mint
hipotézis, hogy a magzatnak miikodo agyveleje és ha tetszik pszichés miikddése van, akkor
akar hallhatja is a zenét és ez befolyasolhatja a hasban. Egy biztos, hogy a méh fala az atjarhat6
a hang, s6t a fény szadmara is. Azt is tudom, hogy az anya testének a kiillonb6zo zajai, a
szivmiikddés, a bélmiikddés, a 1égzés, ezek sokkal nagyobb erdvel hatnak a magzat fiilébe €s
halloszervébe, mint a kiviilrdl jovo zene, de kivalogathatja a kiviilrél jovO zenét is, foleg a
hatodik terhességi honap utan, amikor mér kifejlédtek a hallo idegek és szervek. Es egy csomd
kisérleti, pszichologiai eredmény mutatja, hogy az ujsziilottek felismerik azt a beszédhangot
vagy énekhangot, amit a hasban hallottak. Példdul az apjuk beszédjét ki tudjak valasztani
hangfelvételek koziil és reagalnak ra. Tehat elkezdtem ott a sziilészeti klinikan a terhességi
oktatas keretében ezt csinalni hetenként egyszer.
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Bandoli Katalin — Szabo Ervin Konyvtar zenei részleg

B. K.: Az alapkoncepci6 az volt, ami a fejembdl kipattant, hogy a kisiskolas korosztalyhoz
kozelebb hozzuk mind az operdkat, mind a balettet. Na, hogy ezt mégis hogy lehet megcsinalni?
Ok nagyon erésen még ezen a fizikai szinten mozognak, nem a pejorativ értelemben, hanem
egyszerien nekik még az a fontos, hogy mozogjanak, hogy mindent érzékeljenek, akar a
szemiikkel, fiilikkel, keziikkel, tapintdsukkal és utdna mindent lemozogjanak. Nyilvan olyan
darabokat keres az ember, ami egyrészt a gyerekek szamdara befogadhatd és mindez jol
kivitelezhets. Es igy lett az egyik a Fabol faragott kiralyfi. Gondoltam majd dramatizalni
fogjuk, de mindig meg kell, hogy elézze valamiféle mozgasos jaték, aminek némileg kéze van
mar ahhoz, amit 6k egyszer latni fognak. A Fabol faragott kiralyfi és a Varazsfuvola is hat
foglalkozas volt.

Gobi Rita, Parti Péter — GoBe Tarsulat

Gobi Rita: Megmutatni, hogy ez az egész tancmiivészet, ez mennyire alapja minden
embernek €s hogy ezt az egész mozgast ne egy idegen dolognak tekintse, hanem egy ritualénak,
egyfajta mindennapi mozgasnak. Ehhez nagyon kozel all a sport, amibdl mi inditunk vagy a
torna Ora €s a torna Ora ugymond tancmozdulatokkal bdvitve nagyon fontos a gyerekek
szamara. P. P.: Jon egy masodik osztalyos kisfit, aki valamelyik néptanc csoportnak a tagja és
latjuk rajta, hogy azonnal veszi az instrukciokat, azonnal megfordul, azonnal behunyja a
szemét, érti a ritmus gyakorlatokat. Tehat, ha a csoportos kivanalmaink vannak a csoporthoz,
tehat egyiittesszerien kell mozogni, egyiitt, egyszerre, egy iranyba, kdzosen pulzal a kor,
kinyitom, megfordulnak egymas koriil, akkor azok, akiknek mar van tapasztalatuk ezekben az
egylittesi munkaban azok rogton partnerek. Ez nem feltétleniil a szinhaznak a beavatasa, de
valahol a szinh4znak is vannak alappillérei, hogy hogy keriil 0ssze egy tarsulat, hogy hogy keriil
fel a szinpadra maga a produkcido ¢és ennek rengeteg olyan dolgai vannak, amelyek
megkonnyitik, erdsitik, beavatjdk az embert arra, hogy mi amikor felmész a szinpadra, mire
kell koncentralnod, milyen érzések érnek, milyen hatdsok érnek, milyen, amikor a kdzonség
néz, milyen, amikor irdnyok vannak, milyen, amikor szembe dolgozol, milyen amikor jon
valaki veled jobbrol, balrol, hatulrol. Korilbeliil igy torténik. Ha valaki ismeri ezeket a
rendszereket, az nekiink nagyon jo, mert egybdl tarsunk lesz.

H. Gy.: Az els6 gyerek jon befelé... P. P.: Jon €s leveszi a cipdjét és bedll a korbe. H. Gy.:
Honnan tudja, hogy le kell venni a cip6t? P. P.: Mert megkérem rd. H. Gy.: Tehat: Szia, vedd
le a cipddet! P. P.: Hat, igen. A masodik foglalkozasnal, ha ugyanaz a csoport jott, akkor 6k
mar levették a cipdjiiket. Utdna bedll a sorba és megkérem Oket, hogy csukjak be a szemiiket s
érkezzenek meg. Vagy beallitom oOket korbe €s mindenki egyediil menjen be és mondja el a
sajat monoldgjat tdncban. Ilyenkor iszonyatosan batran beleviszik O6nmagukat,
személyiségiiket. Ez nagyon fejleszti és kinyitja dket. G. R.: Most eszembe jutott valami,
bocséanat. Csak annyi, hogy az nagyon jo, hogy mindegyik gyerek meg akarja mutatni, hogy 6
mit tud. Es ezt mindig valahogy tigyesen probaltuk formalni, hogy legyen alkalma mindig
megmutatni, varja ki, de hogy olyan szituaciot teremteni neki, hogy 6 legyen a foszerepld és
megmutatja mindenkinek. Es hogyha ezek sikeriiltek, akkor kinyiltak a gyerekek, meg akartak
mutatni, hogy mit tudnak, miben jok és azokat mindig ugy probaltuk eléallitani, mint hogyha 6
lenne a szinész és a tobbiek meg a nézésereg. Es hogy ezek nagyon jol tudtak mikodni.

H. Gy.: Ti végig instrudljatok a gyerekeket? P. P.: Folyamatosan. H. Gy.: Tehat, feladatot
kapnak. Mi van, hogyha nem csinélja? P. P.: Nem fordult még ilyen el6. G. R.: Ez a legnagyobb
dolog, hogy hogy lehet dket erre venni.
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Gabnai Katalin

Vegyiik a feladatot! Mi a feladat? Az, hogy a Janos vitézzel megismertessem az embereket,
és ezen beliil a francia kiraly jelenettel foglalkozzam. En a miivet ismerem. Fontos, hogy amivel
talalkoztatom a tanitvanyokat, arrol van benyomasom. Nem biztos, hogy nekik van. En vagyok
a katalizator, az animator, aki ezt a fajta taldlkozast megsegiti. Van pl. egy Pet6fi mii, és annak
egy kiemelt részlete. Itt vannak az én tanitvanyaim, barataim, szinészeim, akikkel dolgozni
akarok ezen az akcion. Eldszor is megnézziik, hogy kik vannak itt. Err6l mindenképpen kell
informaciot szerezni, hiszen a jozan ¢€sz szerint ki kell talalnom ¢és meg kell terveznem az
¢letkorhoz igazodva, hogy milyen utat lehet talalni ahhoz, hogy — ismervén a miivet és az adott
részletét — a lehetd legboldogabb ¢€s leginspirativabb pillanatokat idézzem eld a taladlkozas
soran. Tudnom kell, ismernem kell az embert és az adott kultiraban kell ismernem az embert.
Ha ismerem 6ket, elkezdhetek fantazialni és megnézi, hogy mennyi id6 all rendelkezésre ahhoz,
hogy a talalkozast, az akciot lebonyolitsuk. Ismerni kell az emberek faradékonysagat ¢s a sajat
faradékonysadgomat is, valamint a sajat alkatomat ¢és kedvemet. Azt is nézni kell, hogy az
¢letemnek melyik hegyén-volgyén vagyok éppen, mennyire vagyok terhelhetd és engem mi
izgat. Ez nagyon fontos. Hol f4j nekem az adott t¢éma? Ez szinhazban is igy van. Mindenhol igy
van. Ha valami nem f4j, akkor csak a lelkiismeretes szakértelmem fog dolgozni. De ha
megtalalom azt, hogy valami még most is érdekel, mert még nem tudtam feldolgozni a dolgot,
¢s ez az ¢én fajdalmas felfedezd kivancsisagom egy kicsit is taldlkozhat a résztvevok
kinyithatosagaval, akkor az nagyon sok jot igér. Osszefoglalva: megvan a dolog, amivel
talalkoztatni akarom Oket, megvannak 6k, hogy kb. kicsoddk, hogy mennyi idd all
rendelkezésre, valamit az, hogy abban az adott idédpontban, amikor ez torténik, 6k varhatolag
mennyire lesznek faradtak és egyaltalan tudnak-e mér errdl valamit. Erre vagy kapok valaszt,
vagy nem. Vagy azt kapom, hogy nem tudnak semmit. Akkor van pl. szlik harom 6rdm. Ebben
a harom oraban idegenekkel fogok taldlkozni vagy ismerdsokkel. Tegyiik fel, hogy
idegenekkel. Itt megint csak a jozan ész €s az ¢€lettapasztalat segit, mert nagyjabdl lehet tudni,
hogy mit jelent 120 emberrel egyszerre foglalkozni a Petéfi mi {irligyén, amikor bizonyos
informaciokat, szabalyokat kozoIniink kell egymassal €s el kell fogadnunk, hogy itt most ez és
ez lesz. De, hogy pontosan mi lesz, bizonyos bevezetd kérdések soran tudom pontositani. En
gy szoktam, hogy elmondom, ki vagyok, miért jottem. .. Es azért jottem ezzel, mert nekem ez
mar életemben szerzett 6romot, de vajon kik vannak itt? Erre nem lehet tobb, mint negyedora -
husz perc, amikor ezt megbeszéljikk: Kik vagytok? Mit akartok? (Altalaban ,,Semmit.” a
véalasz.) Az a tapasztalatom, hogy az emberek szeretnek panaszkodni, tehat nem a pozitiv
¢lmények felé megyek, hanem afelé, hogy hogyan lehetne valtoztatni a vilagon, ha ennyire el
vagytok keseredve? Mi kellene ahhoz, hogy jobb legyen? Kezdik mondani, hogy pénz,
szerelem stb. Es akkor beleakadsz abba, ami leginkabb kothetd a Te témadhoz. Itt kell
legkreativabbnak lenni és utana azt nem engedni. Ha pl. azt mondja, hogy pénz, akkor a
hatalomhoz fogsz eljutni. Egyéként mindenképpen a hatalomhoz fogsz eljutni, akarmiféle
dramajatékkal foglalkozol. Hatalom az emberi sziveken, vagy emberi zsebeken. Mindenképpen
err6l van sz6. A klasszikus, konfliktusos eurépai drama ezt tudja nyujtani neked. Es ez nagyon
gylim0lcs6z6 lehet.

Akar a matematika 6ran is lehet ezt alkalmazni, amennyiben van az adott t¢éméban érzelem.
A matematikdban tudomanytorténetileg lehet érzelem, de kell megszemélyesithetd helyzet is.
Kell jatékbeli szerep. Az pedig azért fontos, mert itt szocialis szerepeinkben vitatkozunk, de
szerepben vitatkozunk, ¢s nem igaz, hogy nem vagyunk szerepben. De a jatékbeli szerep, a
képzelt vildg az mas. Es egy matematika 6ran nem biztos, hogy van. Egyszer Dél-Angilaban,
egy nagyon vegyes osztalyban a tanarné a semmi fogalmat tanitotta: ,,Bemutatom baratomat,
Ottét. Latod? Nem latod? Otté a semmi.” ,,Szagolj meg engem.” (Ez itthon mar idegen.) A
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tanul6 megszagolta a tanitot. ,,Most szagold meg Ottot!” ,,Van Ottonak szaga?” ,,Nincs.”
»Semmije sincs. A semminek semmije sincs.” Igy elkezdddott a semmi fogalmanak tanitasa.
De azért nem arra vald a matematika, hogy a dramatanarsag kritériumait ezen tanitsuk meg.

Nézziik meg, mi kell ahhoz, hogy az egyébként a szocialis szerepiikben 1évé emberek ott
jatékbeli szerepiikbe 1épjenek. El6szor is meg kell nézni, hogy mi a birodalom. Miféle képzelt
birodalmat tudunk kiépiteni, hogy ott figurdkat keresvén-teremtvén, mi abba a jatékbeli
szerepbe be tudjunk Iépni, ott helyzeteket ¢éljiink meg, majd esetleg sorsokat ¢éljiink meg. A
torténet nagyon fontos, de a legfontosabb a képzelt vilag. A kisebbeket példaul a kiralyi udvar
gyonyorisége fogja lekotni, és az abban éppen csak megmozditott figurak. Szagok, érzetek
vannak. Sokkal jobban vannak érzetek, mint egy hagyomanyos magyaroran. Elkezdddik egy
olyan szorgalmazott vizualizacio, ami azt jelenti, hogy ,,Vetits!”, ,,Mondd el, miben van a
kiraly!” ,,Mesélj a cipdjérdl!” stb. Kérdeziink. Elkezdenek latomasban gondolkodni. Ez a
latomas illatokat, rejtett sarkokat kap, és megteremtddik az a vilag, ahol lenni akarunk. De ez
inkabb csak a kicsiknek fontos. El6fordulhat, hogy nagyokat ez ugy érinti, hogy ,,mit hiilyitjiik
egymast?”, ,,menjlink ra a problémadra, kinek van igaza, ki fog gy6zni” stb. Vigyazni kell, nem
biztos, hogy kell az idét hizni. De ez csak a mi elrontott kamaszainknal és gyanakvé
felndtteinknél van igy, hogy esetleg haritjak ezt a bevezetési modot. Ra kell, hogy j6jj, mit
akarnak. Minden attél fiigg, hogy mit akarsz a taldlkozassal elérni. Ezt kell mindig bemérni.

Horvath Péter

Az elején van valamilyen temperald zene. Utdna a Horvath Péter tanar Gr a maga flegma
modjan beszélgetett egy olyan 15-20 percet, inkabb 15-6t. Utdna megcsinaltuk ugy, ahogy
feltehetéen Moliere koraban jatszottak volna. Utana arrdl beszéltiink, hogy abban az idében a
kozonség, a kivaltsagos rész fent iilhetett a szinpadon eldadas kozben, megtargyalhattdk az
iigyes bajos dolgaikat, mikdzben a szinészek kénytelen, kelletlen jatszottdk a szerepiiket. H.
Gy.: Ki is probaltatok, vagy ez csak egy elméleti beszélgetés volt? H. P.: A gyerekek felmentek
és Ok voltak a féurak. Senki nem instrudlta 6ket. Elmondtam, hogy aki akar, kijon és
meglatjatok. Ennek frenetikus sikere volt, mert nagyon élvezték. H. Gy.: Nem szabadult el a
pokol? H. P.: Az majd késObb jon. Szoval ez a rész t0lz0, teatralis, sz&lsdséges szinjatszasi
modon lett ez elévezetve. Utana volt egy 10 perces sziinet, aztdn jott az a jaték, hogy
megrendezhetik a jelenetet. A sziinet el6tt elmondtam, hogy lehet csoportokat alakitani, varunk
rendezd jelentkezdket €s a szinészeink rendelkezésiikre allnak, hogy akkor értsilkk meg, hogy
képzelik a valosagban, és akkor jott egy 25 perc koriili rendezéses jaték, aminek vagy lett
eredménye, vagy nem lett eredménye, ez esetenként valtozott. Volt olyan, hogy most ti négyen
vagytok rendezdk, de te vagy a sz6szo0l6. Es akkor ugye rogton osszevesztek, hogy melyik
instrukcid legyen. Volt, hogy megkértiik, mutasd meg l1égy szives, te hogyan csinalnad. Ez egy
rendkiviil szérakoztatd és nagyon aktiv részvételes torténet. H. Gy.: Es mit csindlt a tobbi néz6
gyerek? H. P.: A tobbiek figyelték, hogy mi lesz ebbdl.

Janik Laszlo — Szegedi Nemzeti Szinhaz

Mikor elkezdtiik, akkor azt csinaltuk, hogy kiértesitettiik az dssze altalanos és kozépiskolat
¢s kértiik azokat a pedagogusokat, akik ugy gondoljak, hogy ez fontos lenne, azok j6jjenek el.
A szinhaznak az eldcsarnokéban tartottunk egy ilyen pikniket, ahol mi hoztuk a kavét, és
csinaltunk egy ilyen beszélgetést, hogy mit gondolnak minderrdl. Es tulajdonképpen rengeteg
tanacsot kaptunk javarészt arra, hogy milyen darabokat vegyiink el. Es hogy milyen
id6intervallumokon beliil. Gyorsan, azonnal! Arra, hogy mi az a korosztaly, amelyikkel
végképp nem tudnak mit kezdeni. Akkoriban ez a gimnazium harmadik, negyedik osztalya volt.
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Szegeden felmeriilt az igény, hogy hoppad most itt a kozépiskolasok, egyetemistak, altalanos
iskolasok, tehat vonjuk be éket. Es akkor az addigi tapasztalataim alapjan, jelentés mértékben
tamaszkodva arra, amit mi ketten csinaltunk Miskolcon, kidolgoztam egy olyan médszert, hogy
minden egyes eldadast 6t szinésszel csindltunk meg. Ebbdl az egyik mindig a meséld tanar
szerepét vallalta magara, azonkiviil altaldban kettd néi, kettdé férfi szerepld volt, akik
folyamatosan szerepeket cserélgetnek, valtogatnak. Beavatkozik a meséld is, igy
tulajdonképpen barmilyen dramai alkotast fel tudunk dolgozni. Ahol sokkal tébb szerepld kell,
hogy legyen a szinpadon, azokat a jeleneteket csak elmesélik. Es akkor igy kidolgoztam 16
kiilonb6zd darabot a vildgirodalombol és a magyar irodalombdl, csupa kotelezot, egészen az
Antigonétol a Tothékig.

Egy tanéraban keresztmetszeteket adtunk el6 a darabbdl. H. Gy.: De hol? Az iskolaban? J.
L.: Vagy egy miivhaz szinhaztermében. Ahova hivtak, ott. H. Gy.: Mikor? Délel6tt, délutan,
este? J. L.: Barmikor. Amikor hivtak minket. H. Gy.: Az el6bb azt mondtad, hogy 45 perc. J.
L.: Ugy van, hogy a legtdbb eldadas az 45 percbe fér bele, vagy kétszer 45 percbe mondjuk Az
ember tragédidja. H. Gy.: Minek az 6ra keretet tartani, amikor nem iskoldban vagytok? J. L.:
Azért, mert ez kifejezetten arra késziilt, hogy iskoldban legyiink. A 1ényeg, mindeniitt ugyanagy
folyamatosan bevontuk a gyerekeket kisebb szerepekre, beolvasni egy-egy szerepet, egy-egy
helyzetet megoldani. Azzal kezd6dott, hogy mindjart valahonnan a darab elejérdl élesben egy
jelenetet lattunk, tehat hirtelen szinhaz lett. Tehat egyszer csak megtanitottunk egy nagyon
rovid jelenetet. Harom-6t perc. Majd rogton abbdl kilépett a tanar szerepét vallalo szinész. H.
Gy.: O benne volt a jelenetben? J. L.: Altalaban igen. H. Gy.: Akkor 6ten jatszottak. Az elébb
azt mondtad, hogy egy meséld volt és négyen jatszottak. J. L.: De gyakran belépett egy-egy
jelenetbe a meséld is. H. Gy.: Ertem. J. L.: Es akkor ebbdl a helyzetbél kezdte el mondani azt,
hogy tulajdonképpen mik azok a helyzetek, azok a szituaciok, amik kozelithetéek egy mai
tizenéves ¢€letéhez. Tehat hogy megfejtsiik, hogy mitdl tud érdekes lenni ez ma. Példaul a
Romeo és Julianal azt mondtuk, hogy egy vagany, jo fej kosaras fiu van az osztalyunkban, egy
néger fiu, mindenki imadja, mert jol kosarazik, a sziilei jol keresnek, jo bulik vannak és
mindaddig nagyon szeretjiik, amig a legjobb csajba, ne adj isten a tanarnébe bele nem szeret.
Tehat, hogy ilyen helyzeteket probaltunk meg mindig kitalalni, amivel kozeliteni tudjuk... H.
Gy.: Ezt a meséld mondta el? J. L.: Ezeket mindig a mesélé6 mondta, és innen mar kicsit
személyessé, izgalmassd valt. Hiszen azt gondolom, hogy a beavatd szinhdznak nem az a
legfontosabb, hogy a darabot ismertessilk meg a gyerekkel, hanem az, hogy mi az, hogy
szinhaz, hogy talaljon magéanak valami k6zoset azzal, amit ott 1at, vagy ami le van irva. H. Gy.:
Ennek mi koze a szinhdzhoz? Ez még nem is irodalom 6ra. Ez dsszesen csak annyi, hogy egy
erkolesi megfelelést taldlok. J. L.: Ez maga a beavatas. Es innen tjabb jelenetecskéket
mutattunk be. Es folyamatosan az ujabb jelenetecskéket az ujabb Gsszekoté torténetekkel
duasitottuk. Magyarul nem az egész darabot jatszottuk el, csak egy keresztmetszetet. De
folyamatosan arra késztetve a gyerekeket, hogy akar talaljak is ki, hogy hogyan folytatodhat a
torténet. Tehat, hogy keressenek benne valamit. H. Gy.: Példaul: Szerinted hogyan folytatodik
a torténet? Es akkor azt mondta, hogy szerintem, igy. J. L.: Gyakran probalkoztunk, amikor
volt erre lehetdség, hogy példaul probalkoztunk azzal, hogy egy masik utat eljatszani. H. Gy.:
Megmutattatok nekik, hogy mi lenne... J. L.: Megmutattuk nekik, hogy mi lenne és akkor
nyilvanvaloan kideriilt példaul az, hogy az gy nem megy. Azok a figurdk, azok a
személyiségek nem keriilhetnek abba a helyzetbe. H. Gy.: Ezt értem, tehat volt ilyen része is.
Akkor mi volt még ezekben a megbeszeélésekben? Mar ugy értem, hogy a meséld azontul, hogy
elmondta, miként lehetne adaptalni... J. L.: Dolga még, hogy folyamatosan tartson egy olyan
kapcsolatot a nézokkel vagy a gyerekekkel, ami behtizza a gyereket, nem engedi a figyelmét
renyhiilni. Tehat, hogy atugorjuk a zenekari arkot.
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Csinaltunk persze olyat is, hogy szép nagy képeket rendeztiink. Hogy hogy kell
nagyszinpadon kirdlyként kinézned. Sok lovaggal, meg mit tudom én micsoda. Vagy olyat,
hogy egy hirvivd, aki példaul az Antigonéban a hirnék, milyen kinos neki ott lenni. Le lesz
fejezve, ha elmondja, hogy mi tortént. Ezt a problémat kibontani, €s igy arrdl is picit lehet
besz¢élni, hogy bizony a szinpadon a szinésznek, hogy ha valamilyen helyzettel kell jatszania,
akkor ugyanugy a sajat ¢letébol praktikus keresni valami ahhoz hasonl6 élményt, érzelmet. H.
Gy.: Es akkor ez lemegy 45 perc, illetve kétszer 45 perc alatt. Mi a vége? Eljutottunk a darab
végére. J. L.: Altalaban vagy a darab legvégét csatoljuk be a zaroképpel vagy valami ilyesmit,
hogy le legyen csukva a dolog. Vagy pont nem, mert egyszer csak ott hagyjuk nyitva, hogy
nincs vége. Tehat, hogy nem mondjuk meg, hogy mi a vége. H. Gy.: Es hogy van vége? Mert
azt mondod, hogy nagyon szinhézilag kezdddik. J. L.: Vannak olyan darabok, amik azt igénylik,
hogy kifejezetten egy keretes torténet legyen és utoljara végigesinaljunk egy ilyen jelenetet.
Csinaltunk olyat is, hogy ugyanazt a jelenetet csindltuk meg még egyszer a végén. Ugyanazt,
mint a legelején. Egyszer csak csinaltunk egy jelenetet a darab kozepébdl, egy Othello Jago
jelenetet, amit igy nem lehetett érteni. Elmondtuk az el6zményt, megcsinaltuk a folytatast. Majd
megcsinaltuk még egyszer azt a jelenetet. Ugy, hogy most mar pontosan értette, hogy mi
micsoda és tudott odafigyelni és egész masképp tudta élvezni. Es meg tudta kiilonboztetni, hogy
milyen, amikor fel van késziilve arra, hogy mi az, amit latni fog és milyen, amikor nem. H. Gy.:
Hol készitettétek fel arra, hogy mi az, amit fog latni? J. L.: Ebben a 45 percben volt az, ami
felkészitette 6t. H. Gy.: Nagyon érdekes dolgok voltak abban, amit mondtél, de egyszer sem
emlitettél eddig olyat, hogy 6neki valamilyen szimbolum fejtésben kellett volna részt vennie.
J. L.: Nem szimbolum fejtésrél van sz, hanem informaciorél. H. Gy.: O kihallja a sz6vegbél
az informaciét? J. L.: Igen. Az példaul nagyon fontos, hogy egy veretes szovegbdl az
informacidknak a 90%-a ennek a korosztalynak, kozépiskolasnak nem megy 4t. Most odaig
jutottunk beavat6 szinhaz kapcsan, hogy egyik kollégdm szeretné megcsinalni a Ludas Matyit
beavato szinhaznak. Es 6 arra gondolt, hogy valakinek el kéne rappelni a szoveget. Egyvalaki
mondja a Ludas Matyit és valakinek ugyanazt a szoveget, mar nem ugyanazt a szoveget, hanem
atirva. Ez ugy fog kinézni, hogy 6 mint Fazekas Mihaly kiiil és elkezdi mondani a mesét és mar
az elején nem lehet érteni, és bejon egy rapper egy libaval a hona alatt és azt mondja, hogy na
allj mar le Fazekas, 16vod itt a sok rizsat, stb. Valami rappes ritmust képzelj el. Vakeros, sok
szlenges. H. Gy.: Es akkor meg fogjak érteni a Ludas Matyit? J. L.: Sokkal inkabb meg fogjak
érteni. Mert pont a régies szavakkal fogunk jatszani.

Ugye Belgiumban ennek nagyon komoly hagyomanya van, hogy ott vannak ezek a kis par
f6s tarsulatok. Minden évben van egy nagy fesztival, ahol nagyon sok ilyen szinhdz van, tehat
30 folott. Akkor bekeriilnek egy ilyen guideba, miutan a zsiiri elfogadja az eldadast. H. Gy.:
Milyen guideba? J. L.: Egy misorfiizetbe, ami eljut elektronikus uton is és nyomtatott uton is
minden iskolaba és minden iskola azt mondja, hogy én ezt szeretném. Csinalnak maguknak egy
¢vados térképet. Az a divat, hogy egy belga kozépiskolaban minden héten van egy szinhazi
eldadas.

Kaposi Laszlo

Van a draméanak egy olyan valfaja, amit sitting drama-nak, iil6-iilésezd-tanacskozo
draménak neveznek. Olyan tantermekben, ahol nem lehet normalisan megcsinalni a helyet,
hogy képeket rakjanak fel, térrel dolgozzanak, ott probalnak erre épiteni, hogy nagyon kevés
fizikai tevékenységgel, de a képzeletbeli vilag 1étrej6jjon.
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Csinaltam egy foglalkozast, ami az Egig éré fa cimii mesének az eljatszasaba vonja be a
gyerekeket. Ugy, hogy nem a szinész feladatat veszik at, hanem a szinész eszkoztarat kezdik el
hasznalni. A szinh4azi kommunikacié kiillonb6z6 megnyilvanulasi formaival taldlkoznak, és ezt
gyakorolhatjak is. Ezt a mese jol fogja 6ssze, mint keret. H. Gy.: Ha jol értem, nem azt raktad
eléjiik, hogy ,,latod, ez igy miikddik”, hanem 6 kiprébalta, és ez altal... K. L.: ,,Nézziik meg a
miikodését, fejtsik meg és utdna kezdd el te is haszndlni.” Es a foglalkozas végén a darabot
megint a szinészek jatsszak. A kettd kozott a torténet bizonyos szakaszait a gyerekekkel egytitt
dolgozzuk fel, hiszen a beavatasban nem passziv a gyerek, valaminek a részesévé valik. H. Gy.:
Amikor a gyerek Az égig ér0 fat jatszotta, valamelyik szerepet alakitotta, akkor ti
megkérdeztétek, hogy mi van, hogyha kozelebb allsz, mi van, hogyha messzebb allsz? Akkor
0 egy beavatason is atesett? Egy szinhazi miikodési beavatdson is atesett szerinted? K. L.: A
gyerek felfejtette azt, amit latott, és megkapta a lehetdséget arra, hogy a mese bizonyos
részeinek eljatszasaban 6 is ¢ljen ugyanazokkal a lehetoségekkel, eszkozokkel.

Karsai Gyorgy

Mi el6adtunk egy meniit a szinhaz vezetésének, hogy mire gondoltunk beavatd szinhazi
esemény kapcsan. Az antikok koziil harom tragédiat ajanlottunk fel, ez az én reszortom volt. A
szinhdz rendezett egy taldlkozot kozépiskolai tanarokkal meg a szinhdz irant érdekldédo
kozonség szamara. Azért mondom elsé helyen a kozépiskolai tanarokat, mert nagy részt 6k
jottek el, tehat erre azt alkalomra a szinhdz miihelyében egy jol sikeriilt beszélgetés volt
egyébként és végiil az a konszenzus alakult ki, hogy legyen az Antigoné igy elsdre és aztdn
majd... Es akkor felvazoltuk az egész koncepciot, mely arra épiilt volna, hogy minden évben
lesz, lenne, lett volna egy klasszikus darab, ami az Antigonéval kezdve, de persze korokon
keresztiil egészen maig eljutott volna. Kiilfoldi és magyar darabok. Ezek kifejezetten a
kozépiskolai tananyaghoz kapcsolddtak volna. A célkdzonség — a szinhaz részEérdl ez volt a
fontos feltétel — a kozépiskolak. Ezzel én nem értettem egyet, mind maig nem értek egyet, de
mindegy. H. Gy.: Tehat évi egy bemutatét terveztetek. K. Gy.: Evi egy ilyen klasszikust, és
ezen kiviil kettdt kivalasztva a szinhaz repertoarjabol. Tehat repertoarjahoz kapcsoloddan egy-
egy eldadast fél évenként. Az volt a terv, hogy beavatd szinhdzi moédon vizsgaljadk meg a
misoron ¢és egy alkalommal, kivalasztott alkalommal pedig Ggy adjdk el6, hogy beavato
szinhazi feldolgozasban. Ebbdl az lett, hogy az Antigoné megsziiletett, de semmi mas. Azota is
all a dolog.

A rendezével (Funk Ivén) leiiltiink, aki nekem régi tanitvanyom volt, még a féiskolan. Es
letiltlink néhanyszor a szoveggel a kézben és akkor néhany alkalommal, t6bb oran keresztiil
olvastuk a szoveget ¢és egy vazlatot készitettiink, hogy melyik jeleneteket rakjuk bele. A
jeleneteket megbeszéEltiik és hat akkor rogton megbeszéltiik azt is, hogy kikre szamithatunk.
Milyen szinészekre. Profi szinészekkel csindltuk. Harom szinészt adott hozza a szinhaz. H. Gy.:
Maradva a klasszikus felallasnal. K. Gy.: Igy van pontosan. H. Gy.: Akkor kérust is adott? K.
Gy.: Nem korust adott, hanem az Urbéan Tibit adta, mint egyszemélyes koérus zene. Nem korus
volt, hanem dobolt. Dob kérus volt, egyébként piandval csinalta. O talalta ki, hogy ilyen
hatalmas dob meg cintanyér. Ha jol emlékszem, decemberben volt a bemutatd és mi az Ivannal
oktoberben kezdtiink el dolgozni, majdnem egy klasszikus probaiddszak volt. A szinészekkel
én is kiilon-kiilon le tudtam iilni, az Ivan pedig kiilon probalt veliik.

Az én kérésemre teatrum alakt néz6teret csindltunk. Ennyi volt benne a gérogdzés, hogy a
szinhaz strukturaja, architektaraja egy picit 6rizze meg. A diszlet az egyetlen asztal volt, ami
egyszerre volt palota meg arra szolgéalhatott, hogy el lehetett aldja bujni, illetve amikor a Kreén
a programbeszédjét tartja, elsé beszédjét, mint kirdly, akkor arra lehetett felallni €s igy tovabb.
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Meg szerintem nagyon szép mozgasokat talalt ki az Ivan, meg mindenféle étletek voltak. En a
nézotér legszélén tliltem. Majd lement a fény és akkor én felkeltem a helyemrdl, odamentem
kozépre és elkezdtem nekik mondani, de nem gy, hogy elmondom a Szophoklész életrajzot
meg a mitoszt, hanem kérdésekkel. Mint egy iskolai oran. Az elsd, amit megkérdeztem toliik,
hogy mit latnak abban, hogy Iszméné bent iilt a pad alatt, az asztal alatt és jon Antigoné
valahonnan és akkor onnan fogja megszolitani. Megkérdeztem rogton toliik, hogy mit jelent ez
a kép? Volt valami interaktivitds. Végig volt interaktivitds. Ehhez én ragaszkodtam és ez volt
az én feladatom. H. Gy.: Volt-e olyan, hogy improvizaltatok? K. Gy.: Hat nekem kellett sokszor
improvizalni. A szinészeknek nem, de a kozdnség kérdezhetett is. Meg kommentalhatott az
alapjan. H. Gy.: Volt olyan, hogy egy jelenetet tobbszor eljatszottatok? K. Gy.: Volt. Arrél
sokat beszélgettiink eldtte a szinészekkel, hogy lesz-e arra id6 vagy egyaltalan igény,
megmutatni tobb valtozatban egy-egy jelenetet. Es végiil lett. H. Gy.: Melyiket? K. Gy.: Az
Antigoné bucsti monoldgjat. Azt a szinésznd kétféle valtozatban mondta el. Tehat elmondta
elészor ugy, ahogy altalaban az Antigoné ezen részét, hogy a konnyzacskok megrepednek és
tényleg, és utana meg egy masik koncepcié szerint. H. Gy.: Es ezt ti valasztottatok vagy a
gyerekek mondhattak? K. Gy.: Nem, nem. Ezt mi valasztottuk. Illetve ez is felmeriilt, hogy
feltegyiik-e ezt a kérdést. Folyamatosan jottem ¢én is bele. Tehat nem nagyon lehetett ezt tudni,
hogy melyik lenne az a jelenet, amit akarnak, de az nyitva lett hagyva az elején, hogyha a végére
ériink, akkor visszakérhetnek. H. Gy.: Es miket szoktak visszakérni. K. Gy.: Hat a Haimon-
Kreon jelenetnek legalabb a kezdetét. H. Gy.: Haimont hogy jatszottatok el? K. Gy.: Haimont
nem jatszottuk. Megoldottuk humorosan, hogy elmondtam a Kredn torténetét és azt mondtam,
hogy a szinész, aki a Haimont alakitotta volna most nem ért ré, de filmen itt van és bevetitettiik
és Keanu Reeves volt. H. Gy.: Oneki volt egy ilyen alakitasa? K. Gy.: Nem. H. Gy.: Csak
megjelent? K. Gy.: Igen. H. Gy.: Az apa fiu kozotti parbeszédet megtudtak? K. Gy.: Persze,
persze én elmondtam nekik. H. Gy.: Felolvastad? K. Gy.: Nem felolvastam, hanem elmondtam
nekik. A magatartast mondtam el nekik. Es azt a nagyon fontos szinhaztorténeti tényt mondtam
hozza annak idején minden bizonnyal ugyanaz a szinész jatszotta Antigonét és Haimont. H.
Gy.: A hdrmas osztasbol kovetkezden, nem jott ki méasképp. K. Gy.: Csak igy jon ki és ezzel ez
egy j6 poén. Szerelmes par. H. Gy.: Mivel volt vége? K. Gy.: A vége a hirnok, aki elmondja,
hogy mi tortént, de ez vetitve volt. Odaig ment a dolog, hogy az Ivanék kimentek mindenfelé a
varosban ¢€s mint egy hiradd kozvetitést megcesinaltdk és kdzben pécsi vagoképek. Pécs
kiilonbozd éjszakai, esti meg langold meg mindenféle képei és mintegy ilyen katasztrofa
beszamoldban ott 4llt a mikrofonnal a kezében mogotte és ott a Pécs TV tudésitott. H. Gy.: Es
akkor vége volt. Ez volt a vége. Tehat nem Te voltal a vége, hanem ez a képsor. K. Gy.: Szépen
volt megcsinalva. Kreéon mondja az utolsé szovegeit és az asztalon elkezd gyertyakat
elhelyezni, amelyeket meggyujt, annyi gyertyat, ahany halottja van és tele lesz az asztal. Es
ezzel lesz vége. H. Gy.: Es utana volt-e valami? K. Gy.: Utana lehetett beszélgetni. Mindig volt
utana beszélgetés. H. Gy.: Ott marad vagy elmegy. K. Gy.: Igen. Azt mondja, hogy elmegy
Elmegy és volt, aki maradt. H. Gy.: Es akik maradtak, ki beszelgetett velik? K. Gy.: En
beszélgettem veliik. Bejottek a szinészek, 6k leiiltek, ugy ahogy korbe. Es akkor ilyen nagyon
szabad beszélgetés volt. Az 6tbdl legalabb harom alkalomnal biztos, amikor ez egy ilyen jo fél
oras rész volt. H. Gy.: Es mirdl beszélgettek a dologrol vagy... K. Gy.: Egyrészt a dologrol,
masrészt a szinészségrol, tehat hogy ¢€lik ezt meg, hogy értelmezték. Egészen naiv kérdések.

Kormendy Zsolt — Miivészetek palotaja

Utélom az ismeretterjesztést a koncerten, amikor elmondom, hogy gyerekek a szerz6 ekkor
sziiletett, ekkor halt meg, ide jart iskolaba, de apukdja csunya ember volt €s nem tudom, mi. Mi
ezt mind elmondjuk és ez rohadtul nem érdekes a befogad6 szempontjabol.
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Rajottek mar arra mashol, hogy a zenész az nagyon sziik réteg mindenkor, de a klasszikus
zenét igényld réteg is egy sziik és nem igazan boviild réteg, hanem hogyha nyitni akarunk a
gyerekek felé, akkor nem a populizmus €és a pop miifajok iranyaban eltévedve, de igen is
modszereiben €s szemléletében korszeriibben és gyerekszeriibben kell keresni a célcsoportokat.

Vasarnaponként van a Cifra palota, ami egy ilyen jatszoéhazas, kézmiives, hagyomanyos
miuvhazas dolog.

A hagyomanyos gyerekkoncert, ahol megfeleléen kivalasztott miisor, megfeleld
interpretacioban, terjedelemben van. Aztan kiilfoldi mintakat kdvetve tudatosan iskolasoknak
készitett miisorok vannak, 6vodas korosztalynak, de vannak babakoncertek is, ahova nulla éves
kortol lehet jonni. Az egésznek a kdzéppontjaban a befogadoi, befogadova nevelés és az ehhez
sziikséges készségek fejlesztése all. Igy tudnam osszefoglalni a koncertpedagogia 1ényegét.
Szemben a hagyomdnyos zeneoktatas szemléletével, amely mindig zenetanitas kdzpontu. Erre
nyugaton azt talaltak ki, hogy hagyomanyos koncertterem, az egy ilyen szentély, ahol beiiliink
¢s atvessziik a szakramentumokat a zenészek altal. Egyébként ez nem is puszta metafora, mert
a miivészet vallas, ami gyakorlatilag tonkretette az egészséges izlését a nagykdzonségnek. A
XIX. szazadi irdnyzat, amely ugye azt mondta, hogy a miivész az a szentélyt kiszolgaltato pap,
aki mas, mint a tobbiek, folottiik all, és a zene az egy ilyen szent és megfoghatatlan dolog.
Mikozben szdz évvel kordbban, mondjuk a XVIII. szdzadban zene az egy minden napi
sziikséglet volt, amit megfelelden képzett emberek, néha csak mesteremberek, néha meg igazan
zsenialis miivészek, Haydnrél meg Mozartrdl beszéliink, szolgaltattak az embereknek, azért,
hogy ¢lvezzék meg oOriiljenek neki. Késobb lett az az intellektudlis, ilyen lila kodos, magasztos
képiink, altaldban miivészetrél meg a zenérdl is €s ebbdl vissza kéne jonni. A zenélést, mint
valami 6romteli dolgot kellene megragadni. Nem pedig gy, mint valamilyen intellektualis,
megfoghatatlan, misztikus dolgot. Es akkor azt csinaltak, hogy ezeket a hangversenytermeket,
beleértve a koncerttermeket, ami egy tényleg patinds és nagy hagyomanyokkal rendelkezd
hangversenyterem, ezeket ketté tudjak alakitani meg 0jakat épiteni, hogy ezeknek a profilja
sokkal szélesebb. Nem esti koncertekre tartjdk fenn, hanem egész nap nyitva vannak,
mindenféle van benne. Egyrészt ezeknek a koncerttermeknek egy szakember garda a zenésze,
akik az egészet szervezik, megalmodjak. Ezek értenek ehhez a szakmahoz, j6 esetben van
pedagobgiai affinitdsuk is és rosszabb esetben nincs, de lehet potolni képzéssel és megfeleld
szakemberrel kiegészitve a stabot. Es akkor eljott egy olyan munka, hogy most mar ott tartunk
Skociaban, hogy ott a hangversenyteremben van kdzosségi korus, ahova barki jelentkezhet és
énekelhet és van zenekar, ahol zenélhetnek, mondjuk van olyan zenekar, ahol 1d6s emberek
szamara eldveszik a régi hangszereket és akkor egyiitt zenélnek van egy ilyen amatdr zenélési
irany ¢és akkor vannak workshopok, ahol mar igynevezett szakmaibb munka folyik, de altalaban
nem az a cél, hogy valakibdl zenész legyen, hanem a cél az, hogy olyan fajta zenei aktivitast
csindlnak neki, amiben 6romét leli és amiben elérhet eredményeket. Mondjuk jo példa erre a
gamelan zenekar. Ez egy olyan miifaj, ahol bizonyos szintig el lehet jutni nagyon hamar.

Klasszikus, hogy az elsd részben a karmester bemutatja, szétszedi a miivet, érdekes
részleteket mutat, most ezt igy jatsszuk, most azt Ggy jatsszuk, mi lenne, ha igy lenne, lehetett
volna igy is. Masik felében meg meghallgatjdk. Kozben van perecezés, az fontos.

Adunk annyi informaciot, ami remélhetéleg érdekes és relevans. Ez esetben a MUPA-ban
én irom ezeket az ismertetoket, és elképzelem, hogy elolvassa. Az fontos dolog, hogy mindig a
sziiloket is meg kell célozni, nem csak a kommunikacioban, hanem méar a miisorban is, hogy
legkozelebb is eljjjon és ne unja haldlra magat. A masik, hogy j6 mindségli zenét jo eldaddval.
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En gy szeretem, hogy maga a miivész vagy valaki nagyon autentikus ember beszéljen réla és
amint mondtam, nem ismeretterjesztd szandékkal, hanem a befogadas eldsegitése céljabol

Babakoncert. A koncerten akadémistdk zenélnek valami csilingelé hangu, érdekes hang
hangszereken, rovid tételek, vidam tételek, és akkor azt kérem a sziiloktdl, hogy a gyerek
kozelében legyenek és az 6 zenére vald rairanyultsagukat és figyelmiiket probaljadk meg
kommunikélni a gyereknek. A kismamdak egyébként olyanok, hogy cipelik a nagy batyut,
pelenkat, szoptat, dumal. Erre ugy kvaterkaztak az anyukdk és akkor én mindig azt mondtam,
hogy ne ezt tegyék, hanem Ok is hallgassak a zenét.

Bizonyos szitualitas is megjelenik, ndlunk mindent lehet. Vetiteni, pandora, fény, minden.
Tehat amikor a szinhdzszer(i lesz. H. Gy.: A pandora, az mi? K. Zs.: Az egy ilyen nagyon
bonyolult, virtualis teret képezd rendszer. Olyan, hogy elkezdddik a vetités, akkor egy teret kell
elképzelni, ebben a virtualis képben mozgatni a képeket.

El6szeretettel nem bemondatom, hogy gyerekek, most kdvetkezik Mozart miive, hanem
sz0l a zene és cim ki van vetitve. Régi dolog, de nagyon sok olyan latvany elem van, ami eldre
viszi a dolgot. A piciknél viszont szinhdzi produkciok vannak. Elsdsorban a Kolibrisekkel
szoktunk egyiittmiikodni. Amikor kiilfoldrél, ahol mozgas, tanc vagy van ilyen latvany vagy
cselekmény. Es nem didaktikus. Ez az elsé csoport gyereknél. A masik csoportnal az egy
elokeészitd dolog, ez az, amit az iskolanak kellene végezni. Elviszem a gyerekeket a koncertre,
el6tte a gyerekeknek mesélek arrdl, hogy mi az, hogy koncert, hangversenyterem, mit csinalnak
ott az emberek, miért csinaljak, mit csindl a karmester, hogy kell viselkedni. Azonkiviil a zenék
érdekesek. Azért érdekesek, mert amikor beiil a gyerek, ne egy vadidegen hangzastomeggel
szembesiiljon. Mi is csinalunk valami ilyet. Hangol6 a cime. Csoportosan jonnek, akkor mi
vallaljuk, mi tartjuk nekik. Ez nem a gyerek koncertekre késziil, hanem a felnéttre. Van a gyerek
koncert és a felnott koncert és a kettd kozott ott van a hatalmas szakadék, amit nem talal senki.
A harmadik a hangszer bemutatd. Példaul a hangszer-szam, amit tavaly nyitottunk meg. Olyan
sorozat, ahol bizonyos hangszer tipusok mutatkoznak be. Az elsé félévben népi hangszerek
voltak, most szimfonikusok lesznek, és zene is van. Nagyon jo zenészek, ennek a hangszernek
a mesterei, 0k beszélnek a sajat hangszeriikrdl. A hangszerszdm nalunk hattdl tizenkét évesig
van meghirdetve. Ez egy b6 6ras. Van egy sorozat, amit én vezetek, amit én taldltam ki. En
vezetem a foglalkozasokat. Az a neve, hogy zenebona. A kdvetkez6 csoportba is atvezet, ez az
¢lményes aktivitas cimii csoportom. Az elsd fél 6raban generativ zenei készségeket mozgato,
ritmus gyakorlat, monddka, ének, stb. a masik fél 6rdban beszélgetés a hangszerekrdl. Ennek
van egy tudomanyos hattere, modszercsoportok, hogy szo6lal meg, milyen hang, meg milyen
kiilonbségek vannak stb. mitdl szélal meg, ilyesmi. A harmadik részében meg a hangszereket
ott helyben elkezdjiik {itni és ki is probaljuk. Ez is a hangszerekkel foglalkozik. Méghozz4 elég
tudomanyos szemléletben, de ebben az a jo, én azért szeretem csinalni, mert négyévestol
egyetemistdig mindenféle korosztilynak meg tudom csindlni ugy, hogy mindegyiknek jo
legyen ¢és kihivast jelentsen. és van az egyéb taldlkozas, ami azt jelenti, hogy a
hangversenytermet mutatjuk meg. Nagyon sokan mondjak nekem, hogy szép, sz&p, de ez téli
palota, az ember nem érzi magat otthon, mert hideg meg félelmetes, A MUPA ilyen, ezért
szeretjiik, viszont lehet tenni lépéseket azért, hogy otthon legyen a gyerek. Nem szeretem a
Cifra palotat, mert nagyon ilyen kultirhdzas ¢lmény, de annyibdl jo, hogy a gyerek tényleg
otthon érzi magat ebben a térben. Aztan vannak partner iskoldk. Csindltam egy haldzatot.
Csinalunk olyat, hogy eljonnek és megnézik a studidt, megnézik a szinpadot, tehat végigjarjak
az épiiletet. Ez nem teljesen személytelen dolog, mert a f6 orgonat a féorgonista mutatja be.
Improvizal, elmondja, képeket vetit, minden.
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A bostoni szimfonikusok mellett 6tszaz dnkéntes dolgozik. Ilyen fajta munkat allam szerte,
akik a bostoniak altal kidolgozott programot az iskolakban megcsinaljak.

Liptak Ildiko — Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont

Minden olyan alkalommal, amikor tigy gondoljuk, hogy a szinhazi formék olyanok a
darabban, hogy szinhazi értelemben sziikségiik van arra, hogy segitséget kapjanak a szinhazi
formanyelv értelmezésére, minden esetben megtessziik ezt. Példaul a Kerekasztal torténetében
az egyik legszebb eldadas a Tavasz ébredése volt, Gyerekmédia cimen. Ott kimondottan egy
szinhaz esztétikai elemzéssel kezdddott a foglalkozas maga. Amikor néhany kulcsfontossagu,
szinhazi nyelvi és viszonylag nehezen érthetd vagy ebben nem jéaratos gyerekek és fiatalok
szamara nehezebben érthetdé ¢és emészthetd, szinhazesztétikailag érdekes motivumot
megmutattak a szinészek és azt a rendezdvel elemezték €s aztan utdna a gyerekek szdmara nem
jelentettek ezek mar gondot, akkor amikor lement az eléadas.

Pava Rita, Magacs Laszlo — Merlin Szinhaz

Az elsO 1épés az, hogy az iskola megkeres minket, vagy mi megkeressiik az iskolat, ez
valtoz6. Megkeres minket ¢€s jelzi, hogy hany didk jelentkezne, akit ez érdekel. Attdl fiiggden,
hogy ez angol, vagy tanc, vagy magyar darab. Ez a harom bemutaté forma miikddik nalunk.
Ettdl fliggden tartozik magdhoz a darabhoz egy ilyen kis csomag, amit megkap az iskola.

Az angol eléadéasbodl azok az iskoldk, akik ezt eldre jelezték, erre igényiik volt, megkaptak
az egész szovegkonyvet. Plusz egy kérdés volt, egy ilyen vetélkedd kérdés, ami szintén az
eldadas témajahoz kapcsolodik, illetve télem instrukcidkat kaptak azok alapjan, amit 6k mar e-
mailben jeleztek, hogy példaul van olyan osztaly, aki mar szeptember o6ta foglalkozik ezzel az
anyaggal. Tehat Ggy mond, ha altalanossdgban mutatom be a beavatdé csomagot, akkor a
darabhoz, és az iskoldhoz kapcsoldddan valamilyen fajta felkésziilési segitséget kapnak. H. Gy.:
A gyerek vagy a pedagdogus? P. R.: A pedagédgus. Ot osztalyban kiosztottuk, ki lett nyomtatva
¢és akkor végigvették az angol, illetve magyar szoveget, voltak ezzel vetélkedok, jatékok, kvazi
feldolgozas. H. Gy.: Milyen jatékok? Ezt ki talalta ki? P. R.: En. H. Gy.: A pedagdgus megkap
egy jatékleirast és aztan ¢ azt lejatssza. P. R.: Igen. Ez még abszolut az angol megértésre és az
angolra megy ra. Es utana van a masodik 1épés, hogy mi a darab el6tt kimegyiink szinészekkel.
Ez az, amire most idén valosziniileg nem fog sor keriilni. Ennek ilyen kiilonféle szervezési okai
vannak. Tehat ezek ilyen bels6 dolgok. Tehat ez a 1épés kimarad ¢és akkor jon az, hogy eljonnek
az el6adasra. Es akkor eladds utan vagy van kozonség talalkozo vagy nem, ez attol fiigg, hogy
az iskola milyen messzirdl jon. Eddig kozonségtalalkozora egyszer keriilt sor ebben az évadban
¢és azt gondolom, hogy az sem volt til sikeres, mert a szinészek nagyon felfokozott allapotba
keriiltek, mert nagyon, nagyon sokan voltak. Es akkor megmozdult egy diszlet és akkor 6k egy
picit ezt zokon vették, hogy nem a gyerekek vannak ott értiik, hanem forditva és akkor 6k ezzel
a helyzettel nem tudtak mit kezdeni. Ugyhogy ez a kozonségtalalkozé végiil is egy nagyon
rovid, inkdbb vicces, humoros beszélgetéssé fajult. Meg nehéz is, hogy akkor angolul kell
kérdezni. En forditanam, de kimondottam a pedagogusok kérése, hogy ez hadd legyen angolul.
A mai el6adas utan is lesz kdzonségtalalkozo, az most éppen egy olyan fajtdja lesz, hogy nem
bent fogunk leiilni, hanem itt egy picit kdtetleniil egy kis iszogatas mellett. Tehat, hogy ezzel is
oldva, hogy angolul kelljen megszolalniuk, bar Mike-¢k azért mar értenek magyarul. Aztan a
nézO0k hazamennek ¢és ra egy vagy két hétre a dramaturg, a rendezd, illetve én, kimegylink az
iskolaba egy 45 perces, 60 perces programmal. Eldszor azt kerestiik meg (a dramaturg, egy
onkéntes, aki részt vett a darab szervezésében, illetve én, mint pedagogus €s pszichologus),
hogy mi lehet az, ami ennek a korosztalynak és rdadasul ezzel az angollal kellhet. Tehat hogy
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mindenkinek nagyon jo legyen, €s tényleg azt profitalja, amit ¢ szeretne. Az egésznek legyen
az a beavatd, ez a dramapedagdgias eleme, illetve a kulissza mogotti betekintés. Es akkor most
az a végleges koncepcid, hogy csapatok kozti vetélkedd van, amiben vannak szinhazi elemek,
vannak ilyen igymond az Arthurhoz kapcsolodo torténelmi vagy mitologiai, irodalmi, tehat
ugymond ilyen lexikalis tudasra épit6 elemek, és a harmadik az pedig egy kicsit az angolra
hajaz. Tehat, hogy legyen még tobb szdkincsiik stb. Konkrétan ez Ggy néz ki, hogy az elején
beszél a rendezd. Miért azt a darabot valasztotta, hogy vélasztotta, hogy jatszunk, miért, kik
azok a szinészek, miért. Tehat egy ilyen altalanos bevezetd. Es akkor utana oszlanak csapatokra.
Es akkor a végén van az, hogy maguk alkotnak is egy dolgot. A kérdés az 6sszesen 15 kérdésbél
all és azért fér bele ennyi idébe, mert nagyon pdrgds. Példaul ilyenek, hogy sorold fel, hogy
milyen eszkozoket hasznal a rendezd a tér athelyezésére? Mert egy térben torténik, nincs
tulajdonképpen nagy diszletmozgas, tehat nincsen forgdszinpad. Milyen technikaval tudja azt
elérni, hogy kiilonb6zd. helyszinek jojjenek létre? Az eldadasban két szinész van végig a
szinpadon és Ok jatszanak el 27 szerepet, és akkor ehhez milyen eszkdzoket hasznal a rendezd,
¢s hogy jelenitik meg ezeket. A harmadik rész pedig annyi, hogy hogyan folytatna a torténetet.
Es erre meg vannak adva szavak, amiket fel kell hasznalniuk.

Van, amikor délel6tt bejonnek a gyerekek, mintha egy nyitott probat néznének meg, de mar
ki vannak vélasztva a jelenetek, amelyekhez lehet kapcsolodni. Es akkor: Ez, hogy van
kifejezve? Az, hogy van kifejezve? Hogy fejeznéd ki T? Te mit tennél hozza? Illetve maga a
rendezd, illetve a koreografus besz¢l. Neki van koncepcids vazlata. Egyszerre instrualja magat
a tancost, illetve kiszol a gyerekeknek és magyaradz, hogy én most ezzel azt akartam elérni,
hogy... Ez az egész maximum egy 6ras. H. Gy.: Es utana ugyanigy megnézi és utina ugyaniigy
kimentek? P. R.: Nem, a tdncnal nem szandékozunk kimenni, hanem ennek az legyen a formaja,
hogy 6k idejonnek.

Van amikor a tarsulat megy ki eldadas el6tt az iskolaba. Es akkor 6k viszik a hangszereket,
viszik a jelmezeket és minden. Es akkor ott egy ilyen zenés kis etiidot adnak eld 45 percben.
Tehat nem a darabot. Vannak olyan jelenetek, melyek elé sem fordulnak a darabban, hanem 6k
ott spontan leimprovizaljak. Mint amikor nyilt nap van, mondjuk a Zeneakadémian, hogy akkor
fogd meg a jelmezem, probald ki, vedd fel. Tehat nem a mentalis megmozgatas itt a Iényeg,
hanem tényleg a fizikalis, hogy akkor itt van ez a hangszer, és kozben tigy van, hogy akkor én
jatszom, ¢és akkor Te mondj egy verset vagy rappelj rd, mondj egy szdveget, tehat, hogy az
egész egy sokkal improvizaltabb, éppen ott abban a pillanatban alakul6 dolog.

M. L.: Van olyan el6adas, ami a cirkuszhoz, a némafilmhez, a boh6csaghoz kotddik és azért
azt gondoltam, hogy nekiink nem kell elmagyaraznunk, hogy mirdl sz6l az eléadés, hanem a
cirkuszrél, a némafilmrél kell beszélniink, mert avval rdhangoljuk a néz6t. Rendeztem egy
darabot, ami egy horror torténet, és akkor én hivtam kriminalpszicholdgust, tanart, akik egy
kozosségi emberben zajlo pszichologiai fesziiltségekrdl beszéltek. Azt gondoltam, hogy én
abban segitek a nézOknek példaul, hogy valamilyen téman keresztiil meg tudjon fogni egy
pontot egy eléadasban. Ez jelenthet zenemiivészetet, képzdmiivészetet adott esetben.

M. L.: Amikor idehozok embereket ¢és az eldadassal indirekten épitem fel dket, akkor ez

nézO0képzo. Amikor beavatok, akkor pedig céltudatosan az eldadasra készitek fel, nemcsak
finoman rautalok...
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Nanay Istvan

Valamikor 1973-ban Kecskeméten volt eldszor Ruszt Jozsefnek beavatds eldadéasa. Ez azt
jelentette, hogy az Antigonébol jatszottak részleteket, megallitotta, koriilbeliil elkezdte az els6
jelenetet, Antigoné és Iszméné taldlkozasat és amikor mar kideriilt, hogy mirdl van sz6, akkor
megallitotta és akkor néhany kérdést feltett a szinészeknek, elészor csak a szinészeknek. Ez az
eléadas nagyon az elején lehetett, mert a levezetést késébb atengedte masoknak, de én egyediil
ezt eldadast lattam ugy, hogy 6 is vezette le. Olyan volt, mint egy proba. Mert az, ami a
szovegbdl kideriil, az nagyon nehéz és akkor leegyszertisitették, hogy a sajat szavukkal, hogy
akkor most mit is jatszol? Te ki vagy, mi vagy? Es akkor tovabbléptek. Tudom, hogy a jelenetet
mar nem is jatszottak el. Elotte par mondatot mondott a Joska arrol, hogy kiilonleges eldadas
lesz. Elmondta, hogy egy kiilonleges eldadas lesz, beszélgetni is lehet, be lehet sz6lni, és ha
nekik van kérdésiik, akkor Ok is feltehetik a kérdéseiket. De aztan nem nagyon volt erre mod.
Arra igen, hogy megszolitotta 6ket. Tehat amikor az Antigoné-Kredn nagy jelenet volt, akkor
meg lehetett szdlalni, kinek van igaza, ennek vagy annak €s akkor meg is szo6laltak gyerekek és
elmondtdk. Ruszt instrudlta a szinészeket és akkor mds és mas formaban mutattdk meg a
jeleneteket.

Aki részt vett Ruszt probakon, akar ugy, mint szinész, akar Gigy, mint nem szinész, azt
gondolom az tudja, hogy az 6 probai mindig beavatasok voltak. Es ezekben a beavatasokban
mindig volt valami szakralis. Késébb azokon a beavatokon, amelyeket mar nem 0 vezetett le
kevésbé éreztem a szakralitdst.24®

Galos Orsolya — Nemzeti Szinhaz

Az én tudasom a beavatordl még a Trafobol szarmazik, ahol az volt a beavato, hogy mivel
a felndtt ember se érti sokszor, hogy mit la&t mondjuk egy kortars tanceldadason, az
eldadasokhoz elkezdtiink iskolai projekteket rendelni. Ami igazabdl annyi volt, amit utana itt
is csinaltunk, hogy belenéztek a probaba. Ez tarsulattdl is fliggott, hogy lejatszottak-e nekik a
teljes el6adast vagy mondjuk csak kiragadtak bizonyos jeleneteket. Es sok mult azon, hogy az
adott kiilfoldi tarsulatnak milyen tapasztalatai voltak egy ilyen tipusu, inkabb
kozonségtalalkozdval, amikor fiatalokkal kell beszélni. Utdna én atkeriiltem a Barkédba, ahol
Alfoldi Robert volt az igazgato, és ahol Vidovszky Gyorgy rendezdként mitkddott és ott ezeken
a kozonségtaldlkozokon kiviill nem tortént semmi a mi életiinkben. Akkor atjottiink ide a
Nemzeti Szinhdzba és bar a palyazatban is benne volt, hogy valahogy ezt szeretnénk folytatni
vagy kitalalni, de ez még nem tortént meg. [gazabol ennek nincs itt feleldse, mi négyen vagyunk
egy PR iroddban, amit én vezetek, ¢s mint egyfajta kozonségkapcsolat ez valahogy alank vagy
hozzank rendelddott. De igazabdl szerintem egy teoretikus alapozésa nincsen a dolognak.

A Szépmiivészetiben akkor volt az antik gyiijteményiik 100 éves. Es akkor 6sszekotottiik
ezt az itteni bemutatdval, mert mégiscsak egy gordog drama... A diszletnek bizonyos elemeit
odavittilk ¢és Alfoldi Robi kivalasztott par jelenetet, amit ott a szinészekkel eljatszottak ¢és
meghivta Karsai Gyorgyot, meg Térey Janost, mint a darab forditoit. Karsai ugye a
nyersforditast csinalta, Térey utdna tovabbkoltotte, és akkor veliik beszélgetett Alfoldi, mint az
eldadas rendezdje. H. Gy.: Interaktivitas a nézdkkel? G. O.: Abszolut nem volt ilyen jellegii.
Utana annyi interaktivitas volt, hogy a nézok feltehettek kérdéseket. Botho Strauss: Park cimii
eldadasa abbol volt mas, hogy ott megnézték a teljes darabot. Es akkor utana kiiilt az Gsszes

248 Az interjuban tobbszor probaltam visszakérdezni, mégis mit jelent ez a szakralitds, miben voltak masok a nem
Ruszt 4ltal vezetett eldadasok, de nem kaptam egzakt valaszt.
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szerepld ¢és Forgacs Andras, mint a darab forditdja, tartott egy ilyen tanorat arrdl, hogy Botho
Straussrél mit kell tudni. Ott azt éreztiik, hogy kellett valami alapozés az eléadashoz. Eleve ez
egy Szentivan ¢ji alom parafrazis, tehat, arrdl lehet beszélni, hogy akkor mi kéze van ennek a
80-as évek Berlinjének a mai Budapesthez. Ott annyiban voltak interaktivak a nézdk, hogy
egyfolytaban beszéltek. Annyi kérdést vetett fel ez a darab, mert ez egy nehéz eldadas volt
sokaknak és akkor ezen ez a talalkozo volt a fogés, rengeteget kérdeztek. A kovetkezd évadban
nem tudom, hogy igazabol miért, de nem tortént semmi. Olyan értelemben beindultak a dolgok,
hogy elkezdtiink minden j bemutatéhoz, minden 0j darabhoz kdzonségtaladlkozodt tartani. A
Bank ban juniorhoz, ami mondjuk ennek a korosztalynak kifejezetten ajanlott, ott szinte minden
eléadasnal volt egy olyan iddszak, amikor lehetett taldlkozni az alkotokkal. Akkor ezt egy kicsit
kipipalva éreztiik. H. Gy.: Nem is hivtatok azt mar beavatonak? G. O.: Azt nem hivtuk
beavatonak. Azért mondom, hogy teljes fogalmi ziirzavar volt ez iigyben a mi fejiinkben. Es
most szeretnénk tovabblépni. Tehat a hosszl tavu tervek azok, hogy a kdzonségtalalkozdkat
mar a szinhazi kritikusokkal egyiittmiikodésben tervezziik. Amikor 6k ugye idekiildenek egy
vagy két kritikust, melléjiik rendeljiik az alkotokat. Ez nem ¢letkorspecifikus, nemcsak a
fiataloknak sz6l. Es most annak a lehetéségeit keressiik, hogy hogyan lehet megint fiatalok felé
elindulni, valami tervezettebb, strukturaltabb dologgal. Viszont beleszaladtunk abba, hogy
hazon beliil nincsen olyan ember, aki ezzel foglalkozna. Kiirtunk egy dokumentum palyazatot,
aminek van olyan szekcidja, amit kifejezetten kozépiskolasoknak irtunk ki a romagyilkossagok
kapcsan, aminek a folyoményaként szintén bejohet egy olyan tipust szemlélet, hogy vagy
szinhazi neveléssel vagy valahogy feldolgozni veliik ezt a kérdést. Tehat én azt érzem, hogy itt
ezzel slirgdsen kezdeni kell valamit. De egyelére fogalmam nincs, hogy milyen irdnyba 1épjlink
tovabb. Mert az egy dolog, hogy akkor szinhazi néz6t neveliink, de a masik dolog az, hogy
tarsadalmi kérdésekre is felhivjuk ennek a korosztdlynak a figyelmét. Itt tartunk ebben a
pillanatban.

Kotsis Agota, Varga Nikolett — Nemzeti Tancszinhaz

Kidolgoztuk a programunkat, amit négy fazisra bontottunk. E16sz6r van egy dramaora, amit
az iskolai helyszineken tartunk, utana jonnek, megnézik az eldadast. Fontos, hogy itt a
helyszinen nézik meg az eldadast, ugyantigy azzal a kozeggel taldlkoznak, mint egy rendes
szinhazlatogatd. Utana pedig van egy beszélgetés az alkotokkal, illetve a negyedik, ami a
sorozatnak a vége, a beavatd tanchazi tabor.

Elészor van egy nagyon altalanos beszélgetés, hogy milyen véleményiik van a tancrol,
akkor altalaban besz¢lgetiink kicsit az eldadasokrol, vagy a szinhazrdl is, tehat én azért az elején
igyekszem segiteni. Es akkor rogton jatszunk is akar. Hogy akkor a tanc szo6, hogy mi jut errdl
esziikbe. Es akkor eltelik ezzel 10 perc. Jatszani kéne veliik egy csomoét, és utana tudnank
elkezdeni, de ezt nagyon gyorsan at kell 1épniink. Utana kellene a tAincmiivészetrdl, vagy a tanc
eléadasokrol beszélni. Feladatokat kapnak, kiillonboz6 kis gyakorlatokat. Mondjuk, van a Don
Quijote mauzodleuma, ott ugye a hagyomanyos szinhazrol lehet beszélni illetve, hogy mi a nem
hagyomanyos szinhaz. Nagyon szeretem rajzoltatni 6ket, nagyon sok rajzos jatékot viszek, mert
ugy érzem, ez nagyon hidnyzik nekik és nagyon szeretik. Nem nagyon rajzolnak az iskolaban
és van egy olyan jaték, hogy viragot kell rajzolniuk. Es van négy csoport és nem tudjak
egymasrdl, hogy mindenki virdgot fog rajzolni, csak kapnak egy kis cetlin egy feladatot.
Rajzoljunk egy viragot, mintha egy ilyen természetrajz konyv illusztracio lenne, rajzoljanak
egyet, mintha egy mesekonyv illusztracidja lenne, egyet, amit csak haromszdgbdl alkothatsz.
A tobbieknek ki kell taldlniuk mi lehetett az, amit instrukcidoként kaptak. Ez a kodolas,
dekodolas. Fedezze 161, hogy 6 folyamatosan dekddol jeleket, akkor is, amikor nem feltétleniil
gondol erre. Meg hat féleg az, hogy mégis mitdl lesz ez a virag négyféleképpen mas, mi lehet
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az oka? Es akkor nagyon szépen rajonnek, hogy a cél mindegyiknél mas volt. Ezek a jatékok
még nem az eldadasrdl szolnak, csak valami viszonyt igyeksziink kialakitani. Az el6adasok
szempontjabol nagyon fontos, hogy megszokjak, nem kereslink mindig torténetet. Ez nagyon
fontos. Viszont nekem segitenem kell, hogy mégis mi az a valami, ami megfoghatd. El6keriil a
Don Quijote figura, és akkor én ott megkérdezem téliik, hogy nekik ez mit jelent, viszont nem
mesélem el a Don Quijote torténetét, mert az gondolom, hogy ahhoz az el6adashoz nem kell
nekik azt ismerniiik. Nagyon-nagyon értik, hogy mirdl van sz6 €s én konkrétan, tehat nem ilyen
titokzatosan avatom be Oket, hanem akkor elmondom, hogy ezt most miért csinaltuk, hogyan
tudnak kozeliteni majd a latottakhoz. Tehat hivoszavakat helyezek el, amikkel ¢ itt fog
talalkozni. Mindenképpen jatszunk veliik, mindenképpen aktiv jatékokat. Nagyon valtozdak az
el6adasok, nagyon sokféle eldadast latnak €s az is fontos még, hogy akikhez én most megyek,
azok mar részt vesznek a sorozatban, akar mar egy éve talalkozunk. Es akkor utana jon maga
az eléadas, amit nézni fognak. Mindez altaldban 60 perc, van, ahol 90. Délel6tt, tanorak helyett.
Van, amikor osztalyféndki orat kapok vagy testnevelési 6rat vagy 6ra utdn vagy magyar Orat.
Kollégiumban délutan. Az még egy nagyon fontos, hogy ezeken az 6rakon ugye késziilnek kis
alkotasok. Arra figyelek, hogy taldlkozzanak ezekkel a rajzocskékkal, vagy versikékkel amikor
megérkeznek. Paravanokra ki szoktuk tenni 6ket. Nagyon-nagyon kivancsiak, hogy a tobbieké
milyen, mert azt elére elmondom, hogy ki fogjuk tenni. Tehat el6adas elétt még van ez a
réhangolodés. Aztdn lemegy maga az eldadéas. Utdna nem szoktunk sziinetet tartani, hanem
megérkezik a moderator. Sokaig Novak Péterrel dolgoztunk egyiitt, pont azért, mert 6 jol meg
tudja szo6litani ezt a korosztalyt, illetve ismeri 6ket, vagyis ismerik 6t. Megérkezik a moderator,
¢és akkor elkezdi a beszélgetést. Amig a tancosok atoltoznek, addig behivja a mii alkotoit,
bemutatja 0ket. H. Gy.: Akkor tulajdonképpen ez olyan, mint egy ir6-olvasétalalkozo? V. N.:
Hat igazabol elére beszéliink nekik a koreografusrél, a moderatorrdl is, pontosan tudjak, hogy
kik jonnek, hogy mi tortént veliik a foglalkozason. H. Gy.: Na, de hol kezdenek el 6k beszélni?
K. A.: A moderatornak az els6k kozt az a kérdése a gyerekek felé, hogy na, mit lattunk. Nem
az alkotdo meg a moderator kozott folyik a beszélgetés. A moderator a gyerekekkel beszél és
ebbe idonként az alkotdt beemeli. Ez nem strukturalt beszélgetés. Van egy f6téma, ami nyilvan
a drama oOran is mar elotérbe kertil, és akkor annak mentén indul el a moderator is. Ez a rész 40
perc szokott lenni. H. Gy.: Ebben az egészben van szerepbe 1épés? Akar a felkészitd részben,
akar itt? V. N.: Nincs. Drama jatékok jelennek meg, gyakorlatok tulajdonképpen, amiket én
felhasznalok, csak atalakitva. H. Gy.: Tehat a dramapedagdgidhoz azt kell, hogy mondjam,
hogy ennek nem sok koze van. V. N.: Hat igen, ilyen értelemben nincsen.

Mi csindlunk 6vodasoknak is eldéadasokat, és ez nagyon fontos, mert egyre inkdbb azt
érzem a kozépiskolasoknal, hogy naluk mar késé elkezdeni. Tehat jobb lenne egy kicsit
korabban a nyelvrdl beszélni. Az altalanos iskola fels6 tagozatan is gondolkodom, mert 6k
nagyon fogékonyak még a jatékra.

A beavato tanctabort tigy hirdetjiik, hogy nem igényel eldzetes tanctudast, tehat nehogy
ugy jojjenek ide, hogy akkor itt most tehetségkutatasrél van szo, vagy ilyesmi. 3 naprol van
sz0, tehat nem egy hetes. Ez tényleg csak arra elég, hogy bepillanthassanak kiilonb6z6
tancstilusokba. Aki eddig nem szerette a néptancot, vagy mondjuk, csak a balett érdekli, eljon
és itt rakényszeriil, hogy egy néptancordn is részt vegyen és hat teljesen — és erre
visszajelzéseink vannak —, teljesen megvaltozik a véleménye. R4jon, hogy tristen hat ez nagyon
jO, és utana eljon néptanc eldéadasra is. Tehat ez oda-vissza hat.
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Papp Helga — Kurfli Egyesiilet

Itt a miivelddési hazban miikddott akkor a Gyermek és Ifjiisagi Onkormanyzat, aminek én
akkoriban lettem elndksegi tagja, igy volt egy bazis, egy gyerekbazis, akikkel ismertiik
egymast, és akikre ilyen szempontbol lehetett tamaszkodni. Ujsagban is adtunk fel hirdetést. Es
akkor igy Osszeverbuvalodott egy kis csapat. Elkezdtiik ezt a dolgot és akkor ezeket a
dramajatékokat probaltuk ugy Osszeflizni, hogy egy kicsit ilyen tobb tartalma legyen. Azzal
kisérleteziink, hogy a drdmapedagogiaba a filmet keverjiik bele. De hogy visszakanyarodjak az
elejére, tehat egy allandd csoportot csinaltunk kamaszoknak. A 12-18 éves korosztalynak
csinaltuk ezt heti rendszerességgel, és olyan két évig élt ez a csoport. Azdta is tartjuk a
kapcsolatot azokkal a fiatalokkal, akikkel akkor mi ezt csinaltuk. Es nagyon szépen nyomon
kovethetd volt, hogy milyen hatdssal volt drajuk ez a folyamat. A beavatd szinhaz nevet inkabb
csak igy raragasztottuk.

Az alkalomszerii dolog, az az, hogy egy-egy specialis dologra felkérnek. Tehat példaul
iskola, munkahely, gyerektabor. Legutobb példaul iskolaban voltunk. Egyszer csak jott a kérés,
hogy haromszaz gyereknek kéne egyszerre foglalkozast tartani egy idében. H. Gy.: Ezt egy
szakember kérte? P. H.: Igen, rdadasul dramapedagogiaval is foglalkozik a holgy. Nyilvan nem
ugy kérték, hogy egyszerre egy térben haromszaz gyereknek, de hogy egyszerre egy idében
kéne veliik valamit megoldani. Azt hiszem, hogy tiz osztaly volt ez a haromszaz gyerek és akkor
minden osztalyterembe jutott tSliink valaki. Es akkor az id6 rovidsége miatt is, ugy dontéttiink,
hogy egy kisfilmmel fogjuk felvezetni a témat. Tehat, hogy a TIE-bdl a szinhazat lecseréljiik
filmre, amit raadasul olyan szempontbol is jonak gondolunk, mert a mai fiatalok sokkal jobban
értik a filmnyelvet. Lehet, hogy ez ilyen partnerség az elkorcsosuldsra, de mi ezzel
kisérleteztiink. Es akkor volt egy felvezeté film, amit egyiitt megnéztek, és utdna minden
osztaly egy-egy emberrel elvonult, és ott tortént meg a témanak a kibontésa.

Szabo Istvan

A magam modjan ilyen fajta dolgokat én is elkovettem. Amikor példaul a Miivész
Szinhazban dolgoztam, akkor tobbszor fogadtunk ott olyan kozépiskolas csoportokat, akiknek
nagyon ¢lveztem a szinhdz érdekességét megmutatni. Az valoban nem feltétleniil az
eldadasokhoz kotddott, hanem az épiilethez, a hatso részekhez, a rejtett kis titkokhoz, ami
mindig izgatja a néz6t. Vagy amikor utdna a bolcsészkaron szinhazmenedzsmentet tanitottam.
Minden félévben volt egy ora, amit valamelyik szinhazban tartottunk. Ez mindig egy ilyen
beavat6 jellegli dolog volt. Amikor hatra megyiink, akkor meglatja azt, hogy itt mennyi
embernek az 0sszemiikodése és milyen gépezeteknek és biztonsagnak és hihetetlen dolgoknak
kell lenni ahhoz, hogy a szinhaz miikodjon. Ez a szinpad oldalan tok természetes, mert ebben
¢l, ez egy masik vilag, de a néz0 szamara nem az. Innen pedig nagyon kdnnyen lehet a szinpad
természetet megérteni. Lehet eldadas el6tt is adni valamit. En példaul nagyon hiszem, hogy a
JOo musorfiizet is beavatas. Egy j6 miisorfiizet, amit persze utolag is el lehet olvasni, de nagyon
sok segitséget tud adni ahhoz, hogy rahangolodjak, vagy a kapcsolatot gyorsan meg tudjam
teremteni. Amikor én elvittem a hallgatdimat dltalaban mindig fdprobakra mentiink, akkor elére
nem szerettem a miirdl besz¢élni, mert én mar vagy tul sokat gondoltam mar réla, vagy miért is
probaljak kitarni olyan dolgot, amirdl ugy is kideriil, hogy igy van vagy nem igy van. Utdna
viszont mindig lehetett ezekrdl beszélni.

Azt mondjuk, hogy a Romeo és Julia téma, itt van a két fészerepld, bemutatom oket. A fit
szereti a lanyt, az apjuk ellenzi. Ugye ismerjiik az alapszituaciot, ilyen szinten mindenki tudja.
Azt gondolom, hogy az, hogy a torténet mar maga legenda vagy az alaptorténet igy exponalva
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van, sokat segit. Nem kell elmagyarazni. Tudnék mondani olyan darabokat, amikbe sokkal
nehezebb lenne beavatni, mikdzben abszolut alkalmas mindegyik. Csak messzebbrdl kéne
indulni. Most azt mondom, hogy itt vagyok ¢én, aki errdl beszélni fogok Nektek ¢€s itt vannak a
segitéim, €s egy kicsit eléjiik tolakszom, de amikor majd Ok jatszanak, akkor én eltlinok
teljesen. Az ird, a dramaturg vagy a rendez6 vagyok, €s nem lattok engem a szinpadon. Ha most
én egy érdekes egyéniség vagyok, akkor az mar maga beavatas. Minden tanar helyzet egy picit
ilyen szinhazi helyzet is. Szoval a torténet expondlodik, ezt a pillanatot ragadjuk most meg,
hogy hol romlanak el az események, hogy indul el a balsorsa felé¢ az egész torténet és akkor
abban a pillanatban elkezd a gyerek azon gondolkodni, hogy hogy is van ez. Es akkor azt
mondom: Figyeljetek ide, hogy lehet ezt megvaldsitani a szinhdzban? Akkor a két szinész
megcsinalja esetleg ugy, hogy nincs hangsuly a konfliktuson. Tehat tulajdonképpen elsikkad.
Mikor lesz jobb az eléadds? Ha expondlodik vagy egyszer csak hirtelen radobbensz arra, hogy
ez a dolog mar megtortént, itt mar a nagy baj megvan, csak senki nem vette észre? A
konfliktuson be lehet mutatni, hogy milyen szabadsdga van annak, hogy valamit honnan
eredeztetek, hogy mennyire hiizom ala.

Tagabban nézve én azt gondolom, azért nem tlinik el a szinhaz, mert a szinész ott van. Tehat
a beavat6 szinhdz nem lehet szinész nélkiil.

Szatmari Dorottya, Patkés Imre — Szolnoki Szimfonikusok

Egyik részrél fanatikusan hisziink az ifjasag zenei nevelésében, abban a neveld munkaban,
amit az ifjasagi koncertek teriiletén végziink. Az egyik oldala a beavatasnak azt jelenti, hogy 1j
rétegeket szolitunk meg.

Opera-keresztmetszeteket csindlunk, ¢és ezeket diszletelemekkel szinpadra allitjuk.
Beavatunk fiatal zeneakadémista szolistakat is, akik — mint rendszeres partnerek — egylitt
dolgoznak veliink.

Az épiileteket mi kulturalis szintérként, egyfajta ,,miihelyként” hasznaljuk. Mas kihelyezett
helyszineken is vannak koncertjeink, nemcsak a mivelédési kozpontban, ahol a
koncerttermiink van. Barmerre is vissziik a produkcidinkat, mindig megnézziik, melyek a
,jeles” helyszinek. Ugy gondoltuk, hogy probat tesziink, 1ij helyszinként beavatjuk a Campust,
¢s az ott mar meglévoe koézonséget probaljuk ,.beoltani”. Probalkozasunk eredményesnek
bizonyult, igy az idén elsé alkalommal meghirdettiikk a zenekar negyedik bérletsorozatat, a
Campus bérletet.

A koncertjeinkhez 4altalaban tartozik egy kommunikacids stratégia, igy probaljuk
konnyebbé tenni a miivekkel valo talalkozast. Mindig atgondoljuk az adott helyzetet, hogy ott,
az adott helyszinen mire lehet leginkabb sziikség. Egy ismert arc, aki segiti a zenekar és a
kozonség kozotti kommunikaciot, ha ugy tetszik, valos kulturalis élménnyé alakitani a miivek
befogadasat. Volt mar ra példa, hogy egy meghivott showman-nel fokoztuk ezt a hatast. Mindig
keresiink valami... hogy mondjuk ezt... valami extrat. Volt, hogy Eckhardt Gabor volt az extra,
volt, hogy homokanimaciot csinaltak helyi miivészek €s volt, hogy egy nagyméretii LED fal
volt a szinpad hatuljan, mert éppen filmzenérdl volt szo, és a filmzene mogé klipeket tettiink.
Az ifjusagi eldadasokon azonban inkabb szines diszletek, szines ruhdk vannak (amit a
szinhazkolcsonzébdl szerziink) és persze paroka. H. Gy.: A zenekar felvesz egy pardkat? Sz.
D.: Nem a zenekari tagok, hanem az operaénekesek. A zenekar egy kicsit oratorikusan, &m
teatralis elemekkel fiiszerezve adja el6 a miivet. Szerveziink néhany a koncerttel egyidében
megvalosuld foté vagy festmény kiallitasokat. Mindig van valami kapocs, ami asszocial az
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adott miisorra. Példaul az egzotikus esten egzotikus koktélokat kevertek a foldszinten. Oriési
sikere volt. Volt rd példa, hogy kisplasztikai mini tarlat varta a latogatokat a hangverseny
helyszinén. Ez is mindenképpen azt példazza, hogy fontosnak tartjuk rendezvényeinken a
tarsmiivészetek megjelenését. Adott esetben nagyon Iényeges az installacié is, nem elegendo,
ha egy koncerten sok virdg van, hanem ugy kell berendezni veliik a teret, hogy lenyligozze a
latogatokat. A 45 éves jubileumi koncertiink alkalmabol egy kiallitast is szerveztiink, ahol régi
plakatokat ¢és relikvidkat mutattunk be, kiegészitve rengeteg viragbol allo gyonyora
kompozicioval. 45 év emlékei voltak ott sorba rakva. Profi volt az egész, pedig nem hivatasos
kiallitas rendezdk csinaltak, hanem mi sajat magunk, a csapat.

Sz.Sz.Z.N6: Az els6 beavatd koncertnek — véleményem szerint — az volt a kiillonlegessége,
hogy egy valoban kiilonleges ember, Eckhardt Gabor zongoramiivész volt a milisorvezetdje.
Egyébként 6 — tobbek kozott —a Bartok Béla Konzervatorium igazgatd-helyettese is, és remekiil
ért a didkok, a fiatalok nyelvén.

Takacs Gabor —- KAVA Kulturalis Miihely

Szerintem dolga a pedagdgusnak miutan téliink elmegy, hogy foglalkozzon azzal a hdrom
oraval, és mi nagyon komoly energiat fektetiink abba, hogy megtalaljuk konkrétan azt a
pedagodgust, aki valoban partner. Es ehhez mi adunk segitséget. Minden egyes szinhazi-nevelési
foglalkozas utan kap tanari csomagot a kezébe, amiben vannak oOtletek, van leirds. Tessék,
hasznalhatja.

Szerintem elemeiben nalunk is megtorténik a beavatas. Természetesen mi is feltesziink
olyan kérdéseket, amik egy-egy cselekvdé motivaciora kérdeznek ra, vagy vannak olyan
szakaszok, amik még a belsd szOhasznalatunkban is egyfajta ilyen értelmezd szakaszként
mukodnek, csak azt fontos ehhez hozzatenni, hogy ndlunk ez biztos nem az elsddleges cél,
hanem valami fajta kiegészités.

Probalunk egyfajta felvezetést. Tehat ez a fajta értelmezési jaték, ami egyébként nagyon
sokszor hasonlit egy hagyomanyos iskolai keretre, abban van egy ember, aki ott van eldttem az
iskolaban és azt latom, hogy kérdez engem, én pedig valaszolok. Ez egy hagyomanyos iskolai
helyzet. Ez sok osztalynak egy biztonsagos keret, amiben el tud kezdeni gondolkodni.
Feloldadik, elkezd veliink egyiittmiikodni, hogy késobb feltehessiik azokat a kérdéseket, hogy
bevonhassuk 6ket olyan jatékba, ami szellemi és fizikai értelemben is energiat igényel tdle.
Ilyen értelemben szerintem van ilyen jellege a szinhazi-nevelési foglalkozasoknak, és van olyan
osztaly, ahol felerésodik ez a fajta értelmezési jelleg. Es van osztaly, ahol ez egyéltalan nem
sziikséges. Vagy azért, mert rutinosak benne, vagy azért, mert van az iskoldban
dramafoglalkozasuk ¢€s eleve mar erre a dologra nyitottabbak ¢s eleve magasabbra lehet tenni
naluk a mércét és nem kell olyan hosszasan felvezetni és ugymond a mély vizbe ugorhatunk
egybol. Valakit ez konkrétan faraszt, valaki konkrétan elutasitja ezt a format. Vannak olyan
osztalyok, akik ettdl kiborulnak, hogy eljonnek egy, legalabbis ugy tudjak, hogy eljonnek egy
valamilyen szinhazi helyzetbe, nem tudjak pontosan, hogy hova és hogyha itt azzal taldlkozunk,
amivel egyébként a hétkoznapokban, hogy van eléttiik egy ember, aki kérdezgeti dket és nekik
idézojelben csak annyi a dolguk, hogy valaki koziiliik valaszolgasson, ez nagyon sok osztalyt
kiborit. Tehat azt mondja, hogy ez neki nem nagyon érdekes, ez nem elég izgalmas. Ugy, hogy
ilyenkor automatikusan az van, hogy ezeket a szakaszokat megprobaljuk atugrani vagy
helyettesiteni. H. Gy.: Lehet-e ugy részt venni egy ilyen foglalkozason, hogy 6 nem ismeri a
szinhazi szabalyokat? T. G.: Szerintem igen. Bar feltehetjiik tigy is a kérdést, hogy vajon
minden osztaly szdmara miitkddképes forma-e ez a szinhdzi program? Tehat barki, barhonnan
jon, barmelyik osztaly, részt tud-e venni egy ilyen foglalkozason? En azt tudom mondani, hogy
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igen, tehat barmelyik osztéllyal tud kezdeni ez a miifaj valamit. Az egy masik kérdés, hogy az
adott osztaly a sajat szintjérdl mekkorat képes ellépni ennek a haromoras foglalkozasnak a
hatésara.

H. Gy.: Ha jol értem, az egyik nagyon fontos dolog a résztvevok személyes, erds jelenléte,
energia megmozdulésa, akaratdnak kifejezése. De ha valaki nem ismeri a szinhazi miikodést,
akkor jon akkora energidval, hogy szétvisz mindent. Nem tudom, kérdezem. Esetleg szétviszi
a kereteket. T. G.: Egy drdma oOra, vagy egy tanitdsi drama, vagy egy szinhdzi-nevelési
foglalkozas elképzelhetd ugy, hogy valaki nem 1ép szerepbe, tehat ilyen van, de nyilvan nem
ez a cél. Akkor a leghatasosabb fegyvert hiiznank ki. En ugye abba néttem bele, azt vallom, azt
tapasztalom, hogy ez nagy hatast eszk6z. Nagyon fontos, nagyon segiti a gondolkodast, nagyon
nagy ¢lményt ad. Nagyon nagy hatéssal bir az, amikor valaki hajlando6 feladni a sajat varait és
veliink egyiitt egy biztonsagos kdzegbe belépni, mondjuk egy fiktiv vilagba és egyiittmiikddni.
Ez egy nagyon hatasos dolog. Nyilvan arra toreksziink, hogy ez minél tobbet, minél hosszabb
ideig és lehetdleg az egész osztallyal torténjen meg. Hisz az, hogy 6k belépnek a szerepbe vagy
belépnek egy adott szituacidba, ez mind csak eszkdz ahhoz, hogy mi egyiitt tudjunk
gondolkodni. H. Gy.: El tudod képzelni azt, hogy tgy gondolkodtok egyiitt, hogy 6 egyszer
sem 1ép szerepbe? T. G.: Hat persze. Van is olyan foglalkozasunk, ahol nem is ez a cél. Annak
a szerkezete ugy ¢épiil fel, hogy igen elképzelhetd, hogy valaki konkrétan nem vesz fel szerepet
¢és ugy vesz részt ebben a jatékban. Aztan van olyan, hogy akar tudatosan is azt mondja a jaték
elején, hogy 6 nem hajlandé ebben ilyen modon részt venni. Megfigyeloként ott vagyok, latom,
érzékelem, de nem vagyok hajlandé6 mondjuk szerepet jatszani. Nekiink nyilvan tolerdlnunk
kell, ez az 6 szive joga, nekem mindent meg kell tennem azért, hogy 6 ezt megtehesse, ha akarja,
¢és nem omlok Ossze, ha ez megtorténik.

Tarr Ferenc — Kontra Egyesiilet

Kidolgoztunk egy szakkort, ami ugy nézett ki, hogy harman alltunk 6ssze egy zeneszerzé
bardtommal, aki a Zeneakadémian végzett, illetve egy filmes baritommal, aki az ELTE
filmelmélet szakan végzett, én meg szinhdzi dramaturgia hattérrel jottem ebbe az egész dologba
és egy tizenkét foglalkozasbol allo szakkdrt hirdettiink meg. Ennek a 1ényege az, hogy volt az
elején egy elso alkalom, amit harman kézdsen tartottunk meg, ez arrdl szolt, hogy lassak a
kozépiskolas didkok, hogy az egész dolog mirdl fog szolni. Azt probaltuk megcesindlni, hogy
ugyanarrdl a dologrol beszéltiink zenei szempontbdl, filmes szempontbdl, illetve dramaturgiai
szempontbol, és utana pedig egy olyan rotacios rendszert vezettiink be, hogy minden héten
egyikiink tartotta a szakkort, ez egy kétoras szakkor volt €s haromhetente ugyanaz az ember
kertilt vissza a csoporthoz. Ezt haromszor, ¢s igy lemegy kilenc hét és utdna az utols6 harom
alkalmat azt megint k6zosen tartottuk, amikor megprobaltuk az ismereteinket 6sszekapcsolni.
Tehat azokat a dolgokat, amikrdl kiilon-kiilon beszEltiink, azt a végén kdzdsen bemutatni. A mi
koncepcionk alapja tehat az volt, hogy miként lehet azt megcsinalni, hogy nagyszerii miiveket
popularis, kulturalis miivek elemzésén keresztiil értessiink és ismertessiink meg a didkokkal. H.
Gy.: P¢éldaul? T. F.: Mondok egyet, amit én csindltam. Bevittem nekik mai rajzfilmeket meg
klasszikus miiveket és az volt a feladat, hogy szerkezetileg allitsak ket parba. Bevittem a Némo
nyomaban cimii animacios filmnek egy rovid Osszevagott thrillerét, €s ugyanigy az
Odiisszeiabol egy youtube-rol letoltott rovid videot €s ugyanigy még tobb mas miifajbol is, és
az volt a feladat, hogy parositsak 6ssze oket. Ki is jott, hogy a kettd azért kapcsolhatd Ossze,
mert mind a kettében egy ilyen vandorlads motivum jelenik meg. A Dante ugyan igy, mert abban
is van ez a vandorlads motivum, a Gytriik ura szintén, tehat igy probaltuk meg 6sszekapcsolni
Oket. A zeneszerzd tarsam ugyan ezt a jatékot elsiitotte, csak zenében. Tehat példaul bevitt egy
Bach korallt meg egy technot és akkor azt vizsgaltak, hogy hat milyen érdekes, hogy mind a
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kettOben a visszatérd elemek szervezik a miivet magat. Ez a dominans, tehat igenis parosithato
szerkezeti alapon a kettd. A filmes inkabb formanyelvileg kozelitette meg ezt a dolgot, tehat 6
olyan dolgokkal jatszott példaul, hogy hozott be képeket és akkor elmagyardzta, hogy milyen
planok vannak és akkor el kellett mondani, hogy melyik kép milyen planban lett felvéve.
Hogyan mukodik a filmes nyelv, milyen mozgéasok vannak, ¢ egy kicsit igy kozelitett ennek a
dolognak a formai részéhez. Amit hangstlyoztunk, hogy minél tobb interaktivitas legyen
benne, nagyon sok szemléltetés, tehat képileg. Nekem ez volt a legnehezebb, szovegeket
kivetiteni vagy azokat valahogy vizualizalni. Tehat legyen interaktiv, legyen vizualizélva.

Trencsényi Laszlo

Odaig jutottam, hogy el6szor neveléstorténeti egyetemi Ordimon, aztdn késobb
neveléselméleti draimon is jatszattam a tanuldkat. ,, Te Jozsika vagy, aki hdrom int6t kaptal, Te
az osztalyfonoke vagy, aki kettot irtal”. Jatsszuk el! Ebben az értelemben van olyan kurzus, ami
joforman csak ebbdl van.

Harom eset lehetséges. ,,A” az iskolanak van pénze, tehat 6 a megrendeld, és akkor 6
valogat, hogy kit enged oda. Jobb esetben utdnanéz, jobb esetben tajékozodik, jobb esetben
referenciakat szerez. Néhanyszor nekiugrottunk mar a Magyar Dramapedagogiai Téarsasaggal
is, hogy a tarsasag adjon ilyen tanusitvanyokat j6 haknikra, vagy negativakat, hogy ezt ne
nézzétek, mert ez borzasztd. Ez az egyik. A ,,B” eset az, hogy a tanar bacsi, vagy tanar néni
unja mar az drakat €és kapdra jon, hogy bejelentkezik egy — tulajdonképpen marketingcélokkal
is rendelkezd — hervadod szinésznd és azt mondja, tartok én nektek ingyen is, dragdm. Ilyenkor
kockézatos a végeredmény. A ,,C” esetben idénként mitkdodtek programok, amelyek azért
valamilyen modon pélyanyertes programokat promotaltak. Példdul az NKA Ekhos szekér
program. De az nagyon érdekes, hogy a rendhagyo orak tobbsége azért nem akkor keriil sorra
a tapasztalataim szerint, amikor a tanmenetben a tanir odaér. Hanem akkor, amikor ett6l
teljesen fliggetlen konstellacioban bejelentkezik vagy bejon a szinhazi ember. Es akkor
kitakaritjak a tornatermet és beeresztik a gyerekeket és tandr bacsi is megkonnyebbiil, néha be
se jon. Nagyon gyakori: ,,0, hat most nekem nincsen dolgom, csindlhatom az adminisztraciot.”
No, az ellenkezdje is van, amikor ott van. Ott van és pisszeg, ott van és nem engedi felallni a
gyerekeket, amikor a gyerekek ugye a Dobrogire kiabalnak, vagy el akarnak délni, mint
kivagott fa. ,,Gyerekek, ez szinhdz, itt rendesen kell iilni!” . Es a harmadik eset, amikor veszi a
lapot ¢s beall a jatékba. Nézoként... Most kezdiink belépni a Te birodalmad hataraba, mert
abban a pillanatban, amikor ez egy eléadasszerlien megrendezett dolog, és tanar bacsi beiil a
nézotér masodik sordba, €s csak akkor zorget savanyu cukrot, amikor az eléadas megérdemli,
¢és nem tanarként viselkedik a jatékban, hanem nézdéként, tehat voltaképpen eljatssza az egyes
szamu, a jol nevelt nézd szerepét, akkor abban a pillanatban, ennek van beavatd funkcioja.
Ugye, ebben a rendszertanban puha atmenetek vannak, de nekem az jelenti a beavatét, amikor
nem Kredn és Antigoné konfliktusaba avat be a jaték aktiv szerepldje, hanem abba, hogy ha a
Romed és Julia erkély-jelenetét egyszercsak meglatom, akkor azt én éretten, felkésziilten
tudjam fogadni. Na, ezt nevezem ¢én beavatasnak.

Juhasz Dora — Trafo

Amikor én a Trafoban kezdtem dolgozni, akkor Frenak P4l franciaorszagi tapasztalataira
¢épiilt ez a beavato program. A kezdetek kezdetén, 2003-ban ez inkabb csak olyan szandék volt,
hogy valahogyan a kozépiskolas korosztallyal kommunikaljunk és torténjen valami. Frendk
sokat mesélt arrél, hogy Franciaorszagban ugynevezett centralizacios programok zajlottak. O
kint kurzusokat tartott és vezetett. Egyébként nemcsak a kozépiskoldsoknak, hanem
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egyetemistaknak, nyugdijasoknak, akar mozgassériilteknek. Nagyon sok kiilonb6zo tipusu
csoporttal dolgozott egyiitt és mindegyik arrol szolt, hogy kdzelebb vinni hozzajuk a tancot.
Akar megmozgatni Oket, akar eléadas nézése kapcsan beszélgetni veliik, vagy dolgozni veliik.

Eldszor probanézésre volt lehetdség, arra hivtunk osztalyokat. Volt, hogy 140-170-220-280
gyerek iilt a nagyteremben. Ok néztek egy probat, egy probarészletet, volt, hogy egy egész
eldadas lement, de megszakithato volt helyenként €s a koreografus vagy instrualta a tincosokat,
vagy a gyerekeknek mesélt valamit az adott részrdl és mindig hivtunk beszélgetd partnert, aki
lehetett tanckritikus, tanccal foglalkozo ujsagir6. Egy moderator, szakmailag valahogy
kapcsolodva ehhez a teriilethez. Olykor dramapedagdgus volt a moderatora ennek a
szituacionak. O beszélgetett az alkotokkal és a gyerekekkel. H. Gy.: Hogy keriilt ide egy
dramapedagogus? J. D.: A dramapedagdgus gy keriilt ide, hogy amig tanctorténészek és
esztétak beszélgettek a miivésszel, akkor a gyerekek ebbdl egy kicsit kiviil maradtak. En azt
gondolom, hogy onnan is vitt haza élményt a gyerek, hiszen lathatott egy probat, latta hogy ez
egy elég izgalmas dolog. De abban a szituacioban, ahol nyitni kellett a gyerekek felé, mar csak
attol, hogy ott iiltek 220-an, az igazan interaktiv beszélgetés lehetdsége a nézdk mennyiségénél
fogva is megsziint. Ezt altalaban azt valasztotta, aki dramatagozatos volt. H. Gy.: Kérdések
voltak? J. D.: Igen. Kérdezési lehetdség az alkotoktol tobb kiilonbdzd ponton. Nyilvan ez is
mindig attdl fiiggott, hogy milyen proba volt, hogy milyen tipusu alkotok voltak. Igazabodl, ha
ezt nevelésnek tekintjiik, akkor nemcsak a gyerekeket neveljiik ebben a szituacidban, hanem
er6sen neveljiik a miivészeket is. Mindez altalaban iskola idében volt.

Ha a kiilfoldi mintdkat nézzik, akkor egyrészt Franciaorszagban zajlanak ezek a
tulajdonképpen tancora jellegli, de annal azért magyardzobb foglalkozasok. De ezek
megmozditjdk a résztvevoket. Tulajdonképpen egy oOrat, egy tréninget tartanak. Egy nagyon
egyszerll tréninget, ami a legalapkovetobb kontaktelemeken alapszik. Ezt a tdncos, vagy
koreografus vezeti. Magyarazza is azt, hogy mi mit jelenthet szinpadon és mit jelenthet abban
az adott szituacidoban, mondjuk egy érintés, mondjuk egy emelés. De nem a megfejtésrol szol
egy ilyen helyzet, igazabol egy tapasztalati szitudcido van megteremtve. Tehat ott a gyerekek
vagy a felnéttek egy koreografiat sajatitanak el. Es igazabol a tancos arrdl beszél, hogy ebben
a szituacioban 6 hogy van jelen. Mi torténik, hogyha ez szinpadra kertilne. Megfejtés ritkan
van, de mégis beszél rola, tehat nem egy csendes tréningrdl van sz6, hanem kommunikal veliik,
¢s a gyerekek is elmondjak, hogy nekik ez melyik szituacidban, mit jelent. De nincs beszélgetds
része feltétlentil és kifejezetten ennek a dolognak. Az inkabb az angolszdsz modell, ahol pedig
inkdbb az eldadas létrehozas, egy kozos munka kozdsségteremtd szitudcioban miikodik.
Téanceldadés hoz létre egy csoport egy megbizott koreografussal, aki egyébként profikkal is
dolgozik. Az egyiitt 1étrehozas, az egyiitt alkotas maga a beavato.

A régi rendszerben, ahol sok iskola volt €s egyszeri alkalom, ott még kiilfoldi tarsulatokkal
is dolgoztunk, amiben volt valami nagyon jo. Izgalmas megmutatni gyerekeknek, hogy egy
angol, svéd produkcié hogyan mikdodik. Ott az a komponens, hogy a tarsulattal egyiitt dolgozva
talald ki az oktatési programnak a menetét, az kiesik, hiszen a Traf6 egy befogadé hely. Jon a
kamion, pakolnak, jatszanak, elmennek. Ez egyfajta kotottség volt. Meglévd programhoz
tagitani a lehetOségeket.

Van egy felkészités, probanézés, eléadasnézés és utdfoglalkozas. Es esetleg még egy
kimenés utana, tehat még egy kinti ora. Ezt nagyon ritkan csinaljuk igy végig. Ezek, amibdl
vélasztunk, vagy ezeket kombinaljuk, tehat ez a kinalat.

H. Gy.: Kiirtatok a palyazatot. Hany iskola jelentkezett ra? J. D.: Tizennyolc. H. Gy.:
Hogyan valasztottak ki a nyerteseket? J. D.: Tavaly mar igy zajlott a program, ebben a
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palyazatos formaban és idén is, de még mindig kivancsiak voltunk, hogy az iskolak altalaban
mennyire kapacitalhatok. Nem sok-e nekik a hdrom lépcsé. Az dertilt ki, hogy a legtdbb iskola
vallalja ezt a harmas ivet, ami szerintem nagyon fontos, tehat ez volt egy sziir6, hogy ki az, aki
mind a hdrmat végig tudja és szeretné csinalni. Egyébként ez egy nagyon nehéz dolog, ez a
véalogatasi folyamat. Altalaban beérkezési sorrend alapjan is probalunk dénteni.

Ebben a félévben kimentiink els6 korben az iskoldkba és megismertiik a csoportokat. Az 6t
iskolat, akik nyertek a palydzaton. Nagyon nagy volt a taljelentkezés, hiszen nagyon sok
iskolaval dolgoztunk egyiitt hajdanan. Kell, hogy az el6adés utén talalkozzon az 6t iskola, akik
részt vesznek ebben a programban. Lassdk egymast a csoportok kiilon és dsszekeverve. Tehat
elotte mindegyik iskolaban van egy el0készitd szituacid, tehat taldlkozunk kiilon kis
buborékban az egyes osztilyokkal. Es itt bent az eléadasnézés utin van egy nagy kozos
feldolgoz6 foglalkozés. Ennek egy szamszer(i hatara van, hogy négyszaz gyerekkel nem lehet
ezt csinalni, mert nem keriilnek sorra. Ugy néz ki a program, hogy vannak az iskolak, és egy
féléven keresztiil dolgozunk veliik. Ez az egy félév annyit jelent, hogy féléves periddusokban
gondolkodunk és ugy palyaztatjuk tjra 6ket, de a félévben harom, esetleg négy blokk van. Tehat
altalaban haromszor jonnek el 6k a Trafoba. Mi adunk nekik egy kinalatot, hogy mi az a harom
eldéadas, ami a félévben torténni fog, ami harom csomag. Az elsd szakaszban csak kimegyiink
az iskolakba én és a dramapedagogusok. En altaldban kiilsd szem vagyok. Délel6tt, délutan,
amikor az iskolanak jo. Tehat 6k valasztottak idSpontot. Altaldban délelstt. Magyar ora,
osztalyfénoki ora, tornadra, attol fiigg, hogy melyik tanar jelentkezett. Es akkor ott a
tornateremben vagy nagyobb osztalyteremben vant egy olyan jatékos foglalkozas, ami igazabol
arra jO, hogy a dramapedagogusok lassdk, milyen a csoport. Asszocidcios jatékok,
koncentracios gyakorlatok, helyzet gyakorlatok, szituacios jatékok. Megmozgatjdk a
gyerekeket. Fontos, hogy legyen mozgas is. Es akkor kideriil, hogy milyen a csoport, tehat hogy
miikddik, mint kozdsség, mennyire mozdithatok. Mennyire beszédesek, milyen karaktertiek. A
45 perc egyébként elég rovid id6, én azt gondolom. De az az iskolék visszajelzése, hogy nagyon
nehéz mér a matek o6rat is elcserélni a magyar mellé. Es akkor jon mindig az elsé eldadashoz
kapcsolddo foglalkozascsomag.

Mindig az adott eléadashoz késziil az a fajta foglalkozasvazlat, ami tényleg a nullarol épiil
fel és kialakul egy modszertan az adott eldadashoz kapcsoloddan. Tehdt megnézik a
dramapedagogusok és gyakornokok és mindenki éldben vagy DVD-r6l az eldadést, vagy
élében és még visszanézi DVD-rél is. Es leiiliink az alkotokkal. Es akkor van egy probanézési
lehetdség, ez is benne van a felkésziilésben. Akkor leiiliink targyalni, beszélgetni a tarsulattal.
Szabadsagunk van ebben a dologban, amit én nagyon fontosnak tartok, hogy ne egy kotott
formaban kelljen mindenképpen megoldani a dolgot, hanem legyen egy nyitottsag. Es akkor
ugy néz ki a dolog, hogy miutan a dramapedagédgusok felkésziiltek az eldadasbol és gondolnak
rola dolgokat, leiiliink a tarsulattal. Ez néha egy harcos szitudcio, akar koztem és a
dramapedagogusok kozott is. Azt latom, hogy féleg a szinhdzi hatterli dramapedagdgusok
esetében a tartalmi fokusz a jo ut az eléadashoz. Nem a mondanivalot, hanem a tartalmi elemet
kiemelve kozelitjik meg az eldadast, az nagyon jo ut a gyerekkel valdé munkdhoz. Egy
lehetséges ut. Ha tanceldadasokrdl beszéliink, az is nagyon fontos, hogy a forma mellett se
menjlink el szo nélkiil. Ez altalaban a tarsulatoknak is fontos, de errél mindig hosszasan
beszélgetiink, hogy mi legyen a hangsily. En azt gondolom, hogy csak arrél, hogy miért tanc
¢és miért nem szinhdz, nagyon nehéz a gyerekkel beszélni, ez egy elméletibb dolog és neki
nagyon fontos a sajat tapasztalat, tehat, hogy talaljon benne valamit. A megfejtéskényszer
benne van az emberben, mert narrativ szinhazi szituaciokban szocializalodunk altalaban. A tanc
az sok szempontbol masképp muikodik. Van, hogy egy zenemiiszert strukturat, van, hogy egy
mintazatot lehet felfedezni az el6adasban. Tényleg a zenei befogadashoz hasonlit. Tehat a
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mozgasok visszatérnek. Nagyon sokat beszéliink arr6l, hogy mennyiben kell a forméba
beavatni a gyereket és mennyire a tartalomba és a kettd, hogy tud Osszekapcsolodni. Es
tulajdonképpen ebbdl sziiletnek azok a megfejtések, ami végiil is az egész modszertant jelentik
az el6adas kapcsan. Milyen eszkdzoket hasznal, mennyire mozgéasgyakorlatokat, mennyire
asszociacios jatékokat. Jonnek az otletek, de nagyon fontos, hogy reprodukaljunk, felidézziink,
megcsinaljunk mozgasban is olyan dolgokat, amik az el6adashoz kotik Oket. Arra mindig
figyeliink, hogy amikor egyiitt gondolkodunk a tarsulattal és a dramapedagogusokkal, ne 16kjiik
nagyon egy iranyba a dolgot, tehat az sem baj, ha tobb fokusz van. Szdval leiiliink a tarsulattal,
akik egyre nyitottabbak erre. Vannak még, akik azt mondjadk, hogy mi megcsinaltuk a
miivészetet és akkor értse, aki tudja. ,,Gyeriink mi megcsinaltuk a legjobbat, igy menjen, mi
oda se néziink, hogy a dramapedagdégusok mit csindlnak, de ha kell, akkor beiiliink”. Azt
gondolom, hogy ez nem a jo attitlid, de szerencsére egyre tobben vannak, akik ezt nem igy
gondoljak. Aztan vannak, akik idejonnek és nem az itteniekkel akarja ezt csinalni, hanem a sajat
csapataval. A kinti 6rdkat az 6 tdncosa tartja, de nagyon fontos, hogy lassuk, mit csindl a tancos.
Errél szolnak az eldzetes, sok kdvén keresztiil tart6 megbeszélések. Azt gondolom, hogy
nagyon fontos, hogy a milivésznek mi az eléadashoz val6 viszonya. Nem arrél van szo6, hogy
meg kell mondani a tutit az el6adés kapcsan, de fontos, hogy a koreografus tudja, hogy mik a
hangsulyok az adott eldadasban, hogy neki mi az, ami fontos. Ez egy nagyon nagy segitség a
program kidolgozasakor. Hiszen egy nagyon j6 szakember azt gondolom, hogy kvazi barmihez
Ossze tud allitani egy jo kis feladatsort, ami a gyereknek taldn még jo is. De itt nagyon fontos,
hogy ez az eldadassal organikus egységet alkosson. Es ehhez nagyon fontos a miivésznek a
jelenléte, hogy 6 mit gondol az egészrol.

Igazabol a gyerek az elsé 45 percben impulzusokat kap, amiket akkor még nem tud hova
tenni, de vagy hasznalja majd az eléadasban, vagy nem. Nincs direkt elokészités. De az nagyon
fontos, hogy mi megnyissuk a gyereket, tehat elinditsunk benniik egy valamit, amit nem is tud,
hogy mit kell majd hasznalni a jatékokbol és milyen forméan, mégis valamit fel fog tudni fedezni
valdsziniileg az eldadés kapcsan. Az eldkészitd foglalkozason kint vannak a szinészek meg a
tancosok. Egyiitt jatszanak, ¢és igy latjak, hogy mi torténik a fiatalokkal. Masrészt 6k is kvazi
hasznalva vannak ebben a szitudcidban. Van, hogy jelenetet visznek ki és abbol indul el egy
agyalas és beszélgetés. Van, hogy tényleg foglalkozast tart a tdncos ¢és a gyerekkel egylitt csinal
meg feladatsorokat. Megmutatja nekik, veliik egytitt tancol, van, hogy aztan csak beall a jatékba
egyébként meg megfigyeld, vagy 6 is ugyan ugy jatssza az asszociacios jatékokat veliik. De az
6 jelenlétiik nagyon fontos ott abban az iskolai kérnyezetben. Ugy buicstizunk el tSliik, hogy
akkor majd jottok, tudjatok, itt lesziink, elkezdjiik. Megnézik az eldadast, esetleg rovid sziinet,
¢és akkor mar elkezdjiik bepakolni a parnakat a jatéktérre. Leiilnek csoportokban és akkor
szoktak elSkeriilni, amiket Osszeirtak, lerajzoltak még az eléadas elétt. Es akkor ott a térben
elkezd6dik az az egy-masfél ora. Mindig a konkrét tarsulattal és dramatanirokkal vald
megbesz¢€l€s alapjan van a foglalkozas tervezet az adott eléadashoz. Valamikor inkabb kérdések
vannak. Ott fel kell idézni, hogy ott azzal a figuraval mi tortént, milyen volt az adott hangulat,
milyen érzeteket keltett. Van, hogy egy konkrét dologra kérdeziink ré4 a darab kapcsan. Van
olyan, hogy ki lehet probalni technikakat, hogy visszanéziink egy részt, ha még ott van a
szinész. Altalaban van valami feladat, amin el kell gondolkodniuk ott a f61dén hasalva. Nyilvan
van ennek egy dramaturgidja, hogy hova, milyen kérdésekig akarunk eljutni, de nem akarunk
kicsikarni bel6liik valaszokat. gy egyszerre latnak bele a tancnak a mesterségbeli részébe
mikozben még mindig kapcsolodunk a témahoz, ami az elékészitésnek a témaja is volt. Igy a
beavat6 az eléadason nem egy kindvés, hanem szervesen hozzatartozik.

Nincs magyardzat! Ez is nagyon fontos eleme a beavatd programnak. Nem arrdl van szo6,
hogy a gyereknek megmondjunk akarmit, akar a felkért dramapedagogus, akar a miivész.
Hanem a gyerek mond valamit a végén.
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Szabo Réka — Tiinet Egyiittes

Volt olyan lelkes tanar, aki megkeresett minket, hogy van egy didkcsoportja és
beszélgethetnénk-e eléadas utan. Volt olyan, hogy egy gimnazium keresett meg minket egyik
eléadasunkkal kapcsolatban. Szerették volna, ha elvittiik volna az iskoldjukba, aztdn végiil
mégis Ok jottek el.

Meghirdetiink egy beavatd programot, amivel kimegyiink iskolakba, osztalyokba és tartunk
egy masfél oras, tehat dupla tandras foglalkozast. Az els6 rész egy mozgéasos Ora, ami nagyon
egyszerl feladatokbol all, és ahol a gyerek 6hatatlanul elkezd tdncolni, mikdzben nem veszi
¢szre, hogy tancol.

Né¢ha egy egész osztalyhoz megylink, bar jobban szeretjiik, ha egy kicsit kevesebben
vannak. Van olyan iskola, aki azt mondja, hogy 0sszegy(jti azt a husz didkot, akiket ez érdekel
¢s akkor tulajdonképpen egy valogatott csoporttal dolgozunk.

Szeretjlik, hogyha atoltoznek. Szeretjiik igy hirdetni, de sokszor van, hogy ,,nem hoztam
ruhat, nem akarok™ stb. Végiil is ez nem olyan nagy probléma. Mondok viszonylag az 6ra elején
1évo feladatot: sétalunk a térben, és egyszer csak valassz ki magadnak titokban két partnert, az
egyik a te baratod, a masik a te ellenséged. Helyezkedj tigy, hogy a baratod mindig kozted és
az ellenséged kozott legyen. Rogton egy képzelt tér keletkezik és egy nagyon koncentralt
figyelem, ugyanakkor jatékos dolog, mindenki meg tudja csinalni. R6gton partnerek, csinaljak
¢s abban a pillanatban kiviilrél nézve latod, hogy valami iszonyatosan torténik. Nagyon
dinamikus. Na most, hogyha ezt atvaltoztatod arra, te az ellenséged €s a baratod kdzott szeretnél
lenni, akkor ez rogton 6ssze fogja hiizni a teret és elkezdenek példaul kozel kertilni egymashoz,
ami a tizennégy-tizennyolc évesek kdzott nem is olyan egyszerli. Megtorténik egy olyan testi
kontaktus is, ami a jatékbol adoddan abszolut természetes. Mondok egy a foglalkozas vége felé
1évo feladatot: parokban dolgozunk és az egyik a fejével irdnyitja a masikat és csak a fejét
hasznalhatja erre. Hihetetleniil miikddik a dolog. Att6l, hogy ennyire egyszerii €s attol, hogy
benne van a szivatasnak a lehetésége — mert hat azt nagyon szeretik — fantasztikus tanc szoldkat
latok egybdl. Szubjektiv a dolog, tehat ugye rad van bizva, hogy ha én most ezt csindlom, ezt
te hogyan értelmezed. A gyerek sajat maga kezdi el értelmezni mindezt és gondolkozni azon,
hogy milyen lehetéségek vannak mondjuk egy kézmozdulatban. Eszrevétleniil elkezd
tulajdonképpen tancos szemmel latni.

Van egy beszélgetds, eseményfeldolgozos ora, ezt két tancos csindlja a tarsulatbol. Sokat
gondolkodtunk réla, hogy tulajdonképpen mi is a célja ennek, meg hogy mik is ezek a feladatok.
Leginkabb egy fajta figyelmi és koncentracios allapotot tart fenn, ahol egymasra is nagyon kell
figyelni, a testemre is kell figyelni, a térre is kell figyelni. Valamilyen értelemben szinhazi
szemmel kezdek el nagyon egyszerii dolgokat elmozogni. A két tdncos elég szabad kezet kapott
ebben, de azért én 1dordl idore, ott vagyok, nézem, beszélgetiink rola. Van egy feladat kosar és
nyilvéan kialakult mostanra egy iv, hogy honnan, hova tartunk. Ut4na vezetett beszélgetés van.
Ennek is van egy feleldse tdliink, egy harmadik ember, aki ott van a mozgasos oran is. Ahol
lehet megteremtjiik azt a helyzetet, hogy korben iiljenek és jon a beszélgetés. Ez arra irdnyul,
hogy minél inkabb aktivizaljuk a didkokat. Probalunk tobb mindent belesiiriteni ebbe a kevés
idébe ¢és probaljuk, hogy a tancot, mint fogalmat kicsit koriiljarjuk. Nagyon alapformaban,
nagyon asszociativ modon kicsit beszélgessiink arrdl, hogy a tdnchoz kinek milyen viszonya.
Van olyan is, hogy egy eldadas részletet mutatunk DVD-n amirdl beszélgetnek.
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Volt olyan feladat, hogy hangkulisszat kellett csindlni, ami valami fesziilt helyzetet vagy
horrorfilmet idéz. Mivel az eldadasunknak csak egy ajté a diszlete, volt olyan feladat, hogy
jojjenek be azon az ajton, €s egy olyan térbe érkezzenek, amirdl nem tudjak, hogy mi és nem
tudjak, hogy kik azok az emberek, akik ott vannak. Ebben a darabban vetitést hasznalunk és
egy real time videotechnikat ¢és volt két feladat, ami ezekhez kapcsolodott. Kiprobalhattak
ezeket az interaktiv image-ket, és azzal kellett jelenetet csinalni. Volt olyan, hogy vetitéssel kis
arny€kok potyognak a foldre, €s ebbdl kell tiz emberrel kezdeni valamit.

Jonnek megnézni egy eldadasunkat. Probaljuk ugy szervezni, hogy az elsé o6rahoz kozel
legyen és ott, kozvetleniil az eldadas utdn van a kovetkezd rész. Attdl fiiggden mennyien
vannak, melyik szinhdzban vagyunk, le lehet-e iilni a szinpadra stb. elhelyezkediink és akkor
az eldadasrol van egy beszélgetés, amit jo esetben moderator vezet, rossz esetben csak én. Peer
Krisztian példaul nagyon jol miikkodik mint moderator. Ezek a beszélgetések mindig az adott
darabtol fliggenek, de mindig vannak olyan témak, amik jol megbeszélhetdek.

Ot osztaly van ebben a programban. Szemben a mi masfél érankkal, itt csak egy tanitési
ora adott. Ot perc felvezetés, 6t perc levezetés, kozte gyakorlatok. Aki a gyakorlatokat tartja, 6
fogadja itt az el6adason a gyerekeket, és 6 kezdi a beszélgetést eldadas utan. Feladatokat adunk
nekik, amiket a latott eldadas eszkoztaranak felhasznadldsaval oldanak meg. Konkrét
feladatokban dolgoznak az osztalyok kiilon-kiilon €s utdna azt megmutatjdk a szinpadon
egymasnak.

Vatai Eva

Franciaorszagban sem a TIE, sem pedig a drdmapedagodgia ilyen formaban nem létezik. Ezt
0k egy ilyen anglofon, elvetendé anglofon dolognak tartjdk. Viszont szinészek jonnek az
iskolaba vagy visznek magukkal osztalyokat. Osztdlyoknak jar szinhazi eléadés. Ingyen és
bérmentve.

Egy tarsulat arra szerzddik vagy arra szerez maganak pénzt, hogy fiatalokkal foglalkozzon,
egy féléven keresztiil. Nagyon nagy eredményeket érnek el. Példaul marginalis gyerekekkel,
akik nem beszélnek jol francidul. Ez nem feltétleniil egy el6adas.

Van olyan forma, aminek a hirtelenségében van az ereje, mert csak a tanar tud rdla, a
gyerekek nem. A tanarnak ebbe feltétleniil bele kell egyezni, hogy az 6 szent 6rajara bejojjenek
a komédiasok. Két vagy harom szinész bedltdzik €s egyszer csak berontanak egy osztalytermi
orara, ahol lehet, hogy most a gyerekek Ady istenes verseit veszik, és ott eldadnak egy részletet
ezekbdl a versekbdl vagy énekelnek egyet. Ot perc koriilbeliil. Aztan utdna elmennek és eltelik
tiz perc ¢és visszajonnek még egyszer. Tehat egy Orara ra kétszer. A szinhazat és a gyerekeket
talalkoztatjak ugy, hogy a szinhdz menjen el a gyerekekhez. Ne a gyerekeknek kelljen a
szinh4dzba menni.

A périzsi opera déleldttonként osztalyokat fogad. Ingyen és bérmentve. Nem lenyomjak az
eléadast, hanem az operarol beszélnek kis bevagasokat hasznalva. Es a mili6t hasznalja hozza
a nagyteremben. Utdna végigviszik Oket hatul, mikozben a jelmezbe Oltorott sztarokkal is
talalkoznak.

Franciaorszagban, mar huszonvalahany éve létezik ez a partenariat, amely arrol szol, hogy

hivatasos szinészek, szinhazi szinészek mennek le iskoldkba és a tanarral egyiitt tartanak
szinjatszo kort fél éven keresztiil.
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Végvari Viktoria — Kolibri Szinhaz

Van egy a beavatéhoz hasonlo forma, mi ugy hivjuk, hogy szinhazolvasd. Piciknek van.
Olyan eldadasok utan van egy-egy osztalynak, mikor egy-egy ismert szépirodalmi miire épiil
az eléadas. Emil és a detektivek, Locs-pocs a kis tengeri szorny, Bambi... Ez egy beszélgetds
forma igazabol. Hajsz Andi kollegandém, aki egyébként szinhaztorténész, il le beszélgetni a
gyerekekkel arrol, hogy egy szovegbdl hogyan lesz eléadas és hogy ez mitdl szinhaz. H. Gy.:
Annyi dramapedagogus van itt, miért csak beszélget? V. V.: Egyrészt erre volt igény, erre
voltak az als6 tagozatos tanitonénik behuzhatok. Masrészt nalunk mar tomegtermelés szinten
folynak az ilyen-olyan feldolgozé foglalkozédsok. Tehat ilyen kapacitas torténet is. Meg hat ez
egy olyan dolog, hogy 6k déleldtt jonnek, nagyjabol majdnem ebédidd van, mire véget ér, akkor
mar olyan sokat nem lehet csindlni, vissza kell menni ebédelni, széval vannak ilyen nagyon
kellemes megszoritd tényezok. De az, hogy félorat beszélgetiink, az belefér. H. Gy.: Andi
nagyon képzett és 0 biztos nagyon jol tud beszélni, de ez inkabb egy 6rdhoz hasonlit. V. V.:
Igen, ez olyan, mint egy tandra igazabol, de egy olyan ember tartja, aki ért a szinhdzhoz. Nekem
ez azért fontos, mert sem a magyartanarképzésben, még a bolcsészkaron se, nem jelenik meg a
szinhaztudomany semmilyen szinten. Tehat Gigy jon ki egy magyartanar, hogy azt hiszi, hogy
ez egyenld a dramairodalommal, dramaelemzésekkel. Semmit nem tudnak a szinhazrol.

Volt nekiink még anno olyan sorozatunk, amit beavatonak hivtunk (nézdakadémianak)
vagy valami ilyesminek. Harom volt, volt egy babszinhdzi formaba beavatd, mozgasszinhazi
¢s a commedia dell'arte. Ezt a szinhaz stadidsaival csinaltuk. Volt egy kis jelenet, és akkor ott
hosszasan néztiik, hogy mit6l commedia dell'arte, vagy mit6l mozgasszinhaz.

Nalunk az a sajatossag, hogy mi hozott anyagra dolgozunk. Tehat, hogy létrejon egy
szinhazi eldadas, aminek mondjuk az alkotdséba nyilvan olyan szinten nem beszélhetiink bele,
hogy jon az okos dramatanar és akkor megmondja a rendezének, mi legyen. Mi egy
hagyomdnyos készinhdz vagyunk, aki a miivészetet szolgalja. De rendezd fiiggvényében
szoktunk beszélgetni a rendezékkel mar a probafolyamat alatt. Altalaban kérdeziink, tehat, hogy
az ember megnéz egy probat és akkor kérdez, hogy ne menjek nagyon masfele, mint a rendezd.
A masik, ami nalunk sajatossdg, hogy az eldadasban jartas szinészek bevonodnak a
foglalkozasba. Es ennek is voltak fokozatai, ez is nagyon izgalmas, hogy hogyan vettem ra
magyar szinészt, hogy improvizaljon. Mert, hogy altalaban, ez gy indult mindig, a szinész az
ugy lépett be a foglalkozasba altalaban, mint a forrészék konvencidban, tehat, hogy 6 a szerepét,
karakterét visszahozta, tehat effektive szerepben 1étezett a foglalkozasban. De most, hogy mar
egész jol belejottek, most mar elkezdtiik 6ket ugy is haszndlni, hogy mar ilyen szinten is
kollégak vagyunk.

Igazabol a fordulat, a komolyabb fordulat a Médea gyermekének a bemutatoja volt, amikor
a betort ez az 0j gyerekszinhazi vonal, ez a modern gyerek szinhaz. A mai napig is gy megy,
hogy ami ilyen dramas feldolgozast igényel, azok a probléma centrikus darabok. Tehat ami nem
hagyomdnyos mese, ami egy kicsit olyan keményebb teriilet.

Van egy komoly csapatunk most mar. Es ketté-harom ember osszeiil és akkor elkezdiink
tervezgetni, gondolkodni, hogy akkor mégis mit kéne csinalni az adott eldadassal. Tehat ez egy
tervezési folyamat. Utana kiprobaljuk.

A pincében van az az 6tven f6, tehat abban egy osztaly szokott lenni, rossz esetben kettd.
Tehat egy osztaly bejon, és akkor ott van egy beszélgetés eldtte. Ami a Lila torténetében arrol
sz0l, hogy mivel az egy nagyon durva eléadas, nagyon-nagyon porné szovegek mennek benne,

245



ezért azt gondoltuk, hogy a gyerek ne fagyjon le a sziikségesnél tovabb ettdl a szovegtdl, ezért
elétte is mar helyezziik el egy picit 6ket ebben a vildgban. Van egy husz perces beszélgetés,
amikor arrél beszéliink, mikor karomkodunk, mikor beszéliink tragarul. Es akkor megnézi az
eldadast és utana van egy feldolgoz6 szakasz. Ez egy variacio. Ez csak a Lilanal van. Egyébként
meg az van, hogy bejon, megnézi az eldadast €s utan taldlkozunk veliik. H. Gy.: Milyen hossza
ez a szakasz, ez az utols6? V. V.: Ezt probaljuk értelmes kdzegben tartani. Ezek éltaldban 50-
70 perc kozotti eléadasok és akkor rahuzunk még egy orat. Boldogan lenne ez hosszabb is, mert
lenne ebben tobb is, csak hat az a sajatossadg van, hogy a fiataloknal ez esti eldadast jelent, a
kicsit kisebbeknél mondjuk délutanit. Egyszertien azzal kell szamolni, hogy 6 végigcsinalta
aznap az iskolat, utana eljott a szinhdzba, érthetden elfaradt... H. Gy.: Nektek van olyan, hogy
kimentek eldre az iskoldba? V. V.: Projektszerlien csinaltuk ilyet a Kovek eldadas kapcsan.
Volt egy VIII. kertileti programunk két évig a VIII. keriileti iskolakban. Azok nagyon kemény
helyek, és ott tigy csindltuk, hogy kimentiink egyszer el6adas eldtt 45 percre, utana meg
bejottek, megnézték az eldadast és kimentlink még eldadas utan is egy 45 perces oOrat tartani.
Es ez egy ilyen komplex program volt. Most megprobaljuk azt csinalni, hogy egy darab
dramaorat ajanlunk ki. Ami ugy néz ki, hogy eldkészitd vagy feldolgoz6 feldolgozas. De azt
gondoljuk, hogy a feldolgozd egy kicsit szerencsésebb lenne. H. Gy.: Tehat akkor nem
kozvetleniil eldadés utdn, hanem valamikor késébb lesz a feldolgoz6? V. V.: Igen, ez megint
olyan, hogy van egy kétszazas nézotér, itt tud maradni 6tven f0, az igény meg joval nagyobb.
Es ezért van egy olyan, hogy mivel igényli az iskola, az osztaly is szeretné, akkor
megszervezzik, hogy kimegy egy tanar az iskoldba €s megtartja ezt a feldolgozo 6rat. H. Gy.:
De ott nem tud ott lenni a szinész? V. V.: Ott nem.

A férumszinhaz egy jol ismert konvencié. Van egy pillanat, amit mi meg akarunk
valtoztatni, hogy masfelé¢ menjen egy torténet, hogy egyaltalan sikeres legyen a kommunikacio,
mondjuk egy tanar-didk helyzetben. A szinészt visszarakjuk a szerepébe, és altaldban a
foglalkozasvezetd kezdi a masik szerepldt jatszani, de beallhat a néz6k koziil barki. Es elindul
egy improvizacié, ami barmelyik ponton, barki altal megallithato. Es ott akkor megtorténik egy
kis elemzés, hogy mi torténik, hogy hogyan kéne viselkednie, mit kéne mondania azt adott cél
érdekében az adott szereplonek.

Néha mondja egy-egy gyerek, inkabb a nagyok, az ilyen 16-18 évesek, hogy most 6 példaul
még szeretne gondolkodni és ne kérdezziink téle most. Jo, akkor nyugodtan gondolkozzal,
vegylik ezt végig, ami most itt torténik, vagy ha gondolod, akkor iiljél ki. Nem erdszakolunk
senkit. De altalaban belevetik magukat a lehetdségbe.

Vidovszky Gyorgy

Vagy az van, hogy kimegy valaki az iskolaba, de legtobbszor azt kérjiik, hogy fél oraval
hamarabb érkezzenek. Akkor van egy rdhangolas, aminek nagyon-nagyon lényeges része az,
hogy érezze a fiatal, aki bejon a szinhazba, hogy itt komolyan van véve, tehat nem parnaként
¢s fenékként akarjuk kezelni, hanem Ovele itt most kommunikélva van. H. Gy.: Bocsénat,
muszdj vagyok visszakérdezni. Mit jelent az, hogy komolyan van véve? Akit csak nézdként
varunk, az nincs komolyan véve? V. Gy.: Dehogy nem! Természetesen komolyan van véve 6
is, de az, aki kéri a dramafoglalkozést, az plusz segitséget, plusz érzetet kap meg azaltal, hogy
0t személyesen megszolitjuk. Hisz nem tudja, hogy mi var rd. Nem tudja, hogy most mit fog
kapni. Ez egy kicsit fellazitja a lelkét. Akik ¢élnek ezzel a lehetdséggel, azok remélhetdleg
megkapjak azt az élményt is, hogy ez a szinhaz velem akar kommunikalni. Olyan mddon
probaljuk tematizalni a torténetet, hogy a feldolgozd részhez hasonld legyen a fokusz. De
kozben nem szabad didaktikussa tenni a dolgot, ahogy maga az el6adéas sem lehet az. Nem baj,
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ha kozérthetd, de ne legyen didaktikusan elmagyarazott. Bevonjuk dket egy jatékba, egy pici
jatékba, ami nem kivan dramajatékos felkésziiltséget, egyszertien nem kivan semmit. Azért nem
art, ha megprébalnak megnyilvanulni, ha kérdeznek, de hogy ha nem sikeriil, akkor sincs baj,
mert csoportmunkat adunk rogton a legelején. Az elsé blokkban is van csoportmunka, hogy
megértse azt hogyan lehet csoportban dolgozni, mert, nagyon sok iskoldban nem tudnak egymas
kozott megbeszélni dolgokat. Es elég csak az, amikor egy sz0sz616 Osszeirja a valaszokat és
elmondja, hisz az 6 véleménye is benne van. Védéhaloval kommunikélunk. Es a gyerek nem
tudja még, hogy az, amir6l kommunikaltunk eldtte, annak milyen koze van az eldadashoz.
Tulajdonképpen fel van nyitva egy csomo kapu, ami majd vezeti Oket eldadas alatt. A Lila
torténeténél példaul bevissziik dket a szinhdzi térbe, és a diszletmintat probaljuk elemezni.
Szerintetek hol vagyunk, mi a franc ez? Es akkor 6 mar gy jon be tiz perccel késébb, hogy
mar van rola valamilyen képe. Az Iskola a hataronnal egy fiktiv levelet irtunk, ami egy behivo
levél, hogy ,,0rommel értesitjiik, hogy folvették a fikat” stb., stb. A levélben egy csomo olyan
utalas van, hogy milyen lehet ez a suli és akkor arrél beszéliink, hogy szerintetek milyen lehet,
ha Te kapnal ilyen behivot, mire gondolnal, mire késziilnél. Ennyi és ezt lezarjuk. Indul az
eldadas és pontosan latja azokat az elemeket, amiket a levél alapjan igy, ugy, amagy, de 6 is
meg tudott fejteni. Azok a maguk konkrétuméaval, a maguk specialis helyzeteiben megjelennek
itt, ott, amott. Igy a gyereknek megvannak a timpontjai, jobban tud rajuk figyelni. El5ad4s utan
jon a feldolgozo rész. Az Iskola a hatdronnal példaul ugy dolgozzuk fel a sok informaciét, hogy
van egy nagy lap és arra fel van irva a tizenkét szerepld neve ossze-vissza. Es akkor elkezdjiik
beazonositani, hogy emlékeztek ki volt ez, melyik volt az és akkor mindegyikre mondanak
valamit. A feldolgozo foglalkozés zaré gondolatai sem didaktikus megmagyarazasok, hogy ,,és
ez az iizenete kérem szépen ennek a darabnak”, hanem altaldban harom ponttal tudjuk befejezni.
A z4r6 mondataink mindig nagyon hasonldéak. Nem mondjuk nekik, hogy mi a tuti, azt mondjuk
idaig jutottunk, ezt besz¢ltiik meg, innentdl kezdve, ha felmeriil kérdés, ezen ti gondolkodjatok
el, vigyétek tovabb ezt a dolgot, ha még érdekel titeket ez a téma. Ezaltal nem primer, de
szekundér modon ott van a beavatas is. Tulajdonképpen megsegitettiik azt, hogy tudja olvasni
az eléadast. Ez mondjuk 10%-a annak, amit mi csindlunk, a 90%-a meg arr6l sz6l, ami segiti a
feldolgozast, az eldadas értelmezhetdségét. Tehat mit lehetett volna masként csindlni, mit
lehetett volna mast mondani a szerepldknek. Mi ma a megfeleld kommunikéci6. Ezt jarjuk
inkabb korbe. De természetesen, amikor az eldadas befejezés utan elkezdjiik felidézni, hogy
akkor mit is lattunk, akkor meg kell teremteniink a kdzds nevezdt. Aki nem mindent értett,
esetleg félreértett valamit, az vagy valaszok, vagy a kérdések alapjan juthat el erre a kdzos
pontra. Ez is egyfajta beavatas. H. Gy.: Es mi lesz egy hét mulva? V. Gy.: Igen, azért van ilyen
helyzet is, amikor az utofoglalkozast nem rogton eléadas utan tartjuk meg. Megmondom
6szintén, nem mindig érezziik sokkal jobbnak ezt, mert nagyon sokszor mar elfelejtédik egy
csomd minden, amire utalni akarunk vagy emlékeztetni. Azt laitom, hogy nem arra van
kondicionalva a legtobb ember, hogy hetekig egy szinhazi eléadason gondolkodjon.

Merre tovabb? — primer valaszok
Ismét az ABC rendet, valamint a Iényegkiemeléses modszert kovetem.

Angelus Ivan

Azt tudom mondani, ha lenne komplex programunk, akkor az olyan lenne, hogy elmennénk
koriilbeliil egy honapra vagy kétszer két hétre mondjuk Debrecen ¢€s Nyiregyhdza kornyékére.
Ott eldszor csindlndnk workshopot a tanaroknak meg a vezetOknek, akikkel egyiitt fogunk
dolgozni. Uténa elmennénk az iskoldkba, de elmennénk a miivészeti iskolakba,
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kultrcentrumokba, kulturhdzakba, diszkokba is. Megprobalnank ezt megkorondzni két
komolyabb eldadéssal, tdncszinhazi esttel a szinhdzban, ahovd meghivnank azokat, akiket
megismertiink. Utdna megprobalnank beszélgetni veliik. Utdna megprobalnadnk azoknak, akik
esetleg hivatasszertien akarnak ezzel foglalkozni ismét workshopot szervezni. Egy ilyen két-
harom hoénapos programot szerettem volna megvalositani. Esetleg kiilfoldon is lehetne a
magyar néptanc sajatossagaival kibdvitve ilyet csinalni. Azért is gondolom ezt, mert azt latom,
hogy a magyar nép specidlisan magyar népi eredetli nyelvét most is, mint mindig a
torténelemben, feliiletesen aktudlpolitikai célokra hasznaljak fel. Ez nagymértékben torzitja ezt
az értekrendet. De az jo, hogy most mar néha minket is meghivnak néptanc fesztivalokra. Mert
a néptanc ¢és a kortarstanc kozott mi a kortarstanc felél tudtunk olyan mddon kozeliteni, hogy
sikertilt integralnunk annak a nyelvnek egy részét.

Van egy kiépiilt szakkozépiskolai, féiskolai képzési rendszeriink. Van mellette egy alkotd
mithely, amelyben évente 15-20 alkotd vagy egyiittes hoz létre 30-40 produkciot 150 alkoto
részvételével. Es nagyon, nagyon fontosnak tartanam, hogy ezek a tényleg kivalé miivészek, az
évadjuk egy részében tancnépszeriisitd munkat folytassanak. Ezt probaltam megvalositani, nem
sikertilt, majd talan maskor vagy masnak sikertil.

Ugy tudom a Muzsikas egyiittes par éve elhatarozta, hogy elmennek évente 50 iskolaba’*
¢és ennek szerintem van hatésa és szerintem ezt kell csindlni, €s ilyen dolgokat kell csinalni.
Lehet mast is, az is hatasos, de nem annyira.

Bandoli Katalin

Jelenleg a folytatasnak pénziigyi akadalya van. De jo lenne ugyanezt opera vonalon is
megcesindlni. A masik nagy fejtorés nekiink, hogy az allami gondozott gyerekeknek a
foglalkozasat tovabb szeretnénk vinni.

Ezt a fajta tancos valtozatot tovabb kellene vinni. Fdleg azzal a csoporttal, akikkel eddig
dolgoztak itt Ritaék ¢és jo lenne melléjiik egy kontroll csoportot valasztani példaul. Egy olyan
fajtat, akik hasonl6 kortiak, de teljesen mas kornyezetbdl jonnek. Mert itt az is egy érdekes
dolog volt, hogy a Rita¢k ez alatt a fél év alatt elértek veliik valamit és abban megegyeztiink
veliik, hogy az egy szép eredmény. De mondjuk egy VIII. keriileti osztallyal — nyaron volt erre
mar némi probalkozas — mit lehetne elérni. Ezek azok, amiken mar lehetne valamit kezdeni
felmérések szempontjabol.

A zenei gyljtemények kozott viszonylag szerencsés helyzetben vagyunk. A legtobb megyei
konyvtarban, ahol esetleg van zenei gylijtemény, van egy darab konyvtaros. Na, ¢ téle nem
lehet elvarni, hogy épitse a gylijteményét, dolgozza fel, mindemelett tajékoztasson és még
foglalkozast is tartson. Erre nincs kapacitas. Itt Budapesten ez a gylijtemény azt lehet mondani,
nagyon szerencsés helyzetben van, mert hogy ez belefér. Tehat nem lehet ebbdl rendszert
csinalni.

Fazekas Istvan

Most egy nagy palyazat van, ahol most mar olyan elemek is lesznek, hogy kimegylink
eldadast tartani egy iskola tornatermébe mondjuk harom osztdlynyi kozonségnek és a

249 Mas kérdés, hogy két év mulva egy tehetds szponzor megtalalta &ket és timogatta ezt a programot. De 6k
anélkiil is elmentek az iskoldkba és nem a , kis” Muzsikast kiildték, hanem 6k maguk mennek.” Angelus Ivan
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feldolgozas szinte rogton ott torténik meg vagy masnap ott torténik meg osztalyokban. En Ggy
gondolom, hogy 90 emberrel mar nehéz feldolgoz6 foglalkozast tartani, de 90 ember megnézi
az eléadast, utdna harom osztalyban mar lehet akar egyszerre is, ha van harom ember, aki ezt
meg tudja tartani. Jelen esetben Ugy tlinik, hogy van, ha az eldadas gy all 6ssze. Lesz
moderatorral eléadas. A palyazatban vannak dramapedagogiai foglalkozasok is. Eredetileg a
Kéavasokkal lett volna ilyen TIE alapon. Most valosziniileg ugy lesz, hogy klasszikus
dramapedagogiai foglalkozasok egy vagy két dramapedagogussal. Mivel itt egy intézmény
keretén beliill miikddiink ez nagyon komoly anyagi kérdés mindig. Amennyiben barmilyen
palyazati vagy egyéb uton tudunk erre Gjra és Ujra pénzt szerezni, akkor ez a dolog még
fejlddhet. Ha nem tudunk, akkor nem lesz.

Galos Orsolya

A hosszu tava tervek, hogy a kozonségtaldlkozokat mar a szinhdzi kritikusokkal
egyiittmiikddésben tervezziik. Amikor 6k ugye idekiildenek egy vagy két kritikust, melléjiik
rendeljiik az alkotokat. Ez nem életkorspecifikus, nem csak a fiataloknak szol. Es most annak
a lehetdségeit keressiik, hogy hogyan lehet megint a fiatalok fel¢é elindulni, valami tervezettebb,
strukturaltabb dologgal. Viszont beleszaladtunk abba, hogy hazon beliil nincsen olyan ember,
aki ezzel foglalkozna. Tehat, hogy ez tigyben valahogy 1épniink kell.

Horvath Péter

Hogyha kapok ilyen lehetdséget vagy felkérést, akkor bizonyara fogok ilyen eléadasokat
csindlni. Merre tovabb? Ezt nem tudom. Az biztos, hogy abbol, ami errél nekem eszembe jut,
abbol a Kava a legjobb. Az ¢ foglalkozéasaik vannak a legkozelebb, ahhoz, amit én gy
gondolok, hogy hasznos €és nagyon rugalmas.

Juhasz Dora

Most organikusan fejlédiink afelé, hogy nagyon komoly elv legyen, hogy a beavato
programban visszajon egy eldadas. Kéne egy beavatd €s azt mondom, hogy én ezt szeretném
visszahozni erre a célra. Keriiljon a programba. Ez egy nagyon nagy fegyvertény. Most kezd
igy lenni. Tehat azt gondolom, hogy itt még van hova fejlodni. Még tobb eldadast nézni és
teljesen én mondhassam meg, hogy most akkor ezt kétszer jatsszuk vagy haromszor, majusban
vagy aprilisban. Mivel ez egy nagyon komoly egyeztetési munka, ez egy korlat, ez érezhetéen
egy korlat.

Kormendy Zsolt

Hogy tgy mondjam, a naptdramba be vannak irva ezek a programok. Ezeket mind végig
kell jarnom, a jot is meg a rosszat is. Meg szeretném nézni. Nagyon, nagyon sok féle dolog van.
Semmi nem tudoményos. Semmi nem elméletileg végig gondolt vagy megalapozott, mert
minden az, hogy gyerekek akkor csinaljuk meg. Mert ez kell, mert Kodaly azt mondta és Kodaly
azt mondta. ... De tény, hogy most elkezdtiink beszélni a Kodaly mddszer eldnyeirdl és az
esetleges buktatoirol, borzasztdé kovetkezményeirdl. A gyerekeket azzal akarjuk megvenni,
hogy egy hires bacsit lat majd itt vezényelni, tehat ez a stilus, ez a lelkesedés, amikor mindent
a lelkesedés ural, ennek lejart az ideje, viszont visszavet a fejlédésben. Vannak fiatal tehetséges
emberek, taldlkoztam mar tobb ilyennel €és szeretném, ha ezt a munkamban is meg tudnam
jeleniteni, de Gjra kell ezeket tanulni. Szemeteket Nyugatra vessétek, ez itt abszolut fontos, most
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nem kell szégyellni. Es tovabb intézményesedni a finanszirozasban és szervezésben is,
mindenben. Intézményesiilés kiterjedd irdnyba. A magyar zenepedagodgia szerintem hianyt
szenved onkéntes anyagokban. A 70-es években volt egy nagy konjunktara, nagyon sok jo
konyv jelent meg, de ha most keresek szakirodalmat barmilyen témaban, akkor a hetvenes
években kiadott konyvek kertilnek eld. Kéne, hogy ennek legyen szakmai hattere, én Oriilnék,
hogy ha ez a képzésben benne lenne. Most tanitok a Zeneakadémian, de hivtak eléadni a TOK-
ra is. A dolog keriiljon be a tanarképzésbe is. A tanarok ne potcselekvéseikben vergddjenek,
mert potcselekvés, amikor meg akarom tanitani heti egy 6rdban a haromszor harom B-t és te is
kudarcot vallasz, a gyerek is kudarcot vall és a zene is kudarcot vall. Olyat kéne kitalalni, ami
mindenkinek jo.

Van befogadoéi és van fogyasztéi zene A fogyasztdi zenéhez nem kell segiteni. A zene a
XVIIL szazadban létezett utoljara, mint koznyelv. Es onnantél kezd szétvalni a kozonség és a
zenész, meg a XX. szazadi iires koncerttermek el6tt jatszo, de rendkiviil biiszke és dacos
zeneszerzO, akit nem ért meg senki. Tehat a zene, mint koznyelv, az ma egyesek szerint a
konnytizenében tolti be a funkcidjat. A tobbi az, amit kvazi erdltetni kell. Ugyanakkor hiszek
abban, hogy Mozart, Bach zené¢je mar nem koznyelvi, de nem is halott nyelv. Mondjuk angol,
tehat, hogy meg lehet tanulni azt a nyelvet és érdemes is megtanulni, mert akkor olyat tudsz,
olyat kapsz, amit mastol nem. A fogyasztoi zenét azt eladni kell, a befogadoi zenéhez pedig a
befogadot alkalmassaé kell tenni.

Liptak I1diké

Nincs egy teljesen berdgziilt metddusa annak, hogy mi hogyan valasztunk példaul darabot
vagy témat. Es azért ez minden évben egy nagyon nehéz és alap kérdés. Van-e olyan darab
inkabb, ami jobban izgat minket vagy egy tarsadalmi probléma van, ami jobban izgat és mi
hozunk hozz4 anyagot vagy éppen van is hozza anyag, de mondjuk nem drdma van hozza vagy
irott mii. Baromi nehéz egyébként az, hogy minden egyiitt legyen hozza, de igy legalabb egy
folyamatos megujulasra vagyunk késztetve.

Miivészi értelemben nagyon sok megoldandd probléma var rank. Most nekiink a
legfontosabb lenne, hogy taldljunk olyan embert vagy embereket, akivel, akikkel ha nem is
hosszu tavon, de egy-egy alkalomra rendezdként lehetne egyiitt dolgozni. Ugy, hogy 6t is
eléggé izgatja ez a forma, hogy esetleg nem ¢érzi ugy, hogy itt meg van cseszve a dolog azzal,
hogy a gyerekek majd bele fognak ebbe nyullni vagy elmondhatjak a véleményiiket, netan
jatszhatnak vagy instrualhatjak a szinészeket. Hat, igen. Nekiink viszonylag nehéz olyan embert
talalni, akivel mi is szivesen dolgoznank és ¢ is akar dolgozni, ilyen értelemben vannak
nehézségeink, de ez szerintem ez inkabb ilyen hétkdznapi megoldando probléma.

Magyar Attila

Hat, ha Beavat6 szinhazrol beszéltiink meg szinhazrol beszéltiink. En azt mondom, a cél
az, hogy ugyanezt tovabb.

Magacs Laszlo, Pava Rita

Szeretném, hogyha fel tudnank épiteni ezt a beavatd nézoképzot. Valoban olyan embereket
tudnank ,,gyartani”, akik akar tetszik, akar nem, képesek a véleménytiket vallalni és képviselni.
En azt gondolom, ha lehetne kommunikélni, akkor lehet, hogy meg tudnam gydézni az
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ellenkezdjérdl, vagy 6 meg tudna engem gydzni arrdl, hogy valdban én nem vettem figyelembe
valamit. Tehat egy valddi parbeszéd alakulna.

Minél tobb olyan kdzos pontot talaljunk, amin el lehet indulni az iskolak felé. Tehat, ami
az 0 résziikrdl jon, és ami a mi résziinkrdl jon, ez egy ilyen miikodo €és egymasra reflektalo
kapcsolat legyen. Azt gondolom, hogy ennek még az elején vagyunk.

Papp Helga

Ahogy emlitettem, préobalunk olyan utddokat keresni, akiknek van is idejiik ezzel
foglalkozni. Es szeretnénk, ha itt a teriileti iskoldkban a drama dolog benne lenne az életiikbe.
A TIE csoportok nem nagyon jonnek hozzank. Enélkiil keletkezik egy tir és hat nagyon j6 lenne,
ha Gjra lenne ilyen csoportunk. Van egy par szinhazi-nevelési eldadéssal foglalkozo csoport, de
az iskoldkkal nekem van kapcsolatom, tehat szivesebben hivnak akdr mondjuk engem vagy
minket vagy akit én gy ismerek €és azt mondom, hogy na, akkor 6k. J6 is volna, hogy ha itt a
keriiletben lehetne rendszeressé tenni azt, hogy mindenki jusson azért valamilyen részben ehhez
a dologhoz és hogy minél tobb iskoldban akér legyenek beavatd csoportok is. De hogy minél
nagyobb részben ehhez a lehetdséghez hozzajusson.

Patkos Imre, Szatmari Dorottya

A politikat csinalo személyeknek, és nem maganak a politikdnak a biine, hogy eladtdk az
egész adgazatot. Mivel én ezen nem tudtam valtoztatni, inkabb odébb alltam. Nem latom, hogy
ez fel tud mar tAmadni, mert erre nem fog akkorat dldozni ez az orszag, meghaladja az erejét.
Azok az emberek, akik tigy érezték nem fognak boldogulni ebben az dgazatban ¢s megtehették,
azok odébb alltak. Es maradtak azok, akik nem tehettek mast és egyre frusztraltabbak lettek.
Rengetegen csak a megélhetés miatt maradtak itt. Még egyszer mondom, szerintem létkérdés
maga a kultura, mert kiilonben megdljiik egymast. El fogunk gettésodni. Szerintem a kulttra
az, amely képes arra, hogy felndvo orszadgokat, kiilonb6zd nacidkat, kiilonbozd kort, kiilonbozo
nemii embereket integraljon. En a miivészetben nagyon nagy er6t latok. A csinalasban és a
befogadasban is. A miivészek kozott vannak olyan koponyék, akik jobban ki tudjak fejezni
magukat, mint barki. Az a valsag, ami a kozéletben van, az kitermeli a maga fanatikusait a
miivészetben is, természetesen, mert tehetséges orszag vagyunk. De ha nem tudunk
beszivarogni az iskoldba, ¢s megszolitani a gyerekeket, akkor az elsivarosodas €s az ellustulas
fenyeget. Gyakorlatilag nem lesz ¢életképes a felnovekvd korosztaly, elsorvadnak az
,uszonyai”, elsorvad az agya ¢€s lesz beldle egy iires szemi, pislogas nélkiili fogyasztd, aki majd
csak bamulja a displayt és mas eldre megragja neki majd instant modon a falatot és majd
beraknak neki egy csovet, hogy leguruljon a kaja ¢és akkor mindegy lesz, hogy van ize vagy
nincs. Tehat elfelejt majd izlelni, elfelejt majd esztétikai szempontbdl rostalni, elfelejt majd
szelektalni, elfelejt majd értékszemlélettel élni.

Most ugy latom, van értelme annak, amit csinalunk. Szeretném, hogy azok is lassak, akik
ezt az egészet fenntartjdk. Nem biztos, hogy annak kell tobb tdmogatast adni, akinek nagyobb
a probaterme ¢€s tobb villanyt kell fizetnie, hanem lehet, hogy annak kéne tobbet adni, akinek
az értékteremtd és Oonfenntartd képessége jobban funkcional, azaz jobbak az eredményei. Azt
gondolom, hogy valtoztatds nélkiil mar csak egy évig tudom fenntartani azt, amit most
csinalunk. Ha észreveszi a kulturalis korméanyzat, hogy neki is érdeke az, amit mi csinalunk,
akkor a prioritasi listan helyet fog cserélni két-harom szegmens. Ha megkapom a pénzt,
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természetesen tovabb terjeszkednék (az ifjusagi koncertekkel) Békés és Heves megye iranyaba.
Ezeken a teriileteken monopolhelyzetbe szeretnék kertilni.

Nem tudom, hogy mit kellene tenni annak érdekében, hogy az a fajta életerds, humanus,
befolydsold szerep, amit a miivészet tud gyakorolni mondjuk az emberiségre, inkabb
tarsadalomra, hogy annak az ereje kivilagosodjon azok fejében, akik erre hatni képesek. Nem
értek hozza annyira, hogy tudjam, hogy a lobbin kiviil milyen lehetdség van. Ha fel akarnak
¢bredni, akkor felébrednek, ha nem akkor tgy sem. De taldn felébrednek.

Szabo Istvan

Hat, nézd tulajdonképpen nem szorosan ide tartozik, de elég sokat foglalkoztunk mar vele
¢s valamiért sosem jutunk el oddig, pedig ¢én nagyon hinnék abban, hogy a
tomegkommunikaciot fel lehetne hasznalni. Egy Mindentudéas Egyeteme tipusu valami példaul.
Nagyon sok szemléltetd anyag van, nagyon hatdsosan lehet hasznéalni. Mennyire érdekes lehet
megnézni 6t Hamlet monoldgot magaban, még nem is szolt egy szot sem, mar milyen érdekes.
Béarmilyen asszocidciokat kelt és onnant6l kezdve ebbdl, mint szemlélteté anyagbol hozzatéve
a kort egy picit a nyelvi és szinpadi kifejezést mar lehet valamit kezdeni. Nyilvan ehhez az
kéne, hogy legyen kulturdlis csatorna. Lehetne az interneten valamit kezdeni ezzel. Mindig
vannak fellangolasok, de ebbdl nem sziiletett igazan olyan eredmény, amit én gondolok.

Takacs Gabor

Mi most egy nagy kutatdsnak a f6 vezérei voltunk és ez befektetés volt a szamunkra.
Nagyon jo6 lenne, hogy ha egy-két év mulva mar valoban lathatndnk ennek az eredményét. Most
ugye abban a szakaszban vagyunk, amikor ki kell dolgozni azt a stratégiat, hogy hogyan tudjuk
eljuttatni kézérthetd moédon azoknak a dontéshozoknak az asztalara, akik ennek a kutatdsnak az
eredményét felhasznalva tudnak nem csak nekiink, hanem reményeink szerint a dramaval
foglalkozdk kozosségének segiteni.

Varga Nikolett

Nagyon varjuk ennek a palydzatnak az eredményét. Akkor lehetne egy nagyobb
létszammal, nagyon jol felépitett programot létrehozni stabil talajon. Olyan eldadédsokat
kérhetiink most, ebbe a sorozatba, amiket tényleg a legmegfelelobbnek tartunk ahhoz, hogy ezt
a korosztalyt megfogja, illetve, hogy a tdnc mindenféle miifajat bemutassa. A masik meg, hogy
ez a palyazat lehetdséget ad arra is, hogy az eszkozoket nem én veszem a sajat pénzemen,
hanem a dramaéréhoz sziikséges minden anyagot is tamogat.

Végvari Viktoria

Az a nehéz, hogy mar kezdiink tilndni sajat magunkon. Ha ez a szinhaz kétszer ekkora
lenne ¢és haromszor ekkora koltségvetése lenne, akkor én mindenképpen két teriilet felé
erésiteném. Egyrészt mindenképpen a tanaroknak a megtalaldsa, a tanaroknak a képzése, amit
tavaly nem tudtunk pénz hidnyaban elinditani. Ilyen szinhazi képzés. Régen csinaltunk olyat,
hogy volt egy eldadas €s csinaltunk egy 6t-hat 6rds mithelyfoglalkozast tanar csoportnak. Hogy
6 ezzel az eldadassal mit tud kezdeni. Ilyen szemszogbdl, olyan szemszdgbdl, amolyan
szemszogbol. Ez nagyon-nagyon népszert volt és szerintem nagyon hasznos is. Effektive a
tanart is megtanitottuk arra, hogy konydrgdém vigye vissza a kdzoktatasba ezt. Tehat ebben neki
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nagyon sok segitségre van sziiksége. Ez az egyik irdny, amit én nagyon szeretnék. A masik,
hogy a gyerekeket minden szinten bevonni abba, hogy egy ifjisagi szinhdz és egy
gyerekszinhaz az hogyan mikodik. Hogy nemcsak mint kdzonségre szamitsunk rajuk, hanem
a kreativitasat is barmilyen mddon bele tudja nyomni a szinhazba. Most lesz a 20. évadunk.
Legyen palyazat, hogy a gyerekek tervezzenek logét, meg ilyesmi. En példaul iszonyatosan
boldog lennék, ha lenne olyan, ahol olyan gyerekek dolgozhatnak veliink egyiitt, akik nem
késziilnek szinésznek, hanem egyszertien csak érdekli 6ket ez az egész. Tehat lenne mondjuk
egy allando csoport, ami nyilvan nekem érdekes, hogy mit tudunk beldliikk kihozni, hova
fejloddhet ez. De van is, hogy ,,nyavognak”, hogy nem lehet-¢ jonni. Es lenne mondjuk egy
dramastudio, ahol szinészeket képeznénk, meg ilyesmi, aki szeretné ezt csindlni. H. Gy.:
Erdekes, hogy pont azt nem mondtad, ami a beszélgetés elején volt, hogy olyan jo lenne, Gigy
neki allni egy ilyennek példaul, hogy a Ti oldalatokrol induljon az eldadéds, azaz a
dramapedagogus is ott legyen mar a kezdeteknél. V.V.: En a magyar szinhazi életben élek. Mi
nagyon szeretnénk egyszer egy olyan eldadast, ami soha nem fog megtorténni, ami kicsit olyan
beavat6s, hogy bizonyos pontokon megall az eldadas és ott valamit csinalunk ¢és folytatodik.
Most van egy nagyon erds miivészi ellenallds szerintem a rendezok és a szinészek részérdl. Van
szinész, aki részt vesz a foglalkozason, és van, aki nem. Es aki részt vesz annél is kérdés, hogy
mi az attitlidje, hogy 6 mit gondol errél. Bar sokat nylizzuk az agyukat, hogy ez hogy van, de
ez nem egy egyszerl torténet. A szinész mondhatja azt, hogy én belekeriiltem egy allapotba és
azt végigcsindlom, hagyjatok engem békén. Es én azt gondolom, hogy ezt nekem meg kell
értenem. Hat, ha 6 igy alkot, akkor 6 igy alkot. Nem varhatom el, hogy 6 ugrabugraljon ki egy
dramabdl és megalljon és nem tudom mi. A rendezékkel ugyanez a torténet. Azért ez nem
annyira egy kozkeleti dolog ma Magyarorszadgon, plane nem a szinhazi életben, hogy értsék
mirdl szol ez az egész. Legalabbis én igy latom.

Vidovszky Gyorgy

Bemennek a gyerekek a szinhdzakba €s sokszor rossz dolog torténik veliik, mert nincsen
felkészitve, néha vattdnak haszndljak Oket. Ezzel szemben most itt latszodik valamilyen
fejlodés. A kovetkezo 1épés, hogy egy haldzatot probalunk kialakitani. Ez nagyon fontos lenne
nekiink is. Most még itt nem tartunk, de kétségteleniil a szemiink el6tt van. Most mar azt latjuk,
hogy bizonyos iskoldk kovetnek minket kiilonb6z6 eléaddson, most mar egy csomo
pedagogussal alakult ki személyes viszonyunk, akiket onnan ismeriink, hogy t6bbszdr jonnek
dramafoglalkozasra.

En példaul azt a modszert probalnam erésebben végigkdvetni, amit a Trafoban van
lehetdség megcesinalni. A Trafoban azt tudjuk csindlni, hogy egy-egy iskola megvesz 6t eldadast
vagy egy osztdly mondjuk és ahhoz csak nem egy eldadasra jon el, hanem egy kovetkezd
honapban eljon egy masodikra, harmadikra, negyedikre, tehat, hogy ezt a lancolatot
megcsinalni, és akkor ott mindegyik alkalommal, nem fél 6raban, hanem kint az iskoldban a
szinészek ¢és az alkotok részvételével tartunk egy ravezetést és utdna van a szinhazban az
eldadas, utana egy nagy kozos 0sszerdffenés. Ez egy jo tovabblépés lenne, de ehhez tényleg 1d6
¢és pénz kell. Mar ugy értem, hogy azért kell, mert ez rengeteg idét emészt fel.
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Mit mondanal még? — primer valaszok
Angelus Ivan

Némi gondolkodas utan Ivan 6sszefoglalta eddigi mondanivaldjat. Azt mondta, 5 6 kérdés
koré lehet/kell csoportositani a lényeget: az alkotas, a tradiciok éltetése, a képzés, a
népszerlsités ¢s ennek a folyamatnak az integracidja. Hozzatette mindennek csak akkor van
értelme, ha ezeket mind magas szinten miivelik, akik erre a tevékenységre adjak a fejiiket.

Pipogya, hiilye krapek voltam, aki volt, hogy odament egy tornaterembe és 80 ordito, hiilye
gyerekkel megszeretette sajat magat és a tancot. Es sajat magukat is megszerettette, mert
nyilvan sajat magukat és egymast is utaltak, és ez volt az igazi probléma. Csak be akartak vonni
minket is ebbe az agressziv 1égkorbe. Ezért nem tudom a tdncnépszeriisitok képzését folytatni,
vagy beavatd képzést folytatni, mert az csak a felszin. Vannak olyan tevékenységek, amelyek
kiilonbozd képzettségi kosarakat igényelnek. Vannak olyanok, amelyek nagyon specidlis
képzési kosarakat igényelnek. Példaul jon egy ember és azt mondom, hogy figyelj, neked kell
egy ¢v, hogy beletanulj a dolgokba, mert amit Te tudsz, az itt nem hasznalhato.

Nekem van harom gyerekem, 6k nagyon intenziven kapjak ezt. Van negyven-Gtven
tanitvanyom, akik csak kicsit kevésbé intenziven kapjak. Van néhany szdz nézd, aki
rendszeresen eljar hozzank, és biztos van néhany ezer ember, aki csak egyszer-egyszer kap egy
percet valami ilyesmibdl.

Fazekas Istvan

A gyerekek altalaban kivancsiak. A gyereket az els6 harom évben nem tanitja senki. Tanul.
Ez a kivancsisadg, ha nem 0ljiik ki modszeresen, amin egyébként jelentds erdkkel dolgozik a
csalad és az iskola, akkor ez megmarad benne és ha barmi felkelti az érdeklddését, akkor ez
miikddni kezd. Lehet, hogy ez a kivancsisdg egy hétig tart, de ha ismétlddd az inger vagy
viszonylag ismétl3dé az inger, akkor ez a kivancsisag fenntarthato. Es ebbdl aztan kifejlddhet
barmi.

Azt tartotta még fontosnak megemliteni, hogy a szinhdz csak egy eleven néz6-jatszo
viszonybol johet létre, ha ez nincs meg, akkor értelmét veszti az egész.>>’ O épp ezért nem azt
tartja igazan problémanak, ha a néz6k a nem-tetszésiiket fejezik ki, hanem amikor nem akarnak

ebbe a kdzds jatékba beszallni.?!

Fellegi Adam

H. Gy.: Tanitani nem szoktal? F. A.: Nem szoktam. H. Gy.: Nem vonz? Nem jutott
eszedbe? F. A.: Amikor elvesztettem a filharmoniabeli szolista alldssomat, mert ezt a fajta
statuszt megsziintették, akkor prébaltam tanitasi allast szerezni, de mindeniitt az orromra
csaptak az ajtot. Mert zsidé vagyok. Es nalunk ez teljesen igazolhatatlan magan véleményen
érvényesiil. Egy csendes, nem kodifikalt kirekesztés. H. Gy.: Nem az van, hogy tobben vannak
a zsidok? Ezt, mint szintén érintett kérdezem. F. A.: Sehol nincsenek. H. Gy.: Nem érzed, hogy

230 Az, hogy valaki iil és bambéan néz és tok mindegy, hogy mi van és rdaddsul mint egy ilyen furcsa szokasjogként

a végén iitemesen Osszeveri a kezét, akar tetszett, akar nem, az egy hihetetlen passziv részt vétel.” Fazekas Istvan
231 Ha valaki aktivan vesz részt ebben a nem tetszésben, akar gy, hogy fiityiil, kimegy, nem tudom mi, az egy
eleven kapcsolat.” Fazekas Istvan
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aranyaiban tobb zenész van? F. A.: Valaha azok voltak. H. Gy.: Mondjuk itt Magyarorszagon
jelen pillanatban. F. A.: Most pontosan arrél van sz6, hogy egy darab sincsen. Ha megnézed a
Jjovo évi Liszt centendrium programjat, akkor ott egyetlen zsidd szarmazasi muivészt nem
talalsz benne. Megkérdeztem az egyik szakértt, aki hangverseny szervezd €s zsido szarmazasu,
hogy: ,,Te van ezek kozott zsido?” Kicsit gondolkozott, majd azt mondta, hogy nem. Ez
visszahatds arra, hogy volt idd, amikor nagyon sok zsido volt, akkor a nem zsid6 szarmazasu
muvészek és miivészeti szakemberek azt mondtak, hogy ez talzas, egy kicsit korlatozni kell
Oket. A korlatozas odaig ment, hogy akkor nem jutott nekem tanéri allds. Nem tanitottam. H.
Gy.: Es megmondta valaki Neked, hogy ... F. A.: Soha senki. Csak egy sejtés. De tudod, lehet
valakit igy megverni a rendérségen, hogy ne maradjanak rajta kék foltok. A rendérok tudjak
ennek a modjat, tanitjdk egymasnak. Nalunk fajiilld6z6 tarsadalom van. Megtanultam azt a
modszert, hogy egész népemet fogom és nem kdzépiskolas fokon tanitani és ez nekem nagyon
megfelel. ... Most mar nagyon farasztana, hogy egy tanintézetbe oda alljak és olyan
gyerekeknek vagy fiataloknak tanitsak, akiket a kényszer hajtott oda és nincs is nagy kedviik
hozza. De alkalom adtan csinalom, de rendszeresen faradtan, meg akkor nem lenne idém
gyakorolni. A tandrsag és a koncert miivészség kozott mindig valasztani kell. En a koncertezést
vélasztottam. H. Gy.: Nem faraszt? F. A.: Sokkal kevésbé, mint a tanitis. Minden jo dolog
faraszt. H. Gy.: Mennyit koncertezel egy évben? F. A.: Rengeteget dolgozom, de hét életemnek
ez a tudat er6t ad és haldlomnak megnyugvast, hogy ¢én is egy sugar vagyok. Tudom, hogy
mikorra a nagy sziiret eljon én mar rég lementem és paranyi miivem nyoma elvész az oridsi
munka kozt. Igy az ember érzi, hogy helyén van és nyugodtan hal meg. H. Gy.: Ez az idézet
honnan volt? F. A.: Petfi, Apostol.

Gabnai Katalin

Tehat egy megrendit felismerés az olyan, ami nem logikai uton birtokolhatd, hanem
ugyanolyan villamlasszer(i, mint amivel a miivészet dolgozik. Példaul lehetséges katartikus
felismerés a probafolyamat kozben is. A villamlo felismerések bizony megjelenhetnek a
probafolyamat és a taldlkozasi folyamat soran tobbszor is. Valamint az, hogy az ember képes
megfogalmazni jelenségeket. Hogy az micsoda... Ezt ugy képes megfogalmazni, hogy ne csak
maganak legyen 6rom. Megsziiletik benne a kivansag az ¢élmény megosztdsdra. Ez nem
elhanyagolhatd. Tehat nem magénak tojja az aranytojast, nem maga ala kaparja az
aranyszalmat, hanem kifejlédik benne a szent mutatvdnyossag indulata. Tehat megmutat és
elmesél. Es akkor lesz j6 — ahogy Thomas Mann mondta —, ha ,,a milalkotas a miivész nagyszerii
bossztja élményével szemben”. Mindehhez a tanar segiti hozza a csoportot.

Gobi Rita

Egy 16-20 éves csoport szinhazi nyelven mar egy célcsoport. Igazabdl a szinpadon vald
kozlekedés 16-20 fovel, az egy hatalmas koreografiai feladat, és ennek a fajta
mozgasismeretnek akar csoportszerlien, akar egyénileg nagy szerepe van, hogy a gyermek
lassa, hogy egy kis térben, akar egy szinpadon, akar egy szerepben, akar egy el6addsban mennyi
mindent lehet csindlni. Parosan, csoportban, egyénileg.

Janik Laszlo

A tapasztalatom az, hogy aki a szinhazban jartas, Ggy értem, hogy nézdként, az effektiv
jobban is képes mindenre koncentralni, tanulni is jobban tud. De hat ez teljesen melléktermeék.
Ruszt Jozsefet idézve, a szinhdz a figyelem misztériuma. Mi a szinpadon mindig azt figyeljiik,
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aki besz¢l és tényleg hittel, hogy mit mond, mintha ma hallanank eldszor. A nézé meg minket
figyel és ezaltal elhiszi és 0 is azt fogja figyelni. Csak a figyelem misztériuma.

Horvath Péter

En azt sem tudom, hogy kell-e a miivészet. En annyira szeretem Thomas Mann-t, aki azt
irta, a kékszemiieknek nincs sziikségiik miivészetre?>2. A kékszemiieket ugy értem, hogy az
¢letben tokéletesen rendben vannak és boldogok és azt csindljak, amit akarnak és idézdjelben
meg tudjak valdsitani nmagukat. Semmi sziikségiik nincs a miivészetre. En azt gondolom,
hogy a miivészet, legalabbis a szdmomra elsdsorban az energiagazdalkodéssal fligg Ossze.
Tehat, szerencsés esetben energidt tud adni, masik szerencsés esetben, energiat tud
felszabaditani a befogaddjaban, vagy a masik oldalon résztvevének, tudod. A mezdelmélet®>
szerint a vers arra vald, hogy energiat rejtsen ebbe az energia mezdébe és te fogyasztaskor
megkapod azt az energiat. Es ezzel dinamikusabban, szabadabban tudod a sajat életed élni.
Aztan hogy ez igy van-e vagy nem, ki tudja. A masik — nagyon tetszik ez a megfogalmazas —,
hogy a miivészet az, aminek a kozelében jol érzi magat az ember. Ez a legkdzelebb all az én
elképzelésemhez. JOl van az ember az idével, meg a semmivel.

Kotsis Agota, Varga Nikolett

K. A.: Mi igyekeztiink ezeket a beavatokat (igy megcsinalni, hogy ha mégis tartottunk
sziinetet, akkor még baratsagosabb, még csaladiasabb legyen a hangulat. V. N.: Igen, minket
azért az vezérel, hogy nagyon jo hangulat legyen. K. A.: Ne feszengjen, érezze azt, hogy mi
szivesen latjuk.

V. N.: En egyre inkdbb azt érzem a kozépiskolasoknal, hogy mar késd naluk kezdeni a
beavatokat.

Kormendy Zsolt

Fogyasztoi ¢s befogadoi zene, ezt a tedriat magaméva tettem. Vannak olyan produkciok
¢és nem csak a zenében van igy, melyeknek a befogadasa nem igényel olyat, amit neked kéne
hozzatenni. Antik dramat szorakozasbol nem néz az ember szinhazban, bar lehet, hogy meg
lehet Ggy csindlni, hogy szoérakoztatd legyen, és az a cél. Ez olyan, mint hogy a barokk zenét
sokaig egy ilyen kripta zenének tartottak ¢és halal saipadt homoszexualisok jatszottak. A régi
zenei vildgban ez koztudott volt.

Magyar Attila

En azt tartom fontosnak, hogy az embereknek adjuk meg a lehetSséget, hogy akar mikor
szinhdzba mehessenek. Akar mikor kulturdlédjanak. Mert akkor az emberek egészségesebbek
lesznek. Es ha egészségesebb lesznek, akkor nem kell mindig azt mondani, hogy azért nem
koltiink a kultarara, mert most a korhazra koltiink.

252 Tonio Krdger (H. Gy.)
233 Kurt Lewin
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Nanay Istvan

En ugy gondolom, hogy a szinhaz az soha nem volt miivészet, illetve csak nagyon ritkan
volt miivészet, amikor kiilonleges egyiittallasok voltak. A szinhdz mindig szérakoztatas volt.

Papp Helga

A miivészet az, ami egy olyan allapotban keletkezik, amikor tisztasdg van. Amikor nem
vagy frusztralt, amikor kiviil tudsz helyezkedni a gyarlosdgokon idézdjelben és amikor igy
tiszta tudsz lenni.

Patkos Imre, Szatmari Dorottya

Amikor azt mondom miivészet ¢és miivészeti nevelés, ott van egy nagyon fontos
komponens: ,,én” magambol, az energiambol, a tevékenységembdl, a mindennapi rutinombol
aldozok arra, hogy megtanulok valamit. Megtanulom magam kifejezni, és ha magamat képzem,
a befogadasban is intelligensebben és szelektivebben tudok részt venni. Egy hangszeren
megtanulni nem azt jelenti, hogy leiilok a display el¢ €s benyomok egy gombot, ami imitalja a
templomi orgona hangjat, hanem elészor is megtanulok kottat olvasni... Nem azt mondom,
hogy az egész tarsadalomnak orgonalni kell megtanulni, hanem a fogyasztasrol beszélek. A
fogyasztas egyoldali dolog. Valaki megkrealja, én meg fogyasztom. Az aktiv koncertre jard
kozonség szerintem soha nem fog véglegesen elmulni. Képesnek kell lennem arra, hogy
megtervezzem az idomet, képesnek kell lennem arra, hogy rakésziiljek. A kulturalodas tehat
egy ceremoénidval egybekotott aktiv elhatarozas kérdése.

Szabo Istvan

En azt gondolom, hogy a fennallo kor szabalyai azok csak némi érvényességgel birnak, és
a szinpadi konvenciok azok pontosan ilyen dolgok. Nem jo arra hivatkozni, hogy szaz évvel
ezeldtt masképp beszéltek meg masképp jatszottak meg mas volt a szinhdz helyzete. Ma ilyen
¢s ebbe kell nekiink megtaldlni azokat az aranyokat, ami alapjan a legabszurdabb dolgok is
elfogadottak. Vannak konvencioi a szinhdznak a néz6tér oldali viselkedésrdl is. A szinpadon
egy székkel vagy egy jol kivalasztott targgyal barmit tudok jellemezni. De meg tudom azt is
csinalni, hogy felépitek teljesen egy nem tudom, mi csodat. De, amikor teljesen felépitem az
illuziot, tehat egy naturalis diszletet csindlok, egy nagy szobabelsét, balterem, nem tudom
micsodat, akkor is ugye nem lesz koves a padld és nem a plafonrdl 10g a csillar. A szinpad az
hol a Waterloo-i mezd, hol egy perzsaszonyeg, hol meg egy kockakd, pedig mindig ugyanazt a
szinpadot latom €s ez nem zavar. Amikor ennek a szabadsagat megéri valaki és természetessé
valik, azt hiszem, hogy ez az, amit én a beavatastdl varok. Hogy ezen a folyamaton atsegitsen,
hogy ez természetes legyen. En nem azt akarom ezzel mondani, hogy ez feltétleniil azt jelenti,
hogy aki ezen nem megy at abbol nem lesz néz6 és a masikbol sokkal jobb néz6 lesz, mert nem
biztos, hogy igy van, mert ezutan azért pozitiv élmények kellenek. A szinhaz az egy folyamat,
a j6 néz0 az, aki viszonylag sokat lat és ehhez van egy értékviszonya.

Szabo Réka

Azt latom rajtad, hogy nagyon elméleti szempontbol kozelited meg a dolgokat. Nekem elég
sok tanari tapasztalatom van, és én veled ellentétben azt gondolom, hogy a tanari szakma vagy
egyaltalan az emberekkel valo kommunikacio szakmaja az nagyon pici részben tanulhatd csak
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szerintem, nagyon nagy részben nem, tehdt nagy részben személyes. A személyiség vagy
alkalmassa teszi az embert erre, vagy sem. Nekem ez a tapasztalatom. En se azt mondtam, hogy
nincs a felkésziilésnek vagy a tudatossagnak szerepe ebben, csak valahogy azt érzem, hogy
sokkal nagyobb szerepe van valami mésnak.

Takacs Gabor

Ugy gondolja jelentds konfliktushelyzet van a dramapedagogusok és a sajat kornyezetiik
kozott. Azt érzi, nem fogadjak el a dramapedagégusok munkdjat. Kirekesztést és/vagy
értetlenséget tapasztal.

Vatai Eva

V.E.: Azt akarom még elmondani Neked, hogy Franciaorszdgban az oda-visszaaramlas az
baromi é16 meg folyamatos. Mondok egy példat, ugye Ariane Mnouchkine?>* szinhaza bekeriilt
az érettségi tételek kozé. Es akkor erre 6k fiatalokat fogadtak a szinhazukba. Es kiadvanyt
készitettek magukrol, DVD-ket és ezeket szétkiildték az iskoldkba. Es nem azért, mert sok
pénziik van. Készitettek egy honlapot, ra lehetett kattintgatni mindenfélére és a didk fel tudott
beldliik késziilni. Tehat ez az ,,én is megmutatom magam, gyere nézz¢él meg” ott nagyon jol
miikodik. Es én ezt nem latom Magyarorszagon. A szinhazak vitatkoznak, civakodnak, ilyen
pénz, olyan pénz, minden és nem foglalkoznak a kozonséggel. Es én azért szeretem ezeket a
beavatd szinhazi probalkozasokat meg a Siisii*> vallalkozasat is, mert szerintem annak a
bizonyitéka, hogy igen is van a kettd kozott atjarat. H. Gy.: Mar ne haragudj, de nem az van,
hogy innen nézve Pécset hétkdznapilag latod, Magyarorszagot hétkoznapilag latod? Latod a
kisszerliségét, a stilustalansagat, a marakodéasat. Franciaorszdgot meg valamifajta
tavolsagtartassal, folilrdl. V. E.: En jobbnak tartom az ottani helyzetet, igen. Nem
maddszerekben, anyagi tdmogatottsadg szinten.

Avignonban azt €rzed, hogy a szinhdz van neked. Nem azt mondom, hogy érted, hanem
neked itt van a szinhdz. Itthon meg épp azt nem értem vagy nem érzem, hogy ez a szinhaz varna
engem. Tudod, hogy engem hanyszor utasitanak el kiilonbozé szinhadzak, hogy nem,
gyerekcsoportokat, osztalyokat kosz nem?

A francidknal rettenetesen fontos az, hogy mindenféle szinhidzi miifajban tudjanak
ugrandozni. Mindenféle technikat megtanuljanak.

Avignonban a program 10 %-a gyermek ¢és ifjasagi szinhaz kell, hogy legyen. Tehat kell
adni valamit a fiataloknak.

V. E.: Mnouchkine régebben minden évben, most mar, hogy idésodik harom évenként
hirdet egy nagyobb workshopot. Hétszdz ember koziil kivalaszt mit tudom én hdromszazat vagy
kétszazat és akkor azokat beviszi a Théatre du Soleil-be, ott tart nekik egyhetes, kéthetes (mikor
mennyi pénz van) kurzusokat. Eteti Oket, veliik élnek, ugy hogy ott meg tudjak tanulni az
oregtdl, amit tud a szinhdzrél. H. Gy.: Figyelj és van-e ilyen, hogy kifejezetten a hatranyos
helyzetliecknek, kifejezetten az araboknak, kifejezetten a vidéken éloknek, kifejezetten a
kiilvarosban ¢l6knek? Ne haragudj meg érte, de te egy viszonylag gazdag vidéki varos abszolut

2% Az 1964-ben alapitott Napszinhdz (Théatre du Soleil) rendezdje és a tarsulat vezetdje.
https://en.wikipedia.org/wiki/Ariane Mnouchkine
255 Schilling Arpad rendezd
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elit i1skoldjaban tanitasz, nagyon nagy meritéssel. Tehat a te gyerekeid valdsziniileg x mas
oldalrdl is taldlkoznak azokkal az értékekkel, funkciokkal, helyzetekkel, amiken at kell esni.
Ez, hogy van Franciaorszagban? V. E.: Hogy Franciaorszagban hogy van, azt nem tudom, de
hadd mondjam mar el, hogy nalunk hogy van. Mert hogy itt az elitizmussal nem megvadoltal,
hanem teljesen jogosan mondtad, hogy igen én egy ilyen helyen tanitok, de azért az ¢én
gyerekeim részt vettek egy jelenlét programban. Ez arrdl sz6lt, hogy lemegyiink a pécsi Gyorgy
telepre, lemegyiink a pokolba, tudod, ahol €l az a par szdz ember, akiknek tényleg semmijiik
sincs, nem csak ciganyok, hanem magyarok meg arabok is vannak, lemegyiink és most példaul
az én gyerekeim csinaltak a Gyorgy telepi gyerekekkel egy iires és lepusztult mozi épiiletben
egy szinhazi kurzust. Szinhaz, tdnc, drdma, egy csomoé minden, tobb hénapos munka van benne.
Kiallitas. En nagyon fontosnak tartom, hogy tovabbadjak, amit kapnak télem vagy t6liink
ezeknek a fiataloknak. Egyébként én nagyon szeretem, amikor cigany gyerekekkel dolgozunk,
mert azok tele vannak energidval. A szinhdz nagyon sok mindenen at tudja segiteni a
gyerekeket. En is dolgoztam Marseille-ben olyan gyerekekkel, akiknek a sziilei menekiiltek,
illegalis bevandorlok ¢és akkor ezek ott vannak sokaig ¢s a gyerekeiket be kell iskolazni.
Franciaorszagban van egy olyan torvény, barkinek ha iskolakdteles gyereke van, akkor azt be
kell iskolazni. Ezért nem tudjak mindig a ciganyokat augusztus el6tt kipaterolni az orszagbol,
mert be van iskolazva a gyerek. Es ezek a gyerekek nem tudtak jol a francia nyelvet. Szinhazi
gyakorlatokat meg szituacios jatékokat jatszottunk veliik. En azt gondolom, hogy a szinhaz egy
csom6 mindenen atsegit. Hala istennek Franciaorszédgban sokan gondoljak ugy, mint én.

Milyen finanszirozassal valosulnak meg a programok? —
primer valaszok

A dolt betlis részek a szodszerinti idézést, mig a normal szoveg az altalam Osszeallitott
értelmezést jelzi.

Bandoli Katalin

Mindent palyazati pénzbdl finansziroztak. Eldszor egy eurdpai unids palydzatban
gondolkodtak, ahol kifejezetten tanc és zenei beavatokra adtak pénzt, de végiil egy IBBY?>*¢
palyazatra jelentkeztek, ahol az olvaséas fejlesztése rovatba is bele kellett férnilik, mert a
Varazsfuvola és a Fabol faragott kiralyfinak a torténetét is megismertették. ,,Utdna jott a
tematika kidolgozdsa, azt meg természetesen a (Gobi) Ritaék csinaltak.” Folytattdk volna a
munkat, mert tobb osztaly is jelentkezett, de nem volt tobb palyazat. ,,/gazdn a hatads az volt,
hogy utana a sziilok osszegyiiltek és azt mondtak, ha nincs is palyadzati pénz is, ok hajlandok
fizetni azért, hogy a gyerekek johessenek.”

Fazekas Istvan

A finanszirozas egy darabig ugy nézett ki, hogy a Polgar Alapitvanytol kertiink erre pénzt.
Onekik az volt a feltételiik, hogy beldthaté idén beliil azok is vegyenek részt a finanszirozdsban,
akiknek egyébkeént ez dolguk lenne, azaz a megye, a varos, a fenntartok. A masodik évben
sikertilt 50.000,- ft-ot fel év utanjarassal kirimankodnom a megyei onkormanyzattol, mikézben
teljes mellszélesseggel tamogattak a dolgot, de hat akkor csodjelentés kozelében allt a megye.
Megkaptuk Szabé Agit a pedagdgiai intézettdl, mert hogy a Polgdr Alapitvany mdsik kérése az
volt, hogy dokumentacio sziilessen és sziilessen valamiféle hatékonysag vagy eredményességi

236 International Board on Books for Young People (Gyermekkdnyvek Nemzetkdzi Tanacsa)
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meéres. Fenyképek vannak vagy voltak a Megyei Pedagogiai Intézetnek a megfelelo helyén meg
a Polgar Alapitvanynal. Nem sikeriilt ebbe az iranyba tovabbfejleszteniink, mert pénz a
megyénél t6bb nem lesz. Viszont nagy ravaszul bele eszkabaltuk egy TAMOP-os palydzatba,
ahol most tokkal vonoval ilyen modon az europai unio és az allam allja ezt a cehhet, plusz meég
kiegésziilt ez a torténet jelentos, nagy anyagi igényii mas projektekkel, amire egyébként nem
lett volna pénz. ... A pénz komoly probléema. Mindig ujakat szeretnénk bevonni ebbe a
torténetbe, és ha lenne folyamatossag a kultur és oktatas politikaban, akkor az én célom az lett
volna, hogy kilencedikesekkel kezdjiink és vigyiik végig oket négy évig. Erre nem volt lehetdség,
mert mindig az utolso pillanatban dolt el, hogy lesz-e pénz jovore vagy nem, ezért mindig ujakat
vonunk be, de a régiek mindig szeretnének visszakeriilni és ha az elokészité ordkon részt vevo
didkokbol nem jon ki a létszam valamilyen oknal fogva, akkor mindig bekéredzkednek.

Gobi Rita, Parti Péter

G. R.: A Szabo Ervin Kényvtar zenei részlegének palydzati rendszerébol hoztak létre ezeket
a foglalkozasokat. H. Gy.: Es amikor elmentetek Somogyba? G. R.: Az egy gyerektabor volt és
annak az alapitvanya finanszirozta. H. Gy.: Ti személyesen nem palyadztok? G. R.: Nem.

Horvath Péter

H. P.: Valahogy a megrendelo fizet. Azt hiszem, az iskolak. Sot 90 %-ig biztos vagyok
benne. H. Gy.: Ilyen jol allnak a magyar iskolak, hogy ki tudnak fizetni harom szinészt és egy
rendezot? H. P.: Hat, igen. Koriilbeliil ez olyan 110-120000 Ft-ba keriil. H. Gy.: Ez nem kevés
am. Egy olyan 50 embernek. Azért az nagyon komoly pénz. Nem sajndlom, oriilok, hogyha igy
van. Csak csoddlkozom rajta. H. P.: Fogalmam nincs. Ennek a szervezeti hatterérol és a
finanszirozasi kérnyezetérol nem tudok semmit. Inkabb ezt akarom mondani.

Janik Laszlo

Ezt a rendszert ugy miikodtettiik akkor, hogy megigérték, hogy lesz ra varosi pénz, meg
megigerték, hogy lesz ra szinhdzi pénz, ezek mind nem lettek, viszont akkoriban még eléggé jol
alltak maguk az iskolak anyagi tamogatottsaggal, akkor 6k megengedhették maguknak, hogy
egy ilyen kisebb csoportot elhivjanak. Ezért folyamatosan kijartunk az iskoldkba, illetve Makon
az akkor frissen felépiilt Hagymahaz inditott egy ilyen sorozatot. 5-6 évig csindaltuk ebben a
formaban. Egy olyan 20 koriili darabot dolgoztunk fel. Ami valtozott és amitol ez a dolog
tulajdonképpen teljességgel abbamaradt, az az iskoldknak a finanszirozasa volt, tehat
egyszertien mar nem lett erre pénziik. Onkormanyzati szinten ezt nem tudtak felvallalni. Akkor
mi a szinhdzzal palyaztunk mindenféle torténetekre, minisztériumok felé, probalkoztunk egy
olyan torténettel, hogy mi lenne, ha emelnék a szinhaznak a tamogatasat. Tehat ugy, hogy direkt
erre van elkiilonitve egy osszeg és akkor mi ingyen mennénk ki. Hiaba. Utana ez financialis
okok miatt elhalt.

H. Gy.: Ki fizeti a belgiumi rendszert? J. L.: Az dllam fizeti ezt a 36 tarsulatot aszerint,
hogy hany f6b6l dlinak. Azt mondjdk, hogy ti idén kaptok 40 millié petdkot. Es aztin annyi
helyre kell, hogy elmenjetek, ahova csak hivnak. Csorog a telefon és az azt jelenti, hogy oda el
kell mennetek. Na most ebbdl kifolyolag vannak olyan tarsulatok, akik egy évben jatszanak
hatot, mert mondjuk az adott produkciojuk most éppen nem érdekel senkit, és akkor 6k abban
az évadban tudnak csinalni harom ujat, mert olyan szinten vannak finanszirozva. A masiknak
meg reggeltol estig eloadasa van. H. Gy.: Ezt te honnan tudod? J. L.: Onnan, hogy én annak
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idején, mi egy ilyen csapatot meghivtunk Belgiumbdl. Es az egyik kollégank volt is kinn
tanulmanyuton.

Karsai Gyorgy

A szinhdz adta a termet, adta a probaidot, fizetett minket. Nem volt palydzati pénz. Nem
tudom, tényleg nem tudom, mert errol téenyleg hogyha egyszer megkérdezed a szinhdzat biztos,
hogy tudnak valamit mondani.

Kotsis Agota, Varga Nikolett

V. N.: Hat nagyon vérjuk ennek a palydzatnak az eredményét. K. A.: Egy sokkal nagyobb
létszammal létrejovd, nagyon jol felépitett program lenne, szintén 4 eloadassal, de egy stabil
talajon. Olyan eldoadasokat kérhetiink majd ebbe a sorozatba, amiket tényleg a
legmegfelelobbnek tartunk ahhoz, hogy ezt a korosztalyt megfogja, illetve, hogy a tanc
mindenféle miifajat bemutassa. V. N.: Tehat ez a programja a szinhdznak ez veszteséges volt
mindenképpen. K. A.: Eddig mindig nagyon meg kellett fontolnunk, hogy milyen eléaddst
kerhetiink, mennyire deficites az, hogy ha bérletekkel toltjiik fel. Most pedig olyan eloadasokat
valasztottunk, - hogyha tamogatas kapunk ra -, amiket tényleg a legjobbnak itéltiink. V. N.: A
masik meg, hogy ez a palydzat lehetéséget ad arra is, hogy az eszkozokre — ami nekem egy nagy
dlmom — is ad pénzt, igy nem a sajit pénzembdl megyek be az APISZ-ba és veszek kis
ceruzdcskdkat, hanem a drdmadrdhoz sziikséges minden anyagot is tdmogatnak majd. K. A.:
Természetesen ez igy ingyenes lenne a gyerekeknek, mert ezt most meg kell venni a gyerekeknek.

Kormendy Zsolt

Pillanatnyilag a Miipa fizet mindent. A Miipa dltalaban nem palydzhat, mert egy dallami
koltségvetéssel miikodo intézmény. Nyugaton van palyazati rendszer, célzott allami tamogatds
és civil szféra. Nalunk meg nincsen.

Liptak Ildiké

Palyazatokbol tartjuk fenn magunkat. Tekintettel arra, hogy a VI-os kategorianak vagyunk
mi is az elszenveddi és ezért ez a szokasos és hogy husz éve igy megy, hogy az dllammal
létbizonytalansagban éliink. Viszonylag ritkan, de nem egyszer fordult elo, hogy honapokig nem
kaptunk fizetést. Ugy tiinik, hogy formailag nincsen jobb, mint ez az egyesiileti forma, amiben
miukodiink, ami egyébként sok tekintetben nagyon fals, mert hogy ezt egy tarsadalmi
szervezetnek nevezziik és persze tarsadalmi funkciot be is tolt, a tarsadalomnak nagyon nagy
hasznot hoz, atvallal az allamtol bizonyos feladatokat, tehat kézhasznuak is vagyunk, de az,
hogy itt a civil lét, az hogy ez egy civil szervezet, az ilyen értelemben ez egy fals dolog, de a
palyazati rendszer az olyan, hogy ezt fenn kell tartani.

Magyar Attila

Per pillanat nincs annyi pénziink, hogy a Pal utcai fiukat 20 szereplovel, gyerekekkel egyiitt
kiallitsuk. Nekiink mar ez is sok. Ugye, egy Jokait vagy egy Moriczot se tudunk, érted, hogy
tegytink szinpadra. Dragak ezek altalaban. Nalunk ennek anyagi oka van. ... H. Gy.: A szinhdz
dldoz ezért pénzt? M. A..: Igen. H. Gy.: Gondolom ezt veszteséggel csinalja. M. A.: Veszteséggel
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csinalja. H. Gy.: Miért vallalja be egy szinhaz, hogy veszteséget termel? M. A.: Azért, amiért
bevallalja példaul a mi szinhazunk a Kunderat is. Vagy a Marai Sandort veszteséggel. Azt
gondoljuk, hogy ez része. Aki akar ilyent, hadd nézze mar meg.

Magacs Laszlo

En azt hangsiilyozndm, és fontos dolog, hogy nincs benne pénz. Nekiink fontos.

Papp Helga

H. Gy.: Ki fizeti ezt az eseménysort? P.H.: Mikor, ki. Anno, mikor itt csindltuk a dolgot,
akkor senki. H. Gy.: Ti nem kaptatok érte pénzt. P. H.: Nem. Annyi, hogy én munkaidomben
csinaltam, és a miivelodesi haz lenyelte a koltségeket. H. Gy.: Felnotteknel? P. H.: Felnotteknél
senki nem fizetett, senki nem kapott. H. Gy.: Ki fizette a tantermet? P. H.: Mi, az egyesiilet
helye. H. Gy.: Egyszeri alkalmaknal? P. H.: Az egyszeri alkalmakndl pedig altalaban, aki
megrendeli, hogy ha tud érte fizetni, akkor fizet. H. Gy.: Ha nem, akkor gratisz. P. H.: Akkor
gratisz, igen.

Patkos Imre, Szatmari Dorottya

Evek 6ta partneriink a Filharménia Kelet-Magyarorszdg Nonprofit Kft. Van anndl a cégnél
egy elhivatott holgy, Zold Judit, aki jelen pillanatban is fanatikusan keresi a lehetdségeket.
Aprélékosan, milliméterrél milliméterre tervezi meg és épiti fel a munkdjdt. En benne bizom, és
azt gondolom, hogy az idén utoljara még megcsindlunk egy sorozatot anélkiil, hogy latnam a
nemzeti finanszirozasi (allami tamogatasi) rendszerben, hogy tényleg a legfontosabbak egyike
az ifjusag zenei nevelése. Ha nem, akkor jovore ebbe belebukhatunk. Mindenhol van egy
kontaktszemély, akinek valamiért a helyi értekek kezelése és integralodasa fontos.
Jaszladanyban van egy alapitvanyi iskola. Igen nagy politikai viharok voltak ott Jaszladany és
Szaszberek kozott. Ha mar nem tud rendet rakni sem a helyi, sem az orszagos, sem semmilyen
politika, a miivészet hatha tudna valamit odacsoppenteni, igy az egyik sikeres koncertiinket
odavittiik. Ennek azonban egyaltalan nincs ott hagyomanya, és hely sincs, ahol jatszani lehet.
Van ott egy fanatikus igazgatono. Miért is lesz valaki Jaszladanyban miivelddeési haz igazgato,
ha nem azért, mert jo abban, amit csinal? Valoszinii, hogy nem a pénzeért. Felajanlottam az
igazgatonak, hogy dolgozzunk barterben. Mi nyomott daron kivissziik a produkciot, 6 pedig
segitsen nekiink behozni a szaszbereki gyerekeket a jaszladanyi koncertre. Szeretnénk ezt a
kovetkezd sorozatunkban is megismételni, hagyomanyt teremteni beldle, de ezt mi hosszu tavon,
sajat erobol finanszirozni nem tudjuk.

Perényiné Losonczi Julia

H. Gy.: Ki kezdett el ezen gondolkozni? En iigy tudom, hogy az egyik elsé ilyen olyan kiirds,
ahol a beavato szo szerepelt egy 2002-es minisztériumi palyazat volt, ahol megprobaltak
beavato jellegii eléadasokat tamogatni, illetve kiilon volt egy palyazat, hogy az iskoldak eljutasat
segitsék a vidéki szinhazakba. Te tudsz esetleg korabbrol? P. L. J.: Nézd, kordbbit én sem tudok,
de attol, hogy nem volt a nevében benne, attol az, hogy az ifjusag felé forduljon a szinhaz, az
nagyon régi prioritds. H. Gy.: Igen, miéta van ez? P. L. J.: Szerintem 1998-t61. Es ez azt jelenti,
hogy minden olyan szinhadzi palydzat, amiben az ifjusag célkozonség lehet, az prioritast élvez.
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Szabo Réka

Hat most az van, hogy tavaly volt az NKA szinhazi kollégiumaban egy ilyen lehetoség, hogy
mi ilyen beavato programra... nem tudom, utana kéne nézni, hogy pontosan mi volt az. De nem
onnan kaptunk elészor pénzt, hanem egy olyan tarsasagtol, akik azt probaljak megcsindlni,
hogy a magadn t6két bevonjik miivészet finanszirozdsaba. Es ezt szervezett formdban teszik, és
mindig kiirnak ilyen projekteket. Csindlnak ilyen projekt arverést, be lehet adni elképzeléseket
és abbol kivalasztanak parat és akkor van egy arverés, ahol van mar egy tamogatoi kére ennek.
Valaki felteszi a kezét, hogy o erre a projektre ennyit ad. Van ilyen projekt bemutatds és
legeslegeloszor mi innen kaptunk pénzt. ... Nem tudom a jovobeni finanszirozasat. Elindult
szerintem egy nagyon pozitiv folyamat, ahogy kiilfoldon is egyébkeént. A fiiggetlen tarsulatoktol
abszolut elvaras is, hogy valamilyen fajta nézoi, neveloi vagy hasonlo programoknak a
miikédtetése, ami tillép a konkrét eléaddson. Es ez az itthoni gondolkoddsba eddig egydltalin
nem volt benne és most ez elkezdett belejonni. Most mar a tavalyi miikédeési palyazatban
megjelent ez is, mint valamifajta szempont. Tehat, hogy egyszeriien kezd a gondolkodasba
belejonni, amit én nagyon iidvosnek tartok. En akkor én azt latndm jénak, minden fiiggetlen
tarsulat csinalna valamilyen ilyesmit.

Szabo Istvan

Amikor én iiltem az alternativ szinhazi palyazati zstiriben hat évig, volt egy javaslatunk,
hogy az ilyen tipusu programokat, ne a miivészeti tamogatas terhére tamogassak, hanem ez egy
pedagogiai program, aminek nagyon nagy a fontossaga, jelentosége, de nem tudjuk miivészileg
megitélni, mert a miivészi megitélés szempontjai masok. Most az NKA-ban ezekben a szinhadzi
programokban, a szinhdzakat arra biztattuk, hogy olyan programokat csindljon, ami kozonség
utanpotlas, nevelés, amellyel megtalalja a kozénséget. Hogy ne a miivészi munka terhére kelljen
ilyen dolgokat megoldani. Ez egy nagyon fontos dolog. Ez volt a mi gondolatunk logikdja.

Takacs Gabor

T. G.: Alapvetéen két forras van, ezek a palyazatok és az eladott foglalkozdasok. Nem az
iskola hiv meg minket, hanem esetiinkben a Marczibanyitéri Miivelodési Kozpont. Vagy az a
vidéki miivelodési kézpont ahova elmegyiink, o teremti elé a pénzt. Vagy mi palydzunk ra. Ami
miikédési palydzatra, illetve konkrétan programokra szél. Es vannak a kiilfoldi palydzatok,
amiknek az elve nagyjabol ugyan ez, bar miikédésire ott nem tudunk palyazni, csak programra.
H. Gy.: Megkeriilhetetlen, hogy ti most egy nagyon-nagyon nagy kutatisnak a fo vezérei
voltatok, csak abbol, amit én hallottam errol, azt tudom mondani, hogy szazmilliokban kell
gondolkodni. T. G.: A miikodéshez nem adott hozza. Ez egy 60 millio forintos projekt volt
tizenkeét orszag reszvetelével és mi voltunk ennek a szervezdi. Nekiink ez befektetés volt, ez
kokeményen bele kellett tenni tobb millio forintot. Az én életembe nem hozott egy biidos vasat
se.

Tarr Ferenc

Azért beszélek egy kicsit igy a feltételes mod és a kijelenté mod hataran, mert le is ment a
kilenc alkalom, amit igy kiilon-kiilon tartottunk, de az utolso harom az csak részben tudott
megvalosulni, mert palyaztunk ugyan ezzel a programmal, de nem kaptunk ra pénzt és ezert
kénytelenek voltunk a didkoktol pénzt kérni érte. Ugy volt a dijazdsa is, az sem titok, hogy
haromezer forintot keértiink, eredetileg ugy volt, hogy egy honapra, tehat négy alkalomra. Aztan
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ezt modositottuk ugy, hogy nem is egy honap, hanem egy bérlet, ami négy alkalomra szol. De
hat sajnos ez nagyon magasnak tint ez a tarifa és hat a végen egy ilyen 6t fos magra olvadt le
ez az egész, ami miatt mar nem érte meg csinalni, mert Balazs, a zeneszerzo baratom, kint tanul
Bécsben és ennyi pénzen neki nem érte meg ide utazni és akkor ez sajnos igy szétfoszlott... A
Kontra Mithely mogott van egy alapitvany, akivel folyamatosan nézziik a palyazatot, probalunk
keresni olyat, ahova lehet. A legnagyobb problémat az jelenti, hogy a legtobb palydzat az olyan,
hogy bérezésre nincs lehetoség. Tehat anyag kéltségre, technikai koltségre lehet pénzt szerezni,
ami azt jelenti, hogy szamlamachinaciokkal talan lehetne kivenni beldle pénzt. Az a nehéz
ebben, hogy egyikiink részérol sem az a cél, hogy ebbol mi meggazdagodjunk, csak vannak
olyan sziikségszerii dolgok, hogy az embernek van egy rezsije, van egy szamldja stb. Ez a nagy
keérdes nalunk, hogy tudunk-e ilyen palyazatot taldlni.

Vatai Eva

Ha egy franciaorszagi tarsulat gyermek vagy ifjusagi szinhazi eloadast készit, akkor arra
kiilon tamogatast kap. Es maximalva vannak a gyerekszinhazi jegy arak.

Végvari Viktoria

H. Gy.: Ugye nem titok, hogy te nagyon sokaig miivészeti titkar voltal. Tehat nem is tudom,
szerelembdl csinaltad ezt egy ideig? V. V.: Igen. Amikor ez hivatalossa valt, akkor utana ennek
mar lett dijazdasa. H. Gy.: Janos®’ kiharcolta? Vagy elvette a szinészektdl, elvette a vizvezeték
szerelotol? V. V.: Ezt tole kéne megkérdezni, hogy honnan hasitotta ki a koltségvetésbol, de ...
H. Gy.: Nem kapott ra pénzt? V. V.. Nagyon sokaig nem, mert, hogy nem volt ilyen jellegii
palyazat. Az utobbi harom évben palyazunk és nyeriink. De még mindig nem fedi le az egészet.
Folegigy, hogy odaig fejlodott mindez, hogy most mar havi 18 foglalkozasunk van, ami nagyon-
nagyon sok és ez mar ilyen gyar szinten miikodik. Azért is vagyunk mar ilyen sokan ra. Nem
fedi le az egészet, de azeért lehet nyerni. Tehat nyilvan minden vacakra beadtunk. Példaul volt
az Igazsagiigyi Minisztériumnak biinmegelozési palyazata, amit négy évig csindaltunk és
nyertiink rd pénzt, amibe belefért ilyen foglalkozasoknak kiépitése és megtartasa, meg hogy
Jjohessenek a gyerekek ingyen, meg hasonlo. Probaltunk kreativ modon minden teriilethez
bekapcsolodni.

Vidovszky Gyorgy

Szerencsére vannak mar palyazatok. A TIE lobbinak vannak mar ilyen palydzatok. Idonként
ki vagyunk zdarva, mert ok ezeket a pénziigyi lehetoségeket természetesen maguknak szeretnék
megszerezni, de szerencseére ez sokszor még éppen belefériink.

Mi volt a legszebb és a legnehezebb élmény? — primer
valaszok

A vélaszolokat eléggé meglepte, és tobbségiiket hosszas gondolkodasra késztette ez a
kérdés. Tobbszori unszolas ellenére sem sikeriilt azonban mindenkitdl érvényest valaszt kapni.
Mindezzel egyiitt azt allapitottam meg, hogy ugyan az eredeti szdndékom csak az volt, hogy az
érzelmek dominéljanak az interjuk végén, de valdjadban az dsszes itteni torténet egyben nagyon
erés visszajelzés is a tevékenységrol. Ezért hiba lenne csak ’kis szines’-ként tekinteni rajuk.

257 Novak Janos, a Kolibri igazgatéja.
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Ebbe a fejezetbe azonban nem minden interjualany valasza kertilt be, mert voltak olyanok,
akiknek a mondanivaldja egy-egy korabbi valaszhoz sokkal jobban illeszkedett, igy ott
ismertettem Oket.

Fazekas Istvan

Van olyan didkunk az egyik nyirbatori iskoldban, aki ugyan megbukott ismét
kilencedikben, de az6ta minden szinhédzi eldadason részt vett. Nota bene, a bukés az sajnos
iskolai mulasztasbol fakadt. Jobb didk lett, de az otthoni koriilményein nem tudtunk valtoztatni.
Egy-egy oOra utan néhany didk azt mondja, 6 szeretne szinhazban dolgozni, nem feltétleniil
szinészként, ami azt jelenti, akkor 6 nem azt az utat jarja be, amit be kéne jarnia a mostani
szabalyok szerint, hanem esetleg ki tud t6rni ebbdl. Vagy egy masik azt mondta, hogy 6 szeretne
tanar lenni, mert ez a fajta kapcsolat dbenne felkeltette a vagyat, 6 ezt élvezte és szeretné ezt
tovabbadni. Az egyik alapvetd kudarcom egy fiticskaval volt, aki az6ta mar minden eléadason
ott van és minden 6ran élmunkasként vesz részt, de 6 volt az elsd, aki kifogott rajtam az oran.
Beallitotta az orajat és a telefonjat is €bresztésre. Ha elveszem tdle, az mar megvolt beszélve
lattam a sracok kozott, akkor jon a kdvetkezd, jon a harmadik és én emlékszem, hogy annak
idején télem Rejtd Gsszes regényét beszedte az orosztanar, amig nem az tortént, hogy bevittem
az orara Lenin Allam és forradalom cimii miivét. Mindenki tudta, hogy mit olvasok a pad alatt
¢s amikor kivittem, akkora r6hogés lett, hogy a tanar sirogorccsel tavozott €s igazgatdi intot
kaptam. Ez pedagdgiai kudarc. Ezt nem akartam, ezért nem vettem el, nem szo6ltam ebbe a
dologba bele. Tettem valami megjegyzést a magam beszélgetds formajaban, 6t ez akkor nem
zavarta és negyven perc utan befejeztem az oOrat, lezartam. Az eldadason taldlkoztunk,
megbesz¢ltik ezt a kérdést, hogy te tuljartal elvileg az eszemen, de valojaban nem, mert
mondhatom azt is, hogy &t perccel hamarabb hazamehettem. Es érdekes médon a srac soha
tobbet nem csinalt ilyet. A szinhazi eldadas nagyon megfogta Ot, ¢s azota kivaldo haverok
vagyunk, de ez egy kemény ora volt. A legkedvesebb ¢lményem, amikor bekeveredett 6tven
diaknak alkalomszeri orat tartottam kint a kollégiumban, ahol nem lehetett igazi
szinhaztorténeti orat tartani, mert énekik fogalmuk sem volt, mi az a gorog szinhdz meg ilyesmi
¢s kocsmarol meg futballmeccsrdl, boxmeccsrdl, edzésrdl, csajozasrol kellett beszélni. Utdna
eljottek utdna aznap este, betiltek hdromszaz gimndziumi didk koz¢é A széz év maganyra. Pokoli
JO eldadas volt, nagy siker lett, mert 6k, mint egy B kozép mukodtek itt a nézotéren €s utana
kiszaladtam hozzéjuk és azt lattam, hogy ezek a sracok boldogok voltak a sz legszebb és
legnemesebb értelmében. Hat ez megfizethetetlen.

Fellegi Adam

Ez inkabb egy kontinuum, egy folyamat. Nehéz kiemelni beldle, de most eldszedtem a régi
emlékem egy agydaganatos fiatalasszonyrdl, aki a halalan volt, és azt hiszem 10 6raval a
latogatdsom utan mar nem volt az él6k sordban. Egy 45 éves valaki, valaha egy szép fiatal nd
volt, szornytl allapotban, koméban volt, a szeme tagra nyitva, nem latott semmit, mozdulni sem
tudott, csovek alltak ki beldle és mar hetek ota ott mozdulatlanul fekiidt. Volt egy radiomagné
mellette, azon jott a zene, de hat ra se hederitett. En bevittem oda egy digitalis zongorat az
egyagyas korterembe, bar az az igazsag, hogy valami vizsgalo helyiséget kiilonitettek el az 6
szamara egy ideiglenes korteremnek, mert annyira borzalmas latvany volt homloklebeny
atmetszés utan, hogy nehéz volt elviselni a latvanyat is és Mozartot jatszottam neki. Az ifja
holgy gyerekkoraban a radié gyerek korusban énekelt és tanult persze hangszert is, mert ott
kotelezd volt, és foléledt a komabol és felemelte a kezét és megprobalt tapsolni, de a két tenyerét
nem tudta Osszeérinteni. Mutatni akarta a fuvolat s szemmel lathatéan még egy villanasra el
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tudott bucsuzni az élettdl. Szerintem ennél szebbet, egy Mozarttal blcstzni az élettdl én
elképzelni sem tudok. Utana meghalt.

Gobi Rita, Parti Péter

P. P.: Nekem az egyik legmaradandobb élményem, egy srachoz flizédik, aki allami
gondozott volt. Es végig hallgatott a foglalkozason. Csinalta, csinalta a feladatokat, ott volt,
lattam, hogy ¢élvezi, de nagyon zarkozott volt €s utana levetitettiik a mesét és a mese utan mindig
voltak kérdések €s 6 az Osszes kérdésre valaszolt. Tudta az dsszes kérdésre a valaszt. Nekem ez
egy hatalmas, euforikus élmény volt, hogy nem azért nem pdrgdtt ott €s nem dobalta magat a
hiperaktiv tarsaival (pedig mi imadjuk az ilyet, mi ebbdl ¢€liink), hanem figyelt. Iszonyatos
koncentraci6 volt benne, vele sziiletett koncentracio. Es amikor kész volt és meg kellett sz6lalni,
akkor ¢ volt a legjobb. Fizikailag nem volt ott, szellemileg és lelkileg 6 volt a legels6. Ez nekem
egy hatalmas felismerés volt, hogy nem kell elsére itélnem, mert valaki ott el van magaban. O
ugyanugy ¢élvezi. G. R.: Engem mindig azok nyligoznek le, hogy ki milyen bator és hogy ki
mennyire batran tudja adni 6nmagat a tancban. A nehéz pillanat, a VIII. kertiletiek voltak a
nyaron. Iszonyatosan, nagyon rosszak voltak, teljesen elszabadult a pokol és csak ugy sikeriilt
urra lenni, hogy Péter azt mondta nekik: Most ugy viselkedtetek, hogy kezdjiik az egészet
elolrl. Es onnan teljesen megnyugodtak.

Horvath Péter

Azt tudom mondani neked, hogy a szinész kollégaim, akik ebben részt vettek lubickoltak a
boldogsagtol. Mert ugye egy picivel gazdagabb a lehetdség, mintsem eljatszani egy szerepet.
Szegényebb is, meg gazdagabb is, mert ki lehet beldle 1€pni, lehet rola beszélni, tobbféleképpen
lehetett eljatszani, mas stilusban, ha ugy tetszik, mas céllal vagy attitiddel. Mind a harman
nagyon élvezték azt is, hogy nem kellett nekik megharcolni a kzonség rokonszenvéért és
figyelméért, mert én azt elézéleg megtettem. Ok egy elkészitett helyzetben, mar egy intenziv
varakozasba 1éphettek be. Ez egy rosszindulati, rosszmaji megjegyzés volt részemrdl. De
kétségtelen ezt is élvezték.

Janik Laszlo

Belefutottunk egy olyan torténetbe, hogy abban az évben Az ember tragédidja volt az
¢rettségi tétel, amikor nekiink pont elkésziilt Az ember tragédidja kétszer 45 percben. Addigra
mar olyan népszeriieck voltunk és ismertek a varosban, hogy minden gimnazium, minden
kozépiskola igényelte és zsdkszamra jott a levél utana, tehat érettségi utan, hogy igy meg ugy
¢rettségiztek beldle. Tehat olyan gyerekek, akikrél nem tudta megmagyardzni a pedagogus,
hogy miért volt ez a gyerek magyarbdl harmas, amikor dicséretes Otosre érettségizett. A
legnehezebb élmény, amikor a Totékat csinaltunk és a moderatorunk magéra haragitotta a
gyerekeket. Valamit befegyelmezett és az volt a szornyti benne, hogy én voltam az Oragy és
nem léphettem ki, hogy atvegyem téle. Nem lehet. Es majd megoriiltem, és pontosan lattam,
hogy hol kdveti el a hibakat és hogy ebbdl baj lesz.

Juhasz Dora

Legjobb, az egyik legjobb az Réti Anna volt a Fregoli szindroma kapcsan. Vele éltem at
el0szor azt, hogy mennyire izgalmasan mikodik a miivésszel valo egyiitt dolgozas. Mondta az
oOtleteit, mondta, hogy melyik jaték szerinte mit jelenthet. Elengedte magat teljesen, mert

266



ellentmondani, nem érezte azt, hogy az oktatdsi program argus szemekkel beszippantja 6t.
Negativ élmény, talan pont a Frendk Pal volt, akivel néha nagyon-nagyon jo. Nyilvan miivész
ember ¢s teljesen érzékenyen reagdl a gyerekekre, de volt olyan, amikor tul akart lenni rajta.
Mondom ezt Ggy, hogy 6 egy nagyon alkalmas ember erre, valamikor meg nagyon zsenidlisan
reagal.

Karsai Gyorgy

Hat persze nekem most mar 6sszefolyik, az egészrdl azt tudom mondani, hogy nagyon jo
¢lmény volt. ... Ez egy ilyen nagy gydzelem pillanat egy pedagdgus életében mindig. Nem
akarom kimondani az én elemzésem eredményét vagy amit én gondolok rola, hanem csak
feltalalom, hogy milyen és mik vannak és valaki bemondja €s ilyen volt, kétszer is el6fordult,
hogy azzal a kérdéssel inditottam az eldadast, hogy arra figyeljenek, hogy mit akar Antigoné.
Es mind a kétszer 13 éves gyerek mondta, hogy meghalni. H8si halalt halni. Es ezt kétszer is,
egyszerlien a mi eléadasunkbol! Felejtsék el ezt a kozhelyet, hogy eltemetni a batyjat, ez
egyszerlien nem igaz, egyszeriien ez szovegszeriien is benne van a Szophoklész dramaban, hogy
6 nem temetheti el, nem is akarja. Nem is temette el természetesen. Csak ezt nem szoktak
¢szrevenni. Nagyon fontos a kézos drama olvasas, €és azt megtanitani nekik, hogy nem az
értelmezést kell megtanulni, hanem a széveget.

Magacs Laszlo

Az bosszantd volt, amikor Pilisvorésvaron harman voltak. Mentem, késésben, esOben...
harom gyerek. A jo élmény nekem csak az... én ezt nem azért csindlom, hogy valamilyen
¢lményem legyen, hanem azért, hogy elérjek valami hatast. A hatédst csak egy formaban, egy
modon lehet mérni, hogy visszajonnek. Amikor visszajonnek, akkor azt mondom, hogy volt
értelme.

Magyar Attila

Az az igazséag, hogy nekem az ¢élményt az mindig azt adja, hogy én eldtte azért izgulok. Ez
egy természetes drukk, de azért izgulok, hogy milyen lesz. Es mindig az az élmény, amikor
kideriil, hogy mindig meg lehet dket valahogy fogni. A kedvencem az, amikor ismeretlen a
csoport és van egy pont, amit lehet érezni, hogy atbillen, elértiik azt a pontot, hogy mar tarsként
kezelnek minket, mar felszabadultak, mar beszélgetiink, fel mer jonni a szinpadra. Ezt a pontot
valamikor nagyon keserves elérni.

Papp Helga

Volt egy lanyka, Oneki igen szigoru édesanyja volt. Ez folyamatos problémat jelentett.
Tizennégy éves volt a lany és hat ez az az iddszak, amikor mar az ember menne mindenfelé,
¢desanyja viszont soha sehova nem szerette volna engedni. Sokszor az volt a zsarolas alapja,
hogy ide sem johet. Es persze a gyermek nem értette, hogy miért ilyen a sziild. Es nem is igazan
direkt modon, de belekeriilt egy olyan szituacids helyzetbe, amikor 6 jatszott sziilot és pont az
elengedem-e vagy nem engedem el a gyereket kérdés meriilt fel. Es nagyon iigyesen masolta
az otthon latott példat és elég szigortian allt a helyzethez igy sziiloként. A foglalkozas utan fél
oraval odajott és igy mondta, hogy ez most olyan fura, mert akkor most 6 se annyira engedte el
ezt a gyereket és hogy akkor ¢ most egy kicsit érti, hogy akkor az anyukajaban mi torténik.
Nekem ez egy ilyen nagyon kedves emlék.
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Patkos Imre, Szatmari Dorottya

Jaszladanyban van egy alapitvanyi iskola. Igen nagy politikai viharok voltak ott Jaszladany
¢s Széaszberek kozott. Ha mar nem tud rendet rakni sem a helyi, sem az orszagos, sem
semmilyen politika, a mlivészet hatha tudna valamit odacsOppenteni, igy az egyik sikeres
koncertlinket odavittiilk. Ennek azonban egyaltalan nincs ott hagyomanya, és hely sincs, ahol
jatszani lehet. Van ott egy fanatikus igazgatond. Miért is lesz valaki Jaszladanyban miivel6dési
haz igazgatd, ha nem azért, mert j0 abban, amit csinal? Valdészini, hogy nem a pénzért.
Felajanlottam az igazgatonak, hogy dolgozzunk barterben. Mi nyomott aron kivissziik a
produkciot, 6 pedig segitsen nekiink behozni a szaszbereki gyerekeket a jaszladanyi koncertre.
Meg tudjuk-e oldani veszekedés nélkiil, politikamentesen, hogy a szaszbereki vezetdk, tanarok,
megszolitsak a helyi gyerekeket. Mi behozzuk 6ket és kifizetjiik a buszt. Nekik csak be kell
iilni azoknak a gyerekeknek a helyére, akik mar egyszer ezt lattak. Persze a tandroknak ezt meg
kell szervezni, el kell mondani, hogy ez micsoda. Ezen kiviil semmi mas dolguk nincs, csak
beiilni és végignézni a produkciot... Ha akarjak, kapnak 6k is egy ilyen koncertet. Es ez
miikodott. Az elétérben gy iilt az a kétszaz gyerek, mint a ,,cukor”. Egy pisszenés nem volt.
Azok a tagra nyilt szemek, amikor keresztiilmentiink a zenekarral a néz6téren, mert nem volt
kiilon varakozé terem... Két nagyon sikeres el6adast nyomtunk le, az egyiket a helyieknek, a
masikat pedig a szaszberki gyerekeknek. Nagyon jol sikeriilt. Haromkameras TV-felvétel 6rzi
DVD-n ezt a koncertet. Hosszt tdvon azonban mi ezt nem tudnank sem menedzselni, sem
finanszirozni. Ez egy nagyon sikeres probalkozéas volt. Annyira nem tudtuk felrazni a
politikusokat, amennyire szerettiink volna. Tudott rola Farkas Floridn is (maig tud rola).
Szeretnénk ezt a kdvetkezd sorozatunkban is megismételni, hagyomanyt teremteni beldle, de
ezt mi hosszl tdvon, sajat erébdl finanszirozni nem tudjuk.

Szabo Réka

Van egy eldadasunk, ami egy monoldggal kezdédik. Egy arctalan nd, csak a cicije van kint
¢s mintha a cicije mondana ezt a monologot. Volt kint egy iskola, viszonylag kicsik és
tulajdonképpen végigrohogesélték. Olyan zavart keltett benniik ez a dolog, hogy egyszertien
nem tudtak mit kezdeni vele. Es az eldadés utan (nem tudom, hogy az eléadas hataséra-e vagy
nem) a didkok nagy része hazament. Ettél fiiggetleniil megtartottuk a foglalkozast, de
kozonségtalalkozova alakult a beszélgetés, ahol hihetetlen érzelmi dolgok iitkoztek. Kijott a
g6z. Es tulajdonképpen az a nagy kérdés, hogy helytelen dontés volt-e egy ilyen korosztalyt
hozni erre az eldadasra. Ez egy érzelmileg nagyon felfokozott beszélgetés volt és nagyon
érdekes volt a kozonségnek a részvétele. Egyrészt felhaborodtak, hogy a gyerekek igy
viselkedtek, masrészt felmeriilt, hogy ezzel mit kell kezdeni, hogy kellett volna-e az eldadés
kozben erre reagalni. Voltak diakok, akik ott maradtak a beszélgetésen, akik nagyon szerették
az eldadast, akik abszolut vele mentek és az 6 helyzetiik is nagyon érdekes volt, mert, hogy
most Ok szégyelljék a tarsaik miatt magukat? Nagyon-nagyon érzelmileg talfiitott helyzet volt.

Takacs Gabor

Ez a nyari munka pont arr6l sz6lt, hogy hogyan lehet ezt felndttekkel csindlni. Ez volt a
kisérlet f6 szempontja, legalabbis a mi résziinkrdl, hogy azt az eszkoztarat, amit hasznalunk a
gyerekekkel egy teljesen ismeretlen falusi kozegben, felndtt emberekkel mennyire és hogyan
lehet hasznalni. Nagyon-nagyon izgalmas munka volt. Nagyon sok tapasztalattal. Most jonnek
ki rola a dokumentumfilmek, majd tényleg egy szélesebb kdzegnek is meg lehet mutatni, hogy
mi a franc tortént ott. Csak kozben annyira leblokkolt az agyam. Ugyanaz a probléma
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egyébként, amivel napi szinten taladlkozom. Van egy iszonyatosan siirli nap €s ha barmi rossz
torténik, amit otthon el kéne mesélnem, akkor mindig egy ilyen tok zavart helyzet, hogy mit?
Nem tudok egyet mondani.

Tarr Ferenc

Mindenképp az volt a legnehezebb, hogy péntek délutan hogy lehet a figyelmet fenntartani
¢s ilyen értelemben a legnagyobb élmény pont azok a pillanatok voltak, amikor atment, amit
akartunk. Példaul egyszer az Eszeveszett birodalom cimii rajzfilmet elemeztiik a shakespeari
dramakkal Osszevetve. Hasonld dramaturgian alapszik mindegyik, egy pillanatnyi ¢lmény
okozas vagy pillanatnyi hatas elérése a cél. Es akkor lattam, sikeriilt a kettt egyméas mellé
helyezni. Akkor ez nagyon jo volt. Volt egy olyan élmény, amit lehetett latni.

Vatai Eva

Az egyik eldadasban volt egy ilyen érdekes, ritualés dolog, hogy meggyujtjak a gyertyat
fehér ruhdban és odaadjak a kezilinkbe és egyszer csak éreztem, hogy csopdg a nyakamba a
gyertya ¢€s igy hatra akartam fordulni az Orsds Jozsikahoz, hogy képen vagom, hat mit csindl a
gyertyaval, és latom, hogy a gyereknek folyik a konnye, érted. Na, mondom, Jozsika oké, majd
utdna megbesz¢ljiik. Tehat olyan hihetetlen hatdssal volt rajuk, és pénteken még bejottek
hozzam, nem volt 6rdm, még bejottek hozzam. Tandrnd beszélgessiink.

Vidovszky Gyorgy

Az Arvacskat jatszottuk Esztergomban és eljott egy osztaly, egy zart intézeti osztaly,
harminc ember, akik kiilonb6z0 koriilmények miatt (mert arvak vagy mert valami biint kdvettek
el vagy drogosok stb.) zart intézetben laknak. Nagyon megijedtiink, féltiink, hogy mi lesz. Az
Arvacska nagyon szimbolikus neveket hasznal, réluk fog szolni, ez volt az igazi probéja az
eldadasnak, hogy ez atjon-e, mert ha nekik nem jon at, akkor igen szar volt. Es most is
beleborsozik a hatam... azutdn a beszélgetés utan, nem igazan a foglalkozast csinaltuk meg,
alsagos lett volna nekik besz€lni olyan dolgokrdl, ami az 6 életiik. Viszont meghallgatni dket,
hogy 6k hogyan értették meg, érezték meg, mikdzben azt mondték, hogy nem értették... Nem
értettem, hogy mit jelentett, a megerdszakolas szituacié a jelenetben — mondta az egyik. Honnan
tudod, hogy ez meger8szakolas? Igy sem arulja el. De honnan gondolod, hogy az? Es akkor
kérdezem a tobbieket. Es akkor elkezdték mondani... Ezek a nagyon nyers, nagyon tanulatlan,
hattér nélkiili gyerekek, ezek pontosan értik és azt kérik szdmon télem és ettdl a talesztétizalt
Arvécskatol, hogy miért volt annyira durva, kemény és feloldatlan a torténet. Miért nem mas
szépséget mutatunk be? Es azt gondolom, hogy ilyenkor felemelem a kezemet. De kozben meg
az is nagyon fontos, hogy mégis az atlag nézo, aki altalanos helyzetekbdl érkezik, annak
szamara mit jelent. Egy elit gimndzium tanul6i szamara példaul, akik tavol allnak az ilyen
szubkulturalis problémaktol és az ilyen egyedektdl, azok szamara, ne az legyen a reakcio
mondjuk a Kocsag cimil eléaddsunk utdn, hogy ilyen, meg olyan banda, eressziik egymasra
Oket, 6]j€¢k meg egymast. Hanem hogy velem ilyen nem torténhet €s az empatia is kialakul és a
ralatas és megértés, hogy az ¢ vilaga az csak latszolag 4ll tdvol ettdl.
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A Kisérlet hatdselemzésre fejezetben ismertetett eldadasok
nézoszam megoszlasa

Szindarab cime / El6add(k) NézGszam
Oidipusz nyomozds 0
Jozsef Attila Szinhaz

Romeo és Julia 37
Jozsef Attila Szinhaz

Bdnk az eskiidtszék el6tt 24
Jézsef Attila Szinhaz

I-,Ielene ’ 15
Odry Szinpad

Janos vitéz 8
Jozsef Attila Szinhaz

Szép magyar komédia 8
Jozsef Attila Szinhaz

3Q50 gramm 6
KAVA

A,\ntigone 5
Odry Szinpad

Bunydssziv 4
Kolibri Szinhaz

Hoffmann meséi 4
Katona Jozsef Szinhaz

Tlikérvaros 4
Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont

Alkésztisz 3
k2 Szinhaz

Di,go' 3
KAVA

Szociopoly 3
Szputnyik Hajozasi Tarsasag

A hosszabbik ut 5
Kerekasztal Szinhazi Nevelési K6zpont, Szputnyik Hajozasi Tarsasag

Bdbok 5
KAVA

drdmapedagdgiai 6ra a Salemi boszorkdnyok kapcsan 2
Horda2 ) 5
Nemzeti Tancszinhdz, K6zép-eurdpai Tancszinhaz és KAVA

Menekiilj okosan! 5
Ment6csénak Egység, Flige Produkcid és Magyar Helsinki Bizottsag

Pe:er Gynt )
KAVA
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Szindarab cime / El6add(k) NézGszam
Testodlisszeia — Bodyssey 5
Keserd Mihaly - Keser( Imre
Ureslap

. 2
Kava
Acélmagndlidk

il 1
Jatékszin
Antigone 1
Tér Szinhaz
Armdny és szerelem 1
Goézon Gyula Szinhaz
Christopher

Lo 1

Mégis tarsulat
Csalad 1
Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont
Csontketrec 1
Kerekasztal Szinhazi Nevelési K6zpont
Elveszettek — A hidnyzo pillanat 1
KAVA
Fényevdk 1
Katona Jozsef Szinhaz
FM 19.56 A forradalom hangja 1
21. Szinhaz a Nevelésért Egyeslilet
Fosvény 1
Gdzon Gyula Szinhaz
Godot-ra vdrva 1
Katona Jozsef Szinhaz
Gubanc 1
KAVA
Jézus Krisztus Szupersztdar 1
Miskolci Nemzeti Szinhaz
Kdrpotlas 1
KAVA
Kéksziget 1
Kerekasztal Szinhazi Nevelési K6zpont
Kidllok érted! 1
Bohocok a Lathataron, K. V. Tarsulat
Kézhely

. . 1
Tuanet Egyuttes
Lear 1
Duda Eva Tarsulat
Madria testamentuma 1
Nemzeti Szinhaz (kbzonségtalalkozd)
Mézeskaldcshdz 1
Kerekasztal Szinhazi Nevelési K6zpont
Momentan Tarsulat impro kurzusanak bemutatkozo6 el6adéasa 1
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Szindarab cime / El6add(k) NézGszam
Otédik Sally 1
Centrdl Szinhaz

Pukedli ] 1
Vorosmarty Szinhaz, Atrium

Pusztai messidsok 1
Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont

Rebellis 1
Rév Szinhazi Nevelési Tarsulat

Romeo és Julia 1
Magyar Szinhaz

Semmi 1
Zalaegerszegi Hevesi Sandor Szinhaz

Stréber 1
Nyitott kor

Széttort tal 1
Kerekasztal Szinhazi Nevelési K6zpont

TIE el6adds Meleg Gabor vezetésével 1
Titkos ajto 1

KAVA
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Z8ADATLAP
a doktori értekezés nyilvanossagra hozatalahoz

I. A doktori értekezés adatai
A szerz6 neve: Honti Gyorgy
MTMT-azonosito: 10031310
A doktori értekezés cime és alcime: Beavato szinhaz (2008-2011)
DOI-azonosit6*? 10.15476/ELTE.2019.038
A doktori iskola neve: ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
A doktori iskolan beliili doktori program neve: Neveléselméleti Program
A témavezetd neve és tudomanyos fokozata: Dr. habil. Trencsényi Laszlo, cimzetes egyetemi tanér
A témavezet6 munkahelye: ELTE PPK

II. Nyilatkozatok

1. A doktori értekezés szerzdjekén
a) hozzajarulok, hogy a doktori fokozat megszerzését kovetden a doktori értekezésem és a tézisek
nyilvanossagra keriiljenek az ELTE Digitalis Intézményi Tudastarban. Felhatalmazom a
Neveléstudomanyi Doktori Iskola hivatalanak tigyintéz6ijét Barna I1dikét, hogy az értekezést és a
téziseket feltoltse az ELTE Digitalis Intézményi Tudastarba, és ennek soran kitoltse a feltdltéshez
sziikséges nyilatkozatokat.

b) kérem, hogy a mellékelt kérelemben részletezett szabadalmi, illet6leg oltalmi bejelentés
kozzétételéig a doktori értekezést ne bocsassak nyilvanossagra az Egyetemi Konyvtarban és az ELTE
Digitalis Intézményi Tudastarban;!

c¢) kérem, hogy a nemzetbiztonsagi okbol mindsitett adatot tartalmazo doktori értekezést a mindsités
(datum)-ig tart6 idétartama alatt ne bocsassak nyilvanossagra az Egyetemi Konyvtarban és az ELTE
Digitalis Intézményi Tudastarban;%?

d) kérem, hogy a mii kiadasara vonatkoz6 mellékelt kiado szerzédésre tekintettel a doktori értekezést a
konyv megjelenéséig ne bocsassak nyilvanossagra az Egyetemi Konyvtarban, és az ELTE Digitalis
Intézményi Tudastarban csak a konyv bibliografiai adatait tegyék kézzé. Ha a konyv a fokozatszerzést
kovetdn egy évig nem jelenik meg, hozzajarulok, hogy a doktori értekezésem é€s a tézisek
nyilvanossagra keriiljenek az Egyetemi Konyvtarban és az ELTE Digitalis Intézményi Tudastarban.?®
2. A doktori értekezés szerzdjeként kijelentem, hogy

a) az ELTE Digitalis Intézményi Tudastarba feltdltend6 doktori értekezés és a tézisek sajat eredeti,
6nallo szellemi munkam és legjobb tudomasom szerint nem sértem vele senki szerzdi jogait;

b) a doktori értekezés és a tézisek nyomtatott valtozatai €s az elektronikus adathordozon benyujtott
tartalmak (szoveg és abrak) mindenben megegyeznek.

3. A doktori értekezés szerzéjeként hozzajarulok a doktori értekezés €s a tézisek szovegének
plagiumkeres6 adatbazisba helyezéséhez és plagiumellendrzd vizsgalatok lefuttatasdhoz.
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