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Bevezetés

Az empirikus pedagdguskutatdsok a mult szazad végén kezdddtek meg, melyek elsd
allomasanak tekinthetd, amikor 1896-ban Kratz a hatékony tanar jellemzgir6l tanulokat
kérdezett meg (Szivdk, 2002). Kezdetben a jo pedagogus ismérveit és tulajdonsagait
gylijtotték 6ssze, melyek soran un. ,,tulajdonsaglistakat™ allitottak 6ssze (Hart, 1930 idézi
Santha, 2006; Hegyi, 1996; Sallai, 1996; Falus, 2001, Sdntha, 2006). Ez a fajta
vizsgalddas a mai napig jellemzi, foként a pedagogusszemélyiség-kutatasokat. A *60-as
években kezdddtek meg a tanari tevékenységre vonatkozd megfigyelések, melyek soran
a gyakorlati pedagogiai készségek feltarasara és alakitasara is koncentraltak (Seidmann,
1969; Berliner, 1969, idézi Falus, 1985; Falus, 2006). A *70-es években megkezdddtek
a pedagoégusok gondolkodasara irdnyuld vizsgalatok, melyek soran elészor a tanari
dontéseket, majd a tanari tudast (Wilson, 1981; Shulman, 1986; Richard és Powell, 1992),
majd ezt kdvetéen a tanari nézeteket (Pajares, 1992; Richardson, 1996; Calderhead,
1996, Falus, 2001a, 2001b, 2002, 2006) ¢és a tanarok reflektiv gondolkodasat kezdték
vizsgalni a kutatok (Schon, 1987; Griffiths és Tann, 1992; Taggart és Wilson, 1998; Valli
1997, idézi Kimmel, 2006; Korthagen, 2004; Kimmel, 2006; Szivdk, 2002, 2003, 2010,
2014; Szivak és Verderber, 2016)

A pedagbdgusok tevékenységét a nevelddéstik, illetve iskolai tapasztalataik soran
kialakult és megszilardult elméletrendszer hatarozza meg, mely gondolkodasuk mélyén
htizodik meg és verbalisan nehezen fejezédik ki (Calderhead, 1991; Johnston, 1992;
Wubbels, 1992; Borko és mtsai, 1988; Hunyadyné, 1993, Richardson, 1996, Falus,
2001b; M. Nadasi és Kimmel, 2007; Dudds, 2007). A nézetek tulajdonképpen sziir6ként
funkciondlnak az elméleti ismeretek befogadéasat és a gyakorlat szervezését tekintve
(Zeichner és Liston, 1996 idézi Falus, 2001b). Ezek a prekoncepciok implicit jellegliek,
nehezen valtoztathatok és meghatarozzak a tanar egész pedagdgiai tevékenységét.

Az ének-zene tanarok nézeteit vizsgalo kiilfoldi kutatdsok rdmutatnak arra, hogy
sok ének-zene tanar szerint a zenei képesség vele sziiletett ajandék €s ennek szintjétol
fligg a tanulok zenei tevékenységének sikeressége vagy sikertelensége (Biasutti, 2010;
Bréindstrom, 1999; Clelland, 2006, Evans és mtsai., 2000; Hewitt, 2006; Legette, 2002,
2012; Shouldice, 2013). A gyerekek zenei téren sajat magukrol alkotott nézetei idével
romlanak, kivéve a velesziiletett zenei tehetségeket, akikben viszont megerdsddnek
(Asmus, 1986; Lamont, 2002; Randles, 2011; Shouldice, 2013). Bebizonyosodott, hogy
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a zenei tevékenységekben szerzett rossz tapasztalatok negativ hatassal vannak a gyerekek
zenei Onbecsiilésére (Abril, 2007; Burnard, 2003; Campbell, 2010; Lamont, 2002;
Ruddock, 2012; Whidden, 2008, 2010). Azok a tanuldk, akik tehetségtelennek, nem
muzikalisnak tartjdk magukat, azok tobbsége lemond arrol, hogy valaha zenéljen, mely
soran megsziinik minden zenei tevékenység az életiikben (Sloboda és mtsai, 1994,
Sloboda, 2005).

A tehetség jellegérdl és szerepérdl alkotott zenectanari nézetek kozvetitettek a
gyerekek felé explicit vagy implicit modon és a gyerekek zenei képességeirdl alkotott
tanari nézetek befolyasoljak a gyerekekkel valo viselkedést. (Sloboda, 2005). Az ének-
zene tanaroknak a tanuldk zenei képességeirdl alkotott nézetei Osszefiiggést mutatnak a
zenei osztalyban folytatott tevékenységiikkel és a gyerekekkel vald interakcidikkal
ugyanugy, mint a zenei nevelés céljairdl alkotott nézeteikkel is. A zenei
képességfejlesztésrdl alkotott elképzelések, vélekedések befolyasold hatassal lehetnek az
ének-zene Orai tanitasra és értékelésre egyarant (Shouldice, 2013).

Ertekezésem kozponti témaja, annak vizsgalata, miként gondolkodnak az ének-
zene tantargyat tanitd pedagogusok a gyerekek zenei képességeinek fejlesztésérol,
fejleszthetdségérdl, a tanitasrol és a tanorai értékelésrdl. Ezt kiegészitve vizsgalom a
pedagdgusok nézeteit, gyakorlati tapasztalatait a beéneklésrol, a tanari kompetenciakrol
és a szakmai fejléddésrdl. Mivel kutatdsom sordn az ének-zene tantdrgyat tanitd
pedagogusok nézeteit kivantam feltarni, igy el6szor az e témaval kapcsolatos hazai és
nemzetko6zi szakirodalmi hattér bemutatasara keriil sor. Az 1. fejezetben a nézetkutatasok
elézményeit, majd a zenei képességek fejlesztésérdl, a zenei tehetségrol, tanitasrol és
tanorai  értékelésrdl alkotott pedagogus-nézetekkel foglalkozo kutatasok fObb
eredményeit mutatom be, mikozben értelmezési keretet adok a képesség, a zenei
képesség, a zenei tehetség, a tanitas, az értékelés és a kompetencia fogalmaknak. A I1.
fejezetben kertil sor az empirikus kutatds bemutatasara, a kutatasi probléma, a kutatas
célkitlizéseinek, a kutatdsi kérdések ¢€s hipotézisek megfogalmazasara, majd a kutatas
mintajanak és a kutatas modszereinek részletes ismertetésére. A II1. fejezet az empirikus
kutatds eredményeinek részletekbe mend bemutatdsdra és a feltart Osszefiiggések
ismertetésére koncentral. Az értekezést a kutatasi eredmények Osszefoglalasaval, a

kovetkeztetések levonasaval €s a jovOre vonatkozo tervekkel zarom.



I. SZAKIRODALMI HATTER
1. A pedagogusok nézeteinek kutatasa

A nézetkutatisokat megelézéen a 20. szdzadban kezdetben a pedagdgusok
személyiségjegyeinek feltarasara iranyultak (Hart, 1930 idézi Santha, 2006; Hegyi, 1996;
Sallai, 1996; Falus, 2001b; Sdntha, 2006). Az 1960-as évek kozepét6l a tanari
személyiségrol a tanari tevékenység és a gyakorlati pedagogiai készségek feltarasara és
alakitasara iranyult a kutatok figyelme (Seidmann, 1969; Berliner, 1969, idézi Falus,
1985; Falus, 2006). Az 1970-es évek kozepén jelent meg a pedagdgiai dontéseket, a
pedagogiai gondolkodast kozéppontba allité pedagoguskutatasi iranyzat (Shavelson,
1973; Clark és Peterson, 1986). A 1980-as, 1990-es ¢vekben a kutatok figyelmének
kozéppontjaban a tanari tudas-tudaselemek leirasa (Wilson, 1981; Shulman, 1986;
Richard és Powell, 1992), a tudas 1étrejotte és a tudas valtozasa allt (Falus, 2001b). A
gondolkodaskutatds legutobbi évtizede, részben a kognitiv tudomanyok fejlédése
nyoman, egy egészen Uj iranyba terelte a pedagdgusvizsgalatokat: a tanari hitek, nézetek

(beliefs) kutatasa felé.
1.1 A pedagdgiai nézet fogalma

A nézetek (beliefs) fogalma tobbféle tartalommal jelenik meg az angol nyelvil
szakirodalomban, mely értelmezéseknek az a kozds pontja, hogy a kutatok a
tapasztalatokbdl szdrmazd pszichikus konstrukcidknak tekintik a nézeteket. A nézetek
fogalmanak megkdzelitésében érzékelhetd eltérés abban lelhetd fel, hogy a nézeteket
hogyan kiilonboztetik meg a hasonld fogalmaktol, mint példaul a tudastol és az
attitidoktdl, illetve, hogy mennyire tekintik elméleti jelleglinek és milyen mértékben
konkrét, képekben kifejez0d6 konstrukcionak (Bdrdossy és Dudas, 2011). Az
irodalomban kiilonb6z6 kifejezéseket hasznalnak a nézetek leirasara ugy, mint példaul
elképzelés, eloitélet, feltételezes, feltevés, propozicio, elkotelezettség, meggydzodes,
vélekedés, ideologia, elméleti keret, személyes elmélet, hit kifejezések, észlelések,
koncepcidk, értékek, nézépontok, attitiidok, perspektivak és implicit elméletek (Andiliou
és Murphy, 2010). Ezek mind valamely mas szempontot hangsulyoznak a fogalmat

tekintve. Pajares elsésorban a nézetek tudastol valdo megkiilonboztetésére koncentralt és
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megfogalmazasa szerint ,az attitidok, értékek, itéletek, vélemények, ideologidk,
prekoncepcidk, feltevések, személyes elméletek alruhdba oOltoztetett nézeteknek
tekinthetok”. (Pajares, 1992, 309.)

A kognitiv pszichologia térhoditasaval kiilonbséget kezdtek tenni az attitidok és
a nézetek kozott. A nézetek és az attitidok kozotti hasonlosdgokat €s kiillonbozdségeket
Richardson kezdte vizsgdlni, mely sordn megallapitotta, hogy a nézetek szorosan
Osszefonddnak az attitidokkel, ugyanakkor a nézetek inkabb kognitiv, mig az attitiidok
affektiv jellegliek. Richardson szerint a nézetek ,,a mentalis, személyes konstrukciok egy
csoportjat alkotjak, olyan feltételezések, feltevések, propozicidk a vilagrol, amelyeket
igaznak véliink, s amelyek befolyasoljak itéleteinket, masok megitélését, s amelyeket
felhasznalunk dontéseink soran” (Richardson, 1996, 103.). A nézet és a tudas kozotti
kiilonbség abban ragadhaté meg, hogy a nézet egy olyan allitds, amelyet a nézet valloja
igaznak tud vagy vél, de nem feltétleniil all mogotte valos igazsagtartalom, ugyanakkor a
tudds viszont valamiféle ismeretelméleti igazolast is feltételez (Nespor, 1987;
Richardson, 1996; Calderhead, 1996). A nézet tehat olyan feltételezések, feltevések,
propoziciok a vilagrol, amelyeket igaznak véliink, s amelyek befolyasoljak itéleteinket,
masok megitélését, érzelmeinket, dontéseinket, cselekvéseinket és reakcidinkat (Pajares,
1992; Richardson, 1996; Bandura, 1997; Thompson, 2007).

A nézetek tobbféle modon jelenhetnek meg, lehetnek tudatos, tudatalatti, vagy
hallgatélagos nézetek. Ahogy a tapasztalatok kiilonb6z6 mértékben hatnak az emberre,
ugy a nézetek is kiilonbdz6 modon és intenzitassal johetnek eld (Schiff, 2015). Néhany
nézet az adott kornyezethez kapcsolddik, nem transzferalhaté mas szituacioba (Baron,
2010) és nem csak kdrnyezetspecifikusak, hanem a targytol fiiggden tartalomspecifikusak
is lehetnek (Kagan, 1992).

A nézetek tarsadalmi és kulturdlis konstrukcidk, amelyek az beagyazottak és
megjelennek az enkulturdcid soran és a formadlis, illetve az informalis oktatasban is
(Pajares, 1992). A szerzok kiilonboz6 terminoldgiaval irtdk le a nézetek kozotti
kapcsolatot, hogy kifejezz¢k a hierarchikus kapcsolatot. A nézetek olyan klaszterformak,
amelyek kontextus-fiiggéen valtoznak (Leatham, 2006). Nespor (1987) kiilonbséget tett
a nézetrendszer ¢és a tudasrendszer kozott, aki szerint a nézetrendszer személyes €s targya
nem mas csoportok altal jovdhagyott. A nézetrendszerek, a tudasrendszerekkel

ellentétben kevésbé nyitottak az okok és a valtoztatasok eldtt (Kagan, 1992).



1.2 A tanari nézetek kutatiasanak iranyzatai

Szamos hazai és nemzetkozi kutatas késziilt, amely a pedagogiai nézetek fogalmaval,
tartalmaval, értelmezési kereteivel, a nézetek feltarasaval, valtoztathatosadgaval, képzési
tartalomba valo beépithetségével foglalkozott.

A kutatok a tanari nézetek kiilonb6z6 jellemzoit tartak fel (Kagan, 1992; Pajares,
1992; Richardson, 1996, Fives és Buehl, 2008). A tanari nézetek implicitek (Kagan,
1992, Osisioma és Moscovici, 2008), de lehetnek explicitek is (Rimm-Kaufman és mtsai,
2006). Fives és Buehl (2012) szerint a tanarok nézetei magukba foglaljak mindazokat a
vélekedéseket, amelyeket sajat magukrdl, a kontextusrdl €s kdrnyezetrdl, a tartalomrol
vagy tudasrdl, a tanitési gyakorlatrol és a didkokrol alkotnak.

A hazai pedagoguskutatasok nézetfogalmanak értelmezési kereteit érintd
elemzéseknek Kalmdan (2013) kétféle megkozelitési lehetdségét latja, egyrészt, hogy az
adott vizsgélat a nézetkutatasok teriiletét hogyan értelmezi, a pedagogusképzés mely
problémakdreit érinti, masrészt, hogy ezen elemzések a nézet fogalmat, jelenségét hogyan
értelmezik. A hazai szakirodalom széles korben tartalmaz vizsgédlatokat a tanari,
pedagogusi nézetekre, ezek sajatossagaira vonatkozoan (Falus, 2001b, Szivak, 2002;
Dudds, 2006; Kimmel, 2006, Bardossy és Dudds, 2011; Kdlman, 2013).

Kiilonbozd kutatdsokban kiilonbozd tartalmu nézeteket igyekeztek feltarni. Ezek
kozott kiemelt helyen szerepeltek a pedagdgusoknak az iskolazéasrol, a tudas
mibenlétérdl, a gyerekekrdl, a tarsadalomrol, a feln6tt-gyermek kapcesolatrol, a pedagogus
szerepérél, az oktatdé-neveld munka egyes kérdéseirdl vallott nézetei (Falus, 2001b). A
nézetek tartalmara vonatkozo kutatasi eredményeket Calderhead (1996) hasonlitotta
Ossze, s megallapitotta, hogy a kutatok ot teriiletet taldltak, amire vonatkozdan a tanarok
jelentds nézetekkel rendelkeztek: 1) a tanuldkrdl és a tanulasrdl, 2) a tanitasrdl, 3) a
tantargyrol, 4) a tanitas tanulasarol, 5) 6nmagukrdl és a tanari szereprol.

Falus Ivan szerint ,,...a tanarok rendelkeznek egy tobbé vagy kevésbé koherens
nézetrendszerrel, amely segiti Oket a bonyolult jelenségek strukturdlasdban,
megértésében és befolyasolja gyakorlati tevékenységiiket.” (Falus, 2001b, 23.) Ez a
koherens pedagogiai vildgszemlélet a nevelddés, a korabbi iskolai tapasztalatok soran
fejlédik, szilardul meg és az elméleti ismereteik befogadasaban is sziiréként funkcional.
Ezek a prekoncepciok implicit jellegliek, nehezen valtoztathatok. Meghatarozzak, hogy

az egyén mit fogad be, hogyan idéz fel, miként vélekedik a nevelés céljairdl és
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lehetdségeirdl, végsd soron egész pedagodgiai mikddését, tevékenységét. M. Nadasi
Maria is rdmutat arra, hogy a pedagogusok, pedagogusjeldltek csak azokat a tudomanyos
ismereteket képesek spontan beépiteni a sajat nézet- €s tevékenységrendszeriikbe,
amelyek a korabbi meggy6zddésiikkel, tapasztalataikkal, értékelképzeléseikkel, vagyis
hétkoznapi pedagogiai elméleteikkel egybeesnek. (M. Nadasi, 1999, 11.) A kutatasok
kozos allaspontja, hogy a tanarjeloltek és tanarok tapasztalataikon alapuld nézetei
befolyasoljak pedagogiai itéleteiket, tetteiket, egyfajta filterként miikddve hatnak
(Hunyadyné, 1993; Richardson, 1996; Bullough, 1997; Falus, 2001b; M. Nddasi, 2002;
Kimmel, 2007; Dudas, 2007). Ennek a bonyolult problémakornek a feltarasara, az
elméleti alapvetések igazoldsara és a tanarképzés Ilehetdségeinek vizsgalatara a
pedagodgiai nézetrendszerek valtoztatasa terén szamos kutatast végeztek (Borko és mtsai,
1988; Calderhead, 1991; Johnston, 1992; Wubbels, 1992). A kutatasok koz0Os
megallapitasa, hogy a tanar szakos hallgatok eldzetes elképzelései hatarozzak meg, hogy
mit tartanak fontosnak, mit vallanak magukénak a képzés soran tanultakbol, igy a
tanarképzésben feltétleniil sziikséges lenne figyelembe venni az egyes didkok eldzetes,
foként sajat iskolds korukbol szarmaz6 tapasztalatait, hogy azokra alapozva
értekelhessék, formalhassak és fejleszthessék tanitdsi-nevelési stratégidjukat. A tanari
hitek feltarasara, természetére, valtoztatasi lehetdségeire, a tanarra valas folyamataban,
igy a tanarképzésben betoltott szerepére jelentds figyelem fordult (Holt-Reynolds, 1992;
Pajares, 1992; Calderhead, 1996; Falus, 2001b).

Zeichner és Liston (1996, idézi Falus, 2006) szerint létezik egy tn.
értékeldrendszer az emberben, mely kordbbi iskolds tapasztalatok, a személyiség €s a
szerepelvarasok kolcsonhatdsdban alakul ki, és a palyafejlodés sordn a kiilonb6zd
elméleti ismeretek befogadasat, alkalmazasat és a gyakorlati tevékenységek elemzését,
iranyitasat végzi. Az értékeldrendszer a pedagodgiai gyakorlat tekintetében relevans
nézetekbdl, tapasztalatokbol, tudasbol és értékekbdl all, mely segiti az ismeretek
értelmezését, befogadasat és a gyakorlat szervezését, tehat gyakorlatilag sziir6ként
funkciondl. Az értékeld rendszer a struktira, és amit végez, az maga a reflektalés.
Ertelmezi, értékeli, szelektalja a beérkezd pedagégiai hatasokat, legyenek azok egy
tovabbképzésen tanultak vagy az oOran tapasztaltak. A feldolgozas, elemzés
eredményeképpen elddl, hogy az ) hatdsok moddositjadk-e a késObbi gyakorlati
tevékenységet. A fontos, hiteles tapasztalatok hatdsdra maga az értékeld rendszer is

valtozik, mintegy ujrakonstrudlt keretet adva a tovabbi befogadasok és cselekvések
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szamara. Az 1. abra Falus (2006) alapjan, az értékel6 rendszer gazdagodasat, valtozasat

a palyafejlédés harom jelent6s allomasahoz kapcsolja. (1. dabra)
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1. dbra: Ertékeld rendszer (Falus, 2006,60.)

Az elmélet és a gyakorlat kozti szakadék egyik 1ényeges oka az oktatott ismeretek
¢s a tandrjeldlt prekoncepcidja kozotti eltérés, igy annak modositasa, formalodéasa e
szakadék athidalasahoz vezethet.

Falus szerint a gyakorlati tudas, az értékeld rendszer és a nézet (szubjektiv
elmélet) elnevezés ,,1ényegében harom kiilonb6z6 aspektusbol ragadja meg a pedagogus
gyakorlatbdl szarmazo, nézetek, szubjektiv elméletek formajat 6ltd, a kornyezd viladg

strukturaldsat, értékelését segitdé tudasat. Az elsd elnevezés fOként e tudads forrasat,
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kozegét, a masodik alapvetd funkciojat, mig a harmadik megjelenési formajat, jellegét
emeli ki” (Falus, 2001b, 23.).

A nézetek és a gyakorlati tevékenységek kozotti kozvetlen kapcsolatbol
kifolyolag a tanarok nézeteinek tanulmanyozasa fontos témava valt az oktataskutatas
teriiletén (Nespor, 1987; Ernest, 1989; Kagan, 1992; Pajares, 1992; Richardson, 1996;
Raths, 2001; Vartuli, 2005; Thompson, 2007; Fives és Buehl, 2008). A tanarok tanitasrol,
tanulasrol €s a tanitasi anyagrol alkotott nézeteinek kozvetlen hatdsa van arra, hogy
milyen tanitasi modszert alkalmaznak €s hogyan tanitanak az osztalyban, amelyek pedig
befolyasoljak a tanulok tanulasi tapasztalatait (Ernest, 1989). Thompson (2007)
megallapitotta, hogy a tanarok nézetei és osztalytermi cselekedetei nem valaszthatok el
egymastol és a tanarok nézetei hatassal vannak a dontéseikre és a viselkedéstikre (Ernest,
1989; Vartuli, 2005).

A nézetek és a gondolkodas mozgatja a cselekvést, ugyanakkor a tapasztalatok, a
cselekvéssel kapcsolatos reflexiok megvaltoztatjak, kiegészitik a nézeteket (Richarson,
1996). A reflektiv gondolkodas kialakitasa, fejlesztése hatékony eszkdznek bizonyul a
nézetek alakitasaban, valtoztathatosagaban (Calderhead, 1996, Szivdak, 2002), illetve
napjainkban a pedagodgusok reflektiv gondolkodasa a folyamatos szakmai fejlodés
koncepcidjanak egyik alappillére (Szivdk és Verderber, 2016). A korabbi kutatasok nagy
része areflektiv gondolkodéds tanarképzésben és atanari gyakorlat fejlesztésében
betoltott szerepére fokuszalt (Dewey, 1933; Van Manen, 1977; Schon, 1983; Valli, 1990),
napjainkban el6térbe kertiilt a reflektiv szemlélet és az egyén, valamint a szervezetek
folyamatos szakmai fejlédésének Gsszekapcsolasa (Szivik és Verderber, 2016). Schén
(1983) vezeti be a reflektiv tanar fogalmat és elmélete szerint a tanari cselekvésrdl alkotott
tanari reflexiok alapjan korrigalhatd a tevékenység. A reflexio kiindulépontja mind a
ciklikus, mind pedig a dialogikus megkozelitésekben egy probléma, amiben a pedagdgus
,hehézséget” (Dewey, 1933, 1951) vagy ,,problémas szituaciot” (Schon, 1983) él at.
Korthagen (2004) ,,hagyma-modell”-jében jol lathato, hogy a cselekvést meghatarozzak
a mogottes kompetencidk, amelyek fejlodését befolyasoljak a pedagdgusok nézetei,
szakmai Onazonossaga, kiildetése stb. A modellt koherenssé, komplex egységgé teszi,
hogy az egymast fedo rétegeket 6sszefiizi €s athatja a reflexio €s az onreflexio. A reflektiv
gondolkodast szamos elméleti modell alapjan vizsgalodhatunk (Korthagen, 2004;
Taggart-Wilson, 2005; Liakopoulou, 2012), melynek részletes bemutatasatol eltekintek,
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hiszen ezekrdl szdmos szakirodalom all rendelkezésre és nem kapcsolddik szervesen az

értekezésem témajahoz.

Midrt pedagdpgns?

En, mint pedagdgus®

Mivel teszem a legjobbar
midrt?

Hogyan tanitok, mién

2. abra: Korthagen-modellje a pszichikus képzédményekrdl (Korthagen, 2004, idézi Szivak,
2014)

A nézetkutatasok teriiletei a nézetek tartalméanak, azonosithatéosdganak és
valtoztathatosdganak vizsgdlata mellett a pedagégusok ¢és pedagdgusjeldltek
nézettartalmainak szervez6désére, a nézetteriiletek belsé és kiilsé kapcsolodasaira is
kiterjednek (Kdlmdn, 2013). A nemzetkdzi kutatisok a nézetek szervezOdésének
vizsgalatara iranyulnak (De Vries, 2013), mig Kdlman (2013) szerint a hazai kutatasok a
nézetek kiilonféle mintdzatait hangsulyozzak, igy az egyes nézetteriileteken beliili, illetve
egyes nézetek kozotti kapcesolatrendszer, szervezddés kimutatdsa iranyaban vizsgalddik
(Dudas, 2007; Golnhofer és Nahalka, 2001). Kalman (2013) 6sszegzése szerint a hazai
pedagdguskutatasok irdnya a nézetvizsgalatokrol foként a tanari kompetencidkra tevodott
at, mig a nemzetkdzi vizsgalatokban a nézetkutatdsok ,,beolvadtak™ a szakmai identitas
tagabb kutatdsi teriiletébe, igy a pedagogussa valds megértésének kozéppontjaba az
identitas és identitasalakulas keriilt. A vizsgalodas fokuszainak elmozdulasat Korthagen
(2004) hagymamodelljén lehet jol latni, mely szerint a nemzetkdzi kutatdsok iranyai
inkabb a pedagogussa valas mélyebb pszichikus rétegei felé, addig a hazai vizsgalatok a

struktura felszinéhez kozelebbi rétege felé tolodtak el.
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1.3 A pedagogus-nézetek kutatasanak modszerei

A nézetkutatasok kiszélesedésével a nézetek feltarasanak modszertana is gazdagodott. A
kutatok eldszor hagyomanyos feltaro modszereket: kérdéivet (Golnhofer és M. Nadasi,
1981; Johnson, 1994; Nettle, 1998, Szivdk, 1999; Kocséné, 2007), interjat (Golnhofer és
Nahalka, 2001; Kocséné, 2004) alkalmaztak a tanari nézetek empirikus vizsgalatara. A
nézetek és a gyakorlat k6zotti kapcsolat feltarasara a mélyinterjuk (Bereczky és Fejes,
2010), vitak és megbeszélések és azok elemzései adtak lehetéséget (Richardson, Anders,
Tidwell, 1991, Fiilop, 1993). A ,,jo tanarral” kapcsolatos nézetek feltarasara a kérd6iv és
az interju sajatos otvozetét jelentd szereprepertoar-racs technikat hasznaltak (Corporal,
1991). A nézetek mélyebb feltarasra 0j kutatasi modszerek jelentek meg: a
fogalomtérkép modszer (Beyerbach, 1988; Calderhead, 1996, E. Szabo, 1996; Zantig,
Verloop és Vermunt, 2001, Dudas, 2007; Kocséné, 2007, Santha, 2004, 2007), rendezett
fa modszer (E. Szabo, 1996, Szivak, 2002, 2003) metaforakutatas (Bullogh, 1991;
Calderhead, 1996; Szivak, 2002, 2003; Vamos, 2001, 2003; Kdcséne, 2007, Duds,
2007), a tamogatott felidézés (Falus, 1985; Kotschy, 1985, Meijer, Zanting, Verloop,
2002; Kdoceséne, 2007; Santha, 2004), mondatbefejezést (Zantig, Verloop, Vermunt,
2001); esszékérdést és portfolio-elemzést (Bullough, 1993; Salisbury, Glennon, Stevens,
1999; Dudas, 2005).

1.4 Osszegzés

Ebben a fejezetben a nézet fogalmanak koriilirasat kovetden a nézetkutatdsok iranyzatait
¢és kutatasi modszereit ismertettem, melyek értekezésem kdzponti téméja szempontjabol
jelentések. A nézetek olyan implicit feltevések, vélekedések, elgondolasok, melyek
nehezen valtoztathatok. A nézeteket is tartalmazo értékeld rendszer egyfajta sziirdként
funkcionadl az ember gondolkoddsdban, mely meghatarozza, hogy a tudoményos
elméletekb6l mi az, amit befogad ¢és mi az, ami az eddigi tapasztalataival,
meggyOzddéseivel ellentétes és nem fogad be, illetve szabalyozza a gyakorlati
tevékenységet. A legujabb kutatdsok szerint a reflektiv gondolkodas kialakitasa és
fejlesztése hatékony eszkoz lehet a nézetek alakitasahoz, véltoztatasahoz. Igy fontos
feltdrni mindazokat a pedagdgus nézeteket, melyek befolyasoljdk az ének-zene tantargyat
oktatd pedagogusok zenei képességfejleszté munkdjat, tanitasat, tanorai értékelését.
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2. Az értekezés fogalmi keretei

2.1. A képesség fogalma

Nagy Jozsef (2003) szerint a képességfejlesztés eredményesebb megvaldsulasdhoz
feltétlen tudnia kell a pedagégusnak mi a képesség és melyek a fejlesztendd képességek.
A pedagoégusok és a kutatok, fejleszték egy része koznyelvi értelemben hasznalja a
képesség fogalmat, mely szerint a képesség ,,valamely teljesitményre, tevékenységre valod
testi-lelki adottsag, alkalmassag. Hajlam, tehetség, er6.” (Juhdsz és mtsai., 2006). Nagy
Jozsef szerinte a fenti definicidval az a probléma, hogy ennek alapjan vagy mindenféle
teljesitményhez, tevékenységhez tartozik megfeleld képesség, vagy mas megkozelités
szerint a képesség egy altaldban vett adottsdg, alkalmassag, tehat egy altalanos képesség
1étezik (Sternberg és Gardner, 1982; Spearman, 1973). Ennek értelmében vagy
altalanossagban beszEéliink képességrol, vagy a megnevezett képességek zlirzavaros
halmazaval szembesiilhetiink (Nagy, 2003). Ertekezésemben a tovabbiakban Nagy Jozsef
értelmezésében hasznalom a terminust, amelyet a kovetkezokben mutatok be.

A képesség egyszeriibb képességekbdl, készségekbdl, rutinokbodl és ismeretekbdl
szervez0d0  atfogd funkcionalis pszichikus rendszer, amelynek miikodése
tevékenységben, bels6/kiilsé produktumban nyilvanul meg.” (Nagy, 2003, 41.) A
legéltalanosabb funkcidk szerint léteznek értelmi (kognitiv) képességek, szocidlis
képességek, személyes képességek és specidlis képességek. A komplex képességek
egyszerti képességek halmazai és nincsen sajat mitkddésiik. Az egyszerli képességek
fejlodése altal valosulhat meg a komplex képességek fejlodése. Az egyszerii képességek
fejleszthetdk és fejlesztenddk is (Nagy, 2003). ,,Az egyszerli képességek meghatarozott
oroklott adottsdgok alapjan elsajatitott készségek, rutinok €s ismeretek szervezddései,
komponenseiket  aktivdlva  konkrét  belsd/kiilsé  produktumokat  létrehozo
tevékenységekben nyilvanulnak meg.” (Nagy, 2003, 42.) Az egyszeri képességek fontos
alkotdelemei a rutinok, mint pszichikus komponensek. ,,A kognitiv rutinok olyan
pszichikus komponensek, amelyek funkcidja az informaciofeldolgozas, szervezddése
parhuzamos megosztott haldzat, miikddése a halozat tagjainak serkentésével, gatlasaval,
onmodositasa (tanuldsa) pedig uj kapcsolatok létrejottével, a meglévd kapcsolatok
erejének (sulyainak) valtozasaval valosul meg.” (Nagy, 2002. 82.) A rutinok két nagy

csoportra oszthatok, az egységfelismerd €s a viszonyito rutinokra. Az 6roklott, altalanos
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felismerd rutinokon tdl a tanulés segitségével valik lehetévé az egyedi elemek felismerése
(Nagy, 2002). A fejlédés alulrol szervez6dd formaban megy végbe, mivel az egyszerii
képességeken keresztiil fejlédnek komplex képességeink (Nagy, 2003).

A készségek altalanos funkcidja az egyén eredményes aktivitdsanak el0segitése.
Nagy Jozsef a készségeknek két 6 fajtajat kiilonbozteti meg, az informaciokezeld és a
targyi készségeket (Nagy, 2002). Mig az informacidkezeld készség elsdsorban kognitiv
folyamatokra iranyul (a zene esetében példaul egy zenemli memorizalasa, kottairas, zenei
percepcid), a targyi készség eredménye konkrét targyakon képezddik le (példaul
hangszerjaték). A készségek tovabbi részkészségekbol €s rutinokbol szervezddnek, s ezek
aktivalodasanak koszonhetéen muikodnek. A készségek elsajatitasi folyamatanak két
szakasza van. ,,A rendszerképzddés a készség rutinjainak, részkészségeinek elsajatitasa,
egységbe épitése, a készlet gyarapodasa, feltoltése. Az optimalizécid az antropologiai
optimum elérésé¢hez vezetd fejlodés.” (Nagy, 2002, 98.) Tehat a készségek tanult
kivitelezd pszichikus rendszerek, egyszeriibb készségek, rutinok és ismeretek
szervezOdései, melyek valamely képesség szolgdlatdban aktivalodnak. A készségek
funkciodja szerint kognitiv, szocidlis, személyes €s specialis (szakmai jellegill) készségek
léteznek. A belsdé és kiilsé tevékenységek produktumainak létrehozasaért tehat az
egyszeril képességek felelnek, amelyek készségek, rutinok €s ismeretek szervezddései.
Az eredményes fejlesztdmunka ezen komponensek ismeretében valdsithatdé meg.

Az ismeret jellegli és a képesség jellegli tudas megkiilonboztetésérdl alkotott
allaspontok, elgondolasok meglehetésen egységesek. A kognitiv  pszicholdgia
altalanosabb modelljei ugyancsak megkiilonboztetik a tudas két f6 formdjat, az ismeret
jellegli komponenseknek a deklarativ, mig a képességjellegli komponenseknek a
proceduralis tudas felel meg. A specifikus - a neurdlis reprezentacio szintjével foglalkozo
- modellek azonban feltételezik, hogy az ismeretekhez is kapcsolddnak folyamat jellegii
(felismerd, kereso stb.) mechanizmusok, melyek elmossak az ismeretek €s a képességek
kozotti 1ényegi kiilonbségeket (Csapo, 2003) ,,A képességek fejlodésével €s fejlesztésével
kapcsolatban talan a legjelentdsebb szemléleti valtozas az, hogy a képességeket ma mar
nem a targyi tudas ellenpolusdnak vagy alternativdjanak tekintik, hanem a tudas
megszerzésében, szervezésében €s felhaszndlasaban kozponti szerepet jatszo eszkoznek.”
(Csapo, 2001a, 270.). Az ismeretekkel ellentétben, a képességek elsajatitasa, fejlodése
idében hosszii folyamat, tobbnyire a gyakorlds és a kornyezettel vald interakciok

fiiggvénye (Csapo, 2003). Egy-egy készség, képesség kialakulasahoz honapokra, évekre,
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sOt néhany altalanos képesség fejlodési folyamatat tekintve tobb évtizedre is szlikség van
(Csapo, 2003). Ugyanakkor fontos kihangstlyozni, hogy a képességek muikodésiik és
fejlodésiik terén szoros kdlcsonhatdsban allnak a targyi tudassal és az ismeretekkel.
Osszefoglalva a képességek eredményesebb fejlesztésének az a feltétele, hogy
tudjuk, melyek az alapképességek, azoknak melyek az alapkészségei, alaprutinjai,
tovabba ismerjiik valamennyi alapképesség fejlodését jellemzd gorbéjét és eloszlasat az
elsajatitdas kezdetét jelentd életkortdl a populdcioban lezajloé teljes elsajatitas

bekdvetkeztéig (Nagy, 2002).

2.2 A zenei képesség fogalma

Létezik a zenei képességeknek tagabb, illetve szlikebb értelmezése is a
zenepszicholdgiaban, zenepedagogiaban. A szilikebb értelemben vett zenei képességek
kozé azok a képességek sorolhatok, melyek kizarolag a zenei tartalmakhoz kotédnek,
mint példdul a ritmus, a dallam vagy a hangmagassag felismerésének, illetve
reprodukdlasanak képessége. A tagabb értelemben vett zenei képességek csoportjdba
ugyanakkor azok a képességek is beletartoznak, amelyek példaul az interpretacidhoz, a
befogadashoz, a zenei alkotashoz vagy egy-egy hangszer megszolaltatasahoz
sziikségesek. A zenei képességek tagabb értelmezése a Gembris altal megfogalmazott
zenei képesség definicioban olvashato: ,,Zenei képességen sok faktor 6sszessége értendd.
Idetartoznak a hangszeres és éneklési képességek, a zenespecifikus kognitiv folyamatok,
az ¢érzelmi €s zenei tapasztalatok, a motivacid, a zenei preferenciadk, attitiidok és
érdeklodés.” (Gembris, 2002, 488.) Ugyanakkor itt meg kell emliteni, hogy a mai napig
sincs egy altalanosan, mindenki altal elfogadott zenei képesség fogalom. Ertekezésem
soran a zenei képesség fogalmat Gembris értelmezése alapjan hasznalom.

A zenei képességek kozott is megkiilonboztethetiink egyszeri és komplex
képességeket. Egy-egy zenei tevékenység sikeres megvalositasahoz tobb zenei képesség
megléte és Osszehangolt miikddése sziikséges. Ugyanakkor az is elmondhatd, hogy a
kiilonbozé zenei tevékenységekhez mas és mas képességek egyiittes mikodése
elengedhetetlen. Minden zenei képességrendszernek van egy k6zos magja, amelyet Erds
(1993) zenei alapképességnek nevez. A zenei alapképesség rendszerében az egyszerii

képességek és a komplex képességek egyarant megtalalhatok (Erds, 1993)
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A tudas megszerzéséhez sziikséges képességek fejlesztése a legfontosabb (Csapo,
2003). A zenei képességek koziil a zenei memoria, a zenei tanulas stratégiai, a
reprodukciohoz kapcsolodo képességek azok, amelyek fontos szerepet jatszanak a zenei
tudas megszerzésében és megtartasaban (Asztalos, 2016). Mind az aktiv zenélés mind
pedig a zene befogadasa soran szamos pszichologiai folyamat jatszodik le az emberben,
melyek kozé tartozik tobbek kozott az észlelés, a figyelem, a tanulas, emlékezés és az

auditiv informacio gyors feldolgozasa (Koelsch, 2012).

2.3 A zenei tehetség fogalma

A muzikalitas a legkorabban megjelend tehetségfajta. Révész (1952) szerint ez részben
azért van igy, mert a zene a tobbi muvészetekhez képest kevésbé fiigg az altalanos
szellemi fejlodéstdl. A legtobb kiemelkedd muzsikusndl mar hatéves kor eldtt
megmutatkozott a zenei képesség (Shuter-Dyson, 1985; Winner—Martino, 1993),
mindazondltal a korai tehetség nem feltétele a késdbbi kiemelkedd teljesitménynek. A
zenei tehetség legelsd jele a gyerekeknél a zene irdnti nagy érdeklédés és az érzékenység
a hangokra. Nem feltétleniil csak a zenei hangok fontosak szamukra, barmif¢€le zaj, zorej
1s mélyebben hat rajuk. A zenei tehetségek gyakran elébb tanulnak meg énekelni, mint
beszélni (Révész, 1925). A hiedelmekkel ellentétben azonban szamos kiemelkedd zenész
nem mutatott semmilyen tehetséget gyerekkoraban, hanem hosszas tanulas és gyakorlas
utan valt kiemelkedové. Természetesen az sem igaz, hogy kizarolag szorgalommal
naggya valhat valaki. A szorgalom sziikséges, de nem elégséges feltétele a sikernek
(Sloboda, 1990). A zenei érzék szenzitiv periddusa kilencéves kor koriil zarul, tehat eddig
az életkorig kell a gyerek zenei képességét megalapozni. Igy a korai zenei nevelés szamit
inkabb a tehetség eldfeltételének, s nem a gyerek tehetségének korai megnyilatkozasa. A
tovabbfejlodésben egyértelmiien meghatarozo szerepiik van a zenei tehetséget koriilvevo
személyeknek (Gyarmathy, 2002).

Kiemelked6 motoros, percepcios €s kognitiv képességek egyiittese alkotja a zenei
(muzsikus) tehetséget. Az ujjak finommozgisa, a megfeleld6 mozgisrendezés az
eldadomuiivészeknél elengedhetetlen. Egy-egy virtu6z jatékos motoros képességeiben is
kiemelkedden tehetséges kell, hogy legyen. A percepcid szempontjdbdl a zenei

képességek elsdsorban a zenei halldson alapulnak, de a kinesztetikus észlelés és a
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kottaolvasas terén a vizualis percepcio is fontossa valhat. A zenei tehetségeket a dallamok
rovid és hosszll tdva emlékezetben tartasanak kivalo képessége jellemez

Foleg a strukturat tudjak megjegyezni, ez segiti 6ket. Kivaldan tudjak felismerni
a hangokat, akkordokat, de az abszolut hallas nem feltétleniil jellemz6 minden tehetséges
zenészre. A zenei tehetségek konnyedén valtanak egyik reprezentaciobol a masikba, sajat
mozgasrol a kottara, a jatékra, a muzsika szerkezetére. Megfigyelték, hogy tanaruk
folyamatosan valtja, hogy melyik reprezentacios szintet kommentalja, és a gyerekek

konnyedén képesek kovetni (Winner és Martino, 1993; Gyarmathy, 2006).

2.4 A tanitas fogalma

A konstruktivista paradigma megjelenésének és elterjedésének hatasara atértelmez6dott
a tanités és a tanulas fogalma. A tanulds, mint konstrukcio, a tanitds, mint alkalmazkodas
jelenik meg. A konstruktivizmus legfébb allitasa, hogy a tanulok maguk hozzak létre,
konstrualjak a tudast, s a vilagrél alkotott képiik, ismereteik rendszere egyéni
konstrukciok eredménye (Glasersfeld, 1995; Riegler, 1994; Karmiloff-Smith, 1992;
Varela, Thompson és Rosch, 1991; Palermo, 1989; Gunstone, 1988; Maturana, 1988;
Pope és Gilbert, 1983; Ausubel, 1968; Kelly, 1955; idézi Nahalka, 2002). Mivel a tanuld
elézetes tudasa, de akdr a témaval kapcsolatos nézetei, vélekedései tobbnyire rejtve
maradnak a pedagogus eldtt, az altala kozvetiteni szdndékozott tudas elemei szamara
lathatatlan moédon alakulnak at a didkok gondolkodéasdban és épiilnek be meglévd
tudasrendszeriikbe (Nahalka, 1997; 2002; 2006).

A tanitas egyfajta hidépitésként értelmezendd, mely sordn a tanar feladata, hogy
hidat épitsen a kialakitandé tudés és a tanulok meglévo kognitiv sémai kézott. A tananyag
megformalasakor iigyelni kell arra, hogy az befogadhatd legyen a tanulok szdmara.
Fontos a tanulok megfelel6 kognitiv sémdinak aktivalasa is és kiemelt jelentdséggel bir a
tanuloi tevékenység, illetve az informaciobevitel sorrendje. Mig a hagyomanyos tanitas-
tanulas felfogas szerint a tanulok elobb rendelkezzenek alapveto ismeretekkel
(magyarazat, eldéadas), utana probaljdk meg alkalmazni Oket (tevékenység, jaték). ,,A
konstruktivista alternativa: elobb a sémak aktivalasa, a megel6z6 tudés felszinre hozéasa
(tanuloi tevékenység, jaték), ezzel mintegy felszantjuk a talajt, utana kovetkezhet a
magyarazat vagy az informacidbevitel mas formaja (olvasas, vided stb.), majd

természetesen az 0j tudas alkalmazasa, gyakorlasa, illetve a sémdak atalakuldsanak
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monitorozasa.” (Knausz, 2001) A differencialéas, a modszertani soksziniiség, az aktivitas,
a kreativitds és a szocialis tanulds, mint pedagogiai alapelvek jellemzi még a
konstruktivista tanitas-tanulas felfogast.

A tanitast tulajdonképpen egy kolcsonos alkalmazkodasokbol allé folyamatként
kell felfogni. Ennek a folyamatnak egyik oldala, hogy a tanulé alkalmazkodik az
alapvetden a tanar altal megteremtett tanulasi kornyezethez. A tanar kovetelményeket
allit fel, ennek érdekében tartalmakat kozvetit és tevékenységeket szervez, illetve értékeli
a tanulok teljesitményét. A tanuld viselkedésében, tudasaban, értékrendjében, €rzelmi
vilagaban végbemend valtozasok az alkalmazkodas jelei: novelik talélési esélyeit az
iskola vilagaban. Ugyanakkor e folyamatban a tanar is alkalmazkodik. A tanuld
viselkedése, tudasanak allapota, értékrendje €s érzelmi vilaga folyamatosan arra 6sztonzi,
hogy ujragondolja a kovetelményeket, a kozvetitendd tartalmakat, a tanuloi
tevékenységeket ¢s az értékelési eljarasokat (Nahalka, 1997, 1998; Perkins, 1999;
Knausz, 2001).

»A tanitasi folyamatban igen nagy szerepe van a metakognicionak, a sajat
gondolkodasrol vald ,,gondolkodéasnak”. A megoldasi stratégidk keresése (emlékezeti
eléhivas, a feladat analizise), sajat koncepcio feléllitasa (a feladat értelmezése és a sajat
megoldasi repertodr atgondolasa, a probléma egyeztetése a gondolkodasi miiveletekkel)
s ekozben emocionalis (stressz kikeriilése, egyéni interpretdciok, a varatlan Uj
szitudcidkra valo felkésziilés) és tevékenységi (személyes cél, onregulacid, aktivités,
mentalis folyamatok Osszekapcsolasa, kezdeményezes, kitartas, hat€konysag megélése,
erofeszités) kontrollmechanizmusok kifejlesztése, felhasznaldsa kap fontos pedagogiai
szerepet. (Réthy, 2001, Csikos, 2004)

Jos Letschert (2006) kompetencia alapt tanitas-tanulas értelmezésében a tanuld
immar aktiv résztvevdjévé valik a tanulasi folyamatnak, figyelembe veszik igényeit,
egyéni sajatossagait, sajatos fejlddési ritmusat. A pedagdgus mar nem a tudas kizardlagos
birtokosa, igy legfobb tevékenysége a tanulok tanulasi folyamatdnak tamogatasa. Az
oktatas tartalmat tekintve a kordbbi tantargykdzpontu gondolkodast felvaltja a
kompetenciafejlesztés kozpontu gondolkodas, s az iskolaban azok a tudastartalmak
keriilnek eldtérbe, amelyek hasznosak az iskolan kiviili élet teriiletein, s az egyén €letének
min¢l hosszabb iddszakdban. Fontos kiilonbség azonban a tudas értelmezésével
kapcsolatban, hogy az mar nem kész, hosszu ideig allando érvényességgel birod

ismeretcsomag, hanem a tarsadalmi hatdsokhoz adaptivan viszonyulva folyamatosan
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valtozik és a tanulok altal konstrualodik a kiillonbozd tevékenységek sordn. Ezzel egytitt
a korabbi tankonyv-centrikus tanitast felvaltja a tanuldsi forrdsokat szélesebb kdrben
értelmez0, a kihivast jelentd tanuladsi kornyezetek megteremtésére iranyuld pedagogiai
stratégia. (Rapos és mtsai, 2011).

Szivak (2016) két kiilonbozé oktatasi szemléletmodot kiilonboztet meg, a

tanarkozpontu és a tanulokézpontu modellt. (1. tablazat)

1. tablazat: A tanulds (Szivik, 2016, 11.)

Tanarkoézpontu modell Tanul6 kozponti modell
A tudas az oktato altal ,,tovabbitott” az egyén altal konstrualt
tanitas-centrikus tanulds-centrikus
Tanuldi részvétel passziv aktiv
Oktatoi szerep vezetd/autoritds facilitator/tanuldsi partner
Az értékelés szerepe kevés — mindsités céljabol megnovekedett — folyamatos
Visszajelzés
A hangsiily a tanulisban a helyes valaszok elsajatitisa mélyebb megértés
Ertékelési modszerek egydimenzids tobbdimenzids
AKkadémiai kultira individualista és versengd egylttmiikodé és timogatd

Mig sok évtizeden at az volt az uralkod6 szemlélet, hogy a tanulads célja az
ismeretek gazdagitdsa, a mai, valtozo tarsadalomban leginkabb a képességekben torténd
tartos valtozast tekintik a hatékony tanulas alapjanak (Watkins, Carnell és Lodge, 2007).
A tanulas ma mar a tudas és képességek mellett a szocialis folyamatok megvaldsulasat is
magaba foglalja. Azok a tanulasi folyamatok kertiltek a figyelem kézéppontjadba, amelyek
elésegitik, hogy a tanulok alkalmazhatdé és transzferdlhatd tudasra, illetve olyan
gondolkoddsmodra és problémamegoldasi beallitodasra tegyenek szert, amelynek révén
megvaldsulhat az élethosszig tartd tanulds folyamata (James, Black, Mccormick és
Pedder, 2007).

A gyors litemii valtozasok sziikségessé teszik a rugalmas tanuldsi készségek
meglétét, amelyek révén a mindennapi kihivasokban alkalmazhato tudéast gyorsan és
hatékonyan lehet elsajatitani. Ezek a készségek, képességek foként a kovetkezo teriiletek
koré szervezddnek: informacios és kommunikécids technologidk, gondolkodas és
problémamegoldas, interperszonalis €s dnszabalyozé készségek (Yelland, Lee, O 'Rourke
és Harrison, 2008). A megfeleld modellalas, a gyerekek onallésaganak teret engedd
kontrollalds ¢és a célzott tanitds elengedhetetlen velejaréi az Onszabalyozés
kialakulasdnak. Az onszabalyozott tanulas stratégidinak tekinthetjiik a kovetkezoket: 1.

tervezés (célkitlizés, aktivalas), 2. monitorozas (tudatositas), 3. kontrollalas (ellen6rzés,
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szabalyozas) ¢és 4. reflexiok (reakciok). A teriiletek, amelyeket az egyes fazisok
mozgositanak: kognicid, motivacid/emoécio, viselkedés és kornyezeti kontextus (D.
Molnar, 2014).

,»Olyan iskolai és osztalytermi kontextus kialakitasara van sziikség, ahol a
tanuloknak lehetdségiik van sajat tanuldsuk irdnyitasat jobban kézbe venni; lehetdségiik
van a tevékenység kivalasztisara, személyes tanulasi céljaik megfogalmazasara és
kivitelezésére, ahol jobban megismerhetik erdsségeiket és gyengeségeiket, és teret
kaphatnak onértékeléseik megfogalmazasara is.” (D. Molnar, 2014) Erre a hazai iskolai
gyakorlatban kevés példat lathatunk, hiszen a tanulok tobbsége maga is ugy gondolja,
hogy mindez (a célok megfogalmazasa, a tevékenység kijelolése, az értékelés) elsdsorban
a pedagoégus feladata (D. Molndr, 2013). Ahhoz, hogy az Onszabalyozott tanulds
fejlodésében jelentds valtozas torténjen, sziikség van az iskolak és pedagogusok
szerepfelfogasanak paradigmavaltdsara, ami az iskola kizarélagos iranyitd szerepétol
egyfajta iranyvaltast jelent a tanulok kontrollalt 6nallésaga felé.

A fogalmak 0Osszevethetdsége szempontjabol kutatdsom tovabbi részében a

tanarkozpontu-tanulokdzpont fogalomparost alkalmazom értelmezési keretként.

2.5 Az értékelés fogalma

Az értékelés ,,az iskolai élet mindennapjaihoz hozzatartozo torténés, a tanarok
munkdjanak ritmusat, a tanuloknak a tudashoz, az iskoldhoz, a tantargyakhoz valo
viszonyat, az iskolai munka légkorét, a tanulok hangulatat befolyasold jelenség is.”
(Csapo, 2002, 45.)

Az értékelés céljai és funkceioi koziil a kutatok mast-mast hangstilyoznak (Réthy,
1989; Bathory, 1997; Golnhofer, 2003; Viddkovich, 1990, 2005). Rendszerezésiik soran
alapvetdéen kétfajta célt és négy alapfunkcidt kiilonboztethetiink meg, melyek a
kozoktatas kiilonbozo szintjein mas-mdés tartalommal telitddnek. A mindsitési, vagy

diagnosztizalasi céllal végzett értékelések tobbféle funkciot is betdlthetnek (2. tabldzat).
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2. tablazat: A pedagogiai értékelés céljai és funkcioi az értékelés szintjei szerint (Hercz, 2007,

197))
AZ ERTEKELES SZINTJEI
allami intézményi / osztaly tanuloi
1. Mindsités Tarsadalmi Osszehasonlitas és Mindsités (értékelés,
(szelekcid) megmérettetés, csoportba-sorolas osztalyozas, jellemzés)
% szelekcio
El_] 2. Diagnosztizalas | Informaciogytjtés a | Informaciogytjtés Informéaciogytjtés
O | (helyzetfeltaras) rendszer (diagnozis) a tudasarol,
iranyitasahoz tervezéshez, képességeirdl,
fejlesztéshez, tanitdshoz | neveltségérd
1. Innovacid / Eredményesség, Az iskolai folyamatok, | Személyiségfejlesztés
fejlesztés hatékonysag, ill. a rendszer (formalas)
produktivitas szabalyozasa
novelése
Innovéacios Mindségfejlesztés Motivalas/szankcionalas
folyamatok (iskola, pedagogus sth.) | (jutalmazas és biintetés/
M alapozasa megerosités €s leépités
= Osszegzés Az eredmények Az eredmények A teljesitmények
§ Osszegzése, Osszegzése, Osszegzése,
% dokumentélasa dokumentéldsa dokumentéldsa
~ | 3. Tajékoztatas Informaciok a Tajékoztatas, Tajékoztatas tudasarol,
(informalas tarsadalom és a visszajelzés az oktatas képességeir6l,
politika szdmara résztvevoi szamara neveltségérol, segitség,
korrekcid
4. Orientalas A tanulok Mindségfejlesztési, Orientalas (palya és
aramoltatasa a tartalmi valtoztatasi tovabbtanulasi irany
rendszerben iranyba felé)

Ertekezésem szempontjabol a tanuloi értékelés szintjével valo foglalkozas a fontos. ,,A
felsorolt funkcidkbdl is lathatd, hogy az értékelés modszere nem egyszerlisithetd le az
osztalyozasra vagy mindsitésre, mert sokkal tobb annal. Nem korlatozhato az értékelés a
tanulmanyi teljesitményre, illetve tevékenységre sem, mert a hatokore ennél sokkal
tagabb, a személyiségnek nem csupan az ismeretrendszerét, hanem mas sajatossagait,
tobbek kozott szociomoralis, valamint 6nfejleszté magatartas- €s tevékenységformait is
alakitjuk az értékelés segitségével.” (Bdbosik és mtsai, 2004, 192.)

Az értékelés viszonyitdsi alapja szerint normaorientdlt, kritériumorientalt, vagy a
tanulohoz viszonyitott értékelést kiilonithetiink el (Golnhofer, 2003). Az értékelésnek a
nevelési-oktatdsi folyamatban betdltott szerepe alapjan megkiilonboztethetiink
diagnosztikus, formativ vagy szummativ értékelést (Scriven, 1967, Viddkovich, 1990,

2005). (3. tabldzat)
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3. tablazat: A diagnosztikus, a formativ és a szummativ mérés jellemzdi (Viddakovich, 2005.)

Diagnosztikus Formativ Szummativ

Célja a tanulo/ -kozosség az oktatasi-nevelési folyamat | az oktatasi- nevelési
kiindulasi szintjének, szabalyozasa folyamat eredményének
Osszetételének megismerése. rogzitése, globalis

kifejezése

Feladata | részletes informacioszerzés | korrekcid, segitségnytjtas a létezd és az elvart
a tudasszint / képességek / biztositasa teljesitmény Osszevetése
neveltség allapotarol

Funkcidja | az oktatési- nevelési ciklus a tanul6 haladasanak Ujabb mindségi jegyekkel
tervezésének segitése elésegitse (visszacsatolas a az oktatasi- nevelési
(allapotfelmérés alapjan tanulohoz és a tanarhoz: folyamat fejlesztésének
fejlesztés tervezése) hibaazonositas, elosegitése

segitségnyujtas)

Id6pontja | a tanitasi szakasz elején a tanitasi folyamat kozben a tanitasi-tanulasi szakasz
esetleg végén (valtasokkor, végén
probléma felmeriilésekor
sth.)

Targya kognitiv, affektiv és kognitiv teriiletek altalaban kognitiv, a
pszichomotoros tertiletek, tantargytol fiiggden esetleg
fizikalis, pszichologiai és pszicho-motoros vagy
kornyezeti tényezok affektiv teriiletek

Az értékeléssel a tanitds sordn olyan informdcidkat lehet szerezni, amelyek
egyrészt mindsitik a tanitds céljait, tartalmait, a tanitas-tanulds folyamatat és a tanuld
eredményeit, masrészt segitik a tanitas-tanulas eredményesebb megszervezését mind a
pedagdégus, mind a didkok szempontjabol. Az értékelés segitd, javitd €s mindsitd
feladatok ellatasan keresztiil a tanitas szerves részének tekinthet6 (Golnhofer, 2003).

Az ének-zene targy oktatdsakor gyakran felmeriil annak a kérdése, hogy vajon
mely értékelési formak a legalkalmasabbak a gyerekek értékelésére. Erre kerestem a

valaszt a kutatasom soran is.

2.6 A kompetencia fogalma

A kompetencia fogalma eldszor a személyiség-1¢élektanban és a kognitiv tudoméanyokban
terjedt el. Noam Chomsky (1981) irta le eldszor a nyelvtanulast generativ szabalyrendszer
megtanulasaként, mely elmélet szerint nem egy-egy nyelvet tanulunk meg, hanem
olyan nyelvi kompetenciara tesziink szert, amely altal képesek vagyunk a nyelvi
teljesitmények  végtelen ¢és elére nem  lathatd  sokasagat  produkalni.
Kompetenciafejlesztés soran az a célunk, hogy cselekvoképessé tegyiik a tanulokat egy
olyan vildgban, amelyr6l nem tudjuk eldre, milyen konkrét, specifikus cselekvéseket fog

igényelni (Haldsz, 2009). A jové nyitottsaga, tehat a technologia, a kultira és a
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tarsadalom alakulasanak eldre nem lathatosaga kovetkeztében a tanuléds felértékel6dott,
mely az élet egészét horizontalisan és vertikalisan ativeld emberi tevékenységgé valt és
tobbé nem azonosithato kizardlag az iskolai tanuldssal. A legfontosabb kompetenciank a
tanuldsra, a tanulds megtanulasara ¢és a tanulds folyamatos fenntartasara valo
képességiink. A kompetencia fogalma kozvetlen és szoros kapcsolatban all az egész
¢leten at tart6 tanulas fogalmaval. (Haldsz, 2009).

Eveken 4t John Coolahan 1996-bél szarmazé meghatarozasat fogadtak el a
legszélesebb korben, mely szerint: ,,A kompetenciat olyan altalanos képességként kell
tekinteni, amely a tudason, a tapasztalaton, az értékeken és a diszpozicidokon alapszik, és

b

amelyet egy adott személy tanulas soran fejleszt ki magéban.” Ennek alapjan
megallapithatd, hogy a kompetencia olyan képességet, jogositvanyt jeldl, amely lehetové
teszi szamunkra, hogy a kitlizott feladatokat és az elérni kivant célokat minél
eredményesebben, sikeresebben és hatékonyabban, a téméhoz ill6 legjobb
szakértelmiinkkel ¢s tudasunkkal kozelitsiik meg és lassuk el. (Lévai, 2015, 9.)

Az OECD! iltal inditott DeSeCo?-kutatds soran oktataskutatassal foglalkozo
szakemberek az aldbbiak szerint hatdroztdk meg a kompetencia fogalmat: A kompetencia
azt a képességet jeloli, amelynek birtokaban a komplex feladatokat adott kontextusban
sikeresen €s eredményesen oldjuk meg. Masok szerint ,,a fogalom magéaban foglalja az
ismeretek mobilizalasat, a kognitiv és gyakorlati képességeket, a szocidlis és magatartasi
komponenseket és attitidoket, az érzelmeket, valamint az értékeket” (Mihalyi, 2003;
idézi: Lévai, 2015, 8.).

Nagy Jozsef nem a képességek, hanem alapvetden a személyiség 6sszetevoi feldl
kozelit a fogalomhoz: ,,A kompetencia a személyiség motivum- és tudasrendszere; az
aktivitas, a dontés és a kivitelezés egységes pszichikus feltétele, eszkdze; a motivum és a
tudas atfogd funkcionalis komponensrendszere”. (Nagy, 2007) Nagy Jozsef
megfogalmazasaban a kompetencia olyan pszichikus komponensrendszer, amelynek
kozvetlen, felsobb komponensrendszere a személyiség, és amelynek alsobb pszichikus
komponensrendszereit a motivumrendszer, a tudasrendszer, az 6roklott komponensek €s
a tanult komponensek alkotjak (Nagy, 2010). Modelljében a kompetencidk a személyiség

alkomponens-rendszereiként ~ értelmez6dnek. Nagy Jozsef Osszesen négyféle

1 OECD: Organisation for Economic Co-operation and Development. Magyarul: Gazdasagi
Egyiittmiikodési és Fejlesztési Szervezet
2 DeSeCo: Definition and Selection of Competencies: Theoretical and Conceptual Foundations
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kompetenciat azonosit: személyes, szocialis, kognitiv és  specialis/szakmai
kompetenciakat. Allitasa szerint mindegyik kompetencianak megvan a sajat motivacios,
képesség- ¢és tudasbéli bazisa, de kiemelkednek ebbdl a rendszerbdl a kognitiv
kompetencidk, amelyek a személyes, a szocidlis és a specidlis/szakmai kompetenciak
fejlodésére hatnak. (Nagy, 2010)

A kompetenciak kognitiv aspektusat hangstilyozza Csapo Bend (2004) aki szerint
a kompetencia a tudas szervezddésének egyik lehetséges formaja, melyben az egyén
pszichikus sajatossagai hatarozzak meg a tudas kialakulasat. Csap6 Beno értelmezésében
a harom tudasszervezddési forma (kompetencia, miiveltség és szakértelem) egyértelmiien
elkiilonithet egymastol, s a szervezett tudasban ezek mindegyike megjelenik valamilyen
mértékben. Csapd Bend azt is megfogalmazza, hogy az eltérd tudasszervezddés mas-mas
tanulasi formakat, folyamatokat tesz sziikségessé, azaz mdasképp tanuljuk példaul a
kultara vagy a szakteriilet szabalyait, és masképp sajatitjuk el az egyes képességeket,
készségeket.

Az eurdpai orszagok kompetencia megkozelitései kiilonbozok. Vannak orszagok,
ahol nemzeti stratégia késziilt a tanitas, tanulds hatékonysdganak ndvelésére a
kulcskompetenciak koézéppontba allitasdval, maéshol inkdbb egy-egy specialis
kompetenciara (pl. digitalis vagy kezdeményezdkészség) fokuszaltak (Fehérvari és Széll,
2019). Az 1990-es évekt6l kezd6déen a kompetenciafejlesztés sziikségessége egyre
inkabb eld6térbe keriilt a nemzeti és unids oktataspolitikdkban. Kiemelendd, hogy a
kompetencia fogalma komplex és jelenleg nincs teljesen egységes, mindenki altal
egyarant elfogadott kompetenciaértelmezés. Ugyanakkor barmelyik megkozelitést is
vessziik alapul, abban mindegyik megegyezik, hogy ,,a kompetencia egy olyan Osszetett
tulajdonsdg, amely altal képessé¢ valunk az egyéni fejlddésre, az ¢életben valod

boldogulasra, komplex cselekvések véghezvitelére.” (Fehérvari és Széll, 2019, 7.)

2.7 A tanari kompetencia fogalma

A nevelésrdl, oktatasrol valo tarsadalmi gondolkodas iranyai, véaltozasai lecsapodnak az
oktatasi rendszerben ¢és a pedagogusokkal kapcsolatos elvarasokban is megjelennek. A
pedagogus szerepével, feladataval, funkcidival és a tdle elvart viselkedésmintakkal,
kompetencidkkal kapcsolatos tarsadalmi elvarasok is valtoznak (Nagy, 2009, Formdadi,

2011). A pedagogus szerepeire ¢és feladataira irdnyuld Ossztarsadalmi elvarasok, a vele
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kapcsolatos kompetenciaelvarasokon keresztiil fogalmazodnak meg (Nikitscher, 2015).
Ezek nemzetkozi és hazai szinten is irdsos dokumentumokban is rogzitésre keriiltek
(OECD, 1998; Falus, 2011; Kotschy, 2011; Antalné és mtsai., 2013). Az OECD 1998-
ban kiadott Education Policy Analysis az alabbiak szerint fogalmazta meg a ,,holnap
pedagbdgusaival” szemben tadmasztott elvardsokat: szakértelem, pedagogiai tudas,
technologiai kompetencia, szervezeti-egyiittmiikodési készség, rugalmassag, mobilitas és
nyitottsag.

A tanari kompetencidk az altalanos értelemben vett pedagdéguskompetenciak
alapjan targyalhatok. ,,A kompetencia a pszichikus képzédmények olyan rendszere,
amely feldleli az egyénnek egy adott teriiletre vonatkoz6 ismereteit, nézeteit, motivumait,
gyakorlati készségeit, s ezaltal lehetdvé teszi az eredményes tevékenységet”. (Falus,
2009, 3.). A kompetencia fogalmaba gyakran beleértend6 a nézetek, tudas, képességek
megfeleld alkalmazasa iranti elkotelezettség is (Falus, 2009) Mas megkdzelités szerint
pedig a kompetenciak a gyakorlati tudas részei, egy-egy részteriileten megnyilvanulo
gyakorlati tudast jelentenek (Falus, 2009). Nahalka Istvan (2004) szerint a
kompetencidkban a tandri felkésziiltség kiilsédleges elemei ragadhatok meg, viszont ezzel
szemben sokkal fontosabb a tanar szemléletmddja, nézetrendszere, filozofidja. A tanari
kompetencidk azon pszichikus képzédmények (ismeret, képesség, attitlid) Osszességei,
amelyek alkalmassa tesznek egy pedagdgust szakmai tevékenységének eredményes
elvégzésére (Lévai, 2015).

Az Egyesiilt Allamokban a 90-es évek elején publikélt sztenderdlista tekinthetd a
legtobb eurdpai kompetenciamodell forrasdnak. Az amerikai lista a kdvetkezd elemekbdl
all: 1. A tantargy ismerete; 2. Az emberi fejlddés és tanulds ismerete; 3. Az oktatds
adaptalasa az egyéni sziikségletekhez; 4. Tobbféle oktatasi stratégia alkalmazasa; 5.
Motivacios és tanulasszervezési készségek; 6. Kommunikacios készségek; 7. Tervezési
készségek; 8. A tanulas értékelése; 9. Szakmai elkotelezettség és felelosségvallalas; 10.
Egyiittmikodés (INTASC, 1992) (Falus, 2011; Lévai, 2015). Az eurdpai orszagokban
kidolgozott kompetenciarendszerekben a kompetenciak tartalma és részletezettsége terén
eltérés lelhetd fel. Ugyanakkor vannak olyan kompetencidk, amelyek valamennyi orszag
listajaban megtalalhatok

Hazankban angol és amerikai mintara a 2000-es évek kdzepén sziiletett meg az az
atfogo6 tanari kompetenciarendszer, amelyre késobb torvényi szabalyozas is épiilt (Falus,

2011). Hazankban Falus Ivan 2006-ban az ELTE Pedagodgiai és Pszichologiai Karan
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dolgoz6 kollégéival egyiitt dolgozta ki azt a tanari kompetenciamodellt, amely
meghatdrozta a tanari tevékenységhez kapcsolddé sztenderdeket is. A munkacsoport
0sszesen nyolc kompetencidban foglalta 0ssze a tanarok szakmai tevékenységét leird
ismérveket:
1) A tanulok személyiségének fejlesztése
2) A tanul6i csoportok, kozosségek alakuldsanak segitése, fejlesztése
3) A szaktudomanyi, szaktargyi és a tantervi tudas integralasa,
4) A pedagogiai folyamat tervezése
5) A tanulas timogatasa
6) A pedagogiai folyamatok és a tanulok személyiségfejlodésének folyamatos
értékelése
7) A kommunikaci6 €s a szakmai egyiittmiikodés,
8) Elkotelezettség és felelosségvallalas a szakmai fejlodésért.
2011-ben a Kotschy Bedta vezette munkacsoport a Falus Ivan vezette munkacsoport altal
kidolgozott kompetenciakat a tanari fejlodési szintekhez hozzarendelte és kis mértékben
kiegészitette. A nyolc tanari kompetencidhoz kapcsoloddan szinteken beliil meghatarozta
a pedagdgiai kompetencidk fejlettségi szintjeit is, amely a képzésbol kikeriilve egyre
Osszetettebb ¢€s fejlettebb. Kotschy és munkatdrsai (2011) a nyolc tanari kompetenciat hat
szintre bontotta le: 0. szint: A gyakorlatra bocsatas feltétele; 1. szint: A diplomas
pedagbgus; 2. szint: A véglegesitett pedagdgus; 3. szint: A tapasztalt pedagogus; 4. szint:
A kivalo pedagogus; 5. szint: A mesterpedagogus.
2013-ban, hazankban, minisztériumi rendeletben is rogzitették a tandri
kompetencidkat - ismeretekre, képességekre és attitidokre lebontva. Az EMMI-
rendeletben az alabbi kompetenciateriiletek jelennek meg a tanari felkészités és a tanari
hivatas sordn, melyeknél ismét tapasztalhatunk kisebb, arnyalatnyi kiilonbségeket:
1) A tanul6 személyiségének fejlesztése, az egyéni banasmod érvényesitése
2) A tanuloi csoportok, kozdsségek alakulasanak segitése, fejlesztése
3) A szakmodszertani és a szaktargyi tudas
4) A pedagdgiai folyamat tervezése
5) A tanulas tAmogatésa, szervezése €s iranyitasa
6) A pedagogiai folyamatok €s a tanulok értékelése
7) Kommunikécio, a szakmai egyiittmiikodés és a palyaidentitds
8) Autondmia ¢és feleldsségvallalas
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3. Az altalanos iskolai ének-zene oktatas tantervi keretei
Magyarorszagon

3.1 Az ének-zene oktatas tantervi és tartalmi szabalyozasa 1840-1996

Az 1840-es népiskolai torvénytervezetben jelent meg elészor az ,,Eneklés”, mint tantargy
a 6-12 éves fiak és 6-10 éves lanyok tanitdsara vonatkozoan. Az ének oktatdsanak
tervezete az 1868/XXXVIIL torvénycikk altal emelkedett jogerére, mely alapjan 1869-
ben megjelent tanterv heti egy énekorat irt eld. Az elkésziilt ének tankonyvek tartalmaban
jelentds német befolyas érzékelhetd €s a teoretikus megkdzelitést tartottak elsédlegesnek.
Viltozas az 1925. évi tantervben figyelhetd meg, amikor az énekoktatas legfontosabb
céljanak a magyar dalok és énekek elsajatitasat, megkedveltetését, a vallasos és hazafias
érzés apolasat tizte ki. A népdalok éneklését emeli ki és azokat a gyermekek életkori
sajatossagainak megfelelden rendezi el. A tananyag kozéppontjdba az éneklés és a
daltanulas keriilt, ugyanakkor a zenei készségfejlesztés hattérbe szorult. A tanterv az elsd
harom osztalyban heti fél énekorat, a negyedik, 6tddik és hatodik osztdlyban heti két
énekorat irt eld (Szabo, 1993).

A ,,szocialista jellem formalasa” keriilt elotérbe az 1950-es, 1956-0s és 1962-es
ének tantervekben, melynek értelmében nagy mennyiségben jelentek meg az ének
tankonyvben a Szovjetunio6 és a munkésosztaly dalai, az uttoré- és tomegdalok. A magyar
népdalok szovegét gyakran atirtak, hiszen nem utalhatott a szdveg tarsadalmi
kiilonbségekre, az egyhazra, illetve nem lehetett csufolodd, gunyos, vagy éppen szomora
hangvételii. A heti énekorak szamat kettére emelték, azonban 1956-t6l az elsd osztalyban
mar csak heti egy orat irtak eld (Szabo, 1993), melyet a zenepedagdgusok élesen biraltak
(Koddly, 1956). Enek-zene tagozatos iskola elséként Kodaly sziilsvarosaban,
Kecskeméten Nemesszeghyné Szentkiralyi Marta kezdeményezésére, iranyitasa mellett
alakult 1950-ben, majd az oktatasiigyi miniszter 75/1956 (0.K.18) O. K. szamu rendeletét
kovetden - mely lehetévé tette az ének-zene tagozatos iskolak alapitasat és jogszerii
miikddését - sorra, egyre nagyobb iitemben alakultak ének-zene tagozatos iskolék szerte
az orszagban. Az 1959/1960-as tanévben 50, mig az 1969/1970-es tanévre mar 120 ének-
zene tagozatos osztallyal miikodo altalanos iskola volt Magyarorszagon (Szabo, 1993),
majd 1990-92 ko6zott mar 200-240 re nétt az ének-zene tagozatos iskolak szama (Vdradi,

2014). Kodaly elképzelései ebben az iskolatipusban valosulhattak meg teljes mértékben

30



a mindennapi énekorakkal, a zenei iras-olvasas elsajatitasaval és a korusénekléssel.
(Laczo, 2001). Ezekbe az iskolakba két- haromszoros volt a tuljelentkezés. A zenei
nevelés ének-zene tagozatos ¢€s altalanos tantervii oktatdsi szinvonala, a tanarok
képzettségi szintje teljesen elkiiloniilt, melynek kovetkeztében Kodaly ,,Legyen a zene
mindenkié!” elve alapjaiban rendiilt meg (Szabo, 1993).

Az 1978-as tanterv tobb szempontbol is elérelépést jelentett a tanitds egészét
tekintve, hiszen minden iskolara egyarant érvényes vildgos tantervi célokat és
kovetelményeket fogalmazott meg. Az ének-zene tantargy tantervben megfogalmazott
célja mar els6sorban a vilag esztétikai birtokbavétele lehetéségeinek megalapozasa a zene
sajatos eszkozeivel (Laczo és Szabo, 1978), ugyanakkor hangsulyozzdk a zene
emberkozponta aspektusait is. A XX. szdzadi énekoktatisra nagy hatast gyakorolt Kodaly
Zoltan és Adam Jend énekpedagogiai munkdassaga itthon és kiilfoldon egyarant. A
Kodaly-koncepcidt szamos szakirodalom mutatja be részletesen, igy értekezésemben
csupan néhany fobb elemére térek ki roviden

Magyarorszagon az iskolai ének-zene tanitas tartalmat — 1938-t6l 1996-ig —
tulajdonképpen a tantervek helyett gyakorlatilag a tankényvek szabalyoztak, mely 1d6
alatt Kodaly: Iskolai énekgylijteményeinek zenei anyagat (1938) és Adam Jené:
Modszeres énektanitas a relativ szolmizacid alapjan (1944) cimli modszertani konyvét
hasznaltak. A Kodaly koncepcio alapjan torténd ének-zene oktatés hivatalosan az iskolak
allamositasa utan, 1948-t6l valt a kotelezo allami iskolai oktatas részévé. Ebben az idoben
jelent meg a Kodaly koncepciora épiil6 és azt teljes mértékben megvaldsitani kivano
tankonyvesalad Kodaly Zoltan és Adam Jené: Enekeskonyv az altalanos iskolak 1-8
osztalyai szdméra cimmel. A kovetkezd évtizedekben jelentek meg kiilon-kiilon
tankonyvek az ének-zene tagozatos osztalyok és a normal altalanos iskolai osztalyok
szamara (L. Nagy, 2002).

Az 1989-ig, a politikai és tarsadalmi valtozasokat koveto iskolarendszer-valtasig
a tankonyvek anyaga és mddszertana toltotte be a valos tartalmi szabalyozé szerepet. Az
énekeskonyvek és maga a modszer is az allami § osztalyos népiskolak szamara késziiltek,
ugyanakkor az iskolarendszerben végbemend vertikalis és horizontalis valtozasok

sziikségessé tettek a koncepciora alapulé modszer Gjragondolasat az alapelemektol.
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3.2 A Kodaly koncepcio

A magyarorszagi zenei nevelés a Kodaly koncepciora épiil, melynek bemutatasaval
szamos szakirodalom foglalkozik részletesen, igy értekezésemben csupan a fébb vonasait
mutatom be. A Kodaly koncepcid részletekbe mend bemutatasa, kialakuldsanak
koriilményeinek részletezése nem célja az értekezésemnek.

Kodaly Zoltan a 20. szazad masodik évtizedében keriilt el6szor kapcsolatba
gyermekkarral, melynek hatasara érdeklodése a gyermekkari repertoar és az iskolai
énektanitas felé fordult (Szomyi, 1984). Kodaly koncepcion a zeneszerzO irasban és
szoban adott Utmutatdsait, nevelési eszméit, valamint az 4ltala irt gyakorlatokat,
zenepedagogiai miiveket értjik (Bodnar és mtsai, 2015). A kodalyi elvek {6 vonésa
egyrészt, hogy minden gyermekre, minden zenét tanuléra egyarant vonatkozik,
fiiggetlentil att6l hol €l az orszagban, illetve, hogy vannak-e velesziiletett zenei adottsagai,
masrészt pedig elengedhetetlen, hogy mindeniitt ugyanaz legyen a tananyag ¢és az
alkalmazott tanitasi modszereknek fébb vonasaiban megegyezonek kell lenniiik (Szényi,
1984, Bodnar és mtsai., 2015).

A koncepcio kialakitasat tobb tényez0 is befolyasolta. Kodaly a francia nevelési
rendszerrel parizsi tanulményai sordn ismerkedett meg. Az angol Utjai sordn pedig
érdeklédéssel tanulmanyozta az angol zeneoktatast és koruskultarat (Szényi, 1984)

A Kodaly koncepci6 lényege:

1) A gyermek zenei anyanyelve a magyar népzene legyen, ha ezt elsajatitotta, akkor
forduljon idegen zenei anyaghoz. ,,Az altalanos iskola célja egységes magyar
alapmiiveltséget adni minden tarsadalmi rétegnek. Ennek egyik leghasznosabb
eszkdze lehet a népdal tanitdsa minden iskoldban, ha kell6 alapossaggal ¢és
hozzéaértéssel torténik.” (Koddaly, 1947a, 201.)

2) Mindenki szamara legkonnyebben hozzaférhetd hangszerrel, az emberi hanggal,
énekléssel jussunk el a zenei nagysagokhoz, igy nem egyes kivaltsagosokat, hanem
tomegeket lehet a zenéhez vezetni. ,,..a mélyebb zenei miiveltségnek kizarolag az
ének az alapja. Az emberi hang viszont mindenkié. Ingyenes €s mégis a legszebb
hangszer lehet, ha magunk is ugy akarjuk. Ezt a hangszert fejleszteni az ifjasagnak
elsdrendi kotelessége, mert altala elérkezik a magasabb zenei vildg kapujahoz.”

(Kodadly, 1941, 91.)
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3) Csak a legértékeseb anyagot szabad tanitani, remekmiiveken keresztiil vezessiink
remekmivekhez.

4) A napi éneklés, a napi testnevelés mellett, a gyermek testét, lelkét egyforman
fejleszti. ,,.az ének felszabadit, batorit, gatlasokbol, félénkségbdl kigyogyit.
Koncentralt, testi-lelki diszpozicion javit, munkara kedvet csindl, alkalmasabba
tesz, figyelemre-fegyelemre szoktat. Hogy egész embert mozgat, nemcsak egy-egy
részét. Megszeretteti az iskolat. Fejleszti a kozosségi érzést. Kifejleszti a csirdjaban
minden emberben meglevd zeneérzéket, ezzel megadja a zenei miiveltség alapjat,
amivel aztan szebbé, gazdagabba teszi egész életét.” (Kodaly, 1956, 304.)

5) Nagyon fontos a karéneklés, a kozos eréfeszitésbol szarmazéd eredmény 6rome
fegyelmezett, nemes embereket nevel.

6) A dontd zenei élményeket a gyermek Kisgyermekkorban szerzi meg, 16 éves
koron feliil mar kevésbé fogékony, ezért a rossz zene elleni véddoltast a zsenge
gyermekkorban kell megadni. ,,Ha a legfogékonyabb korban, a hatodik és
tizenhatodik év kozt egyszer sem jarja at a gyermeket a nagy zene éltetd drama:
akkor kés6bb mar alig fog rajta. Sokszor egyetlen élmény egész életre megnyitja a
fiatal lelket a zenének. Ezt az élményt nem lehet a véletlenre bizni: ezt megszerezni
az iskola kotelessége.” (Kodaly, 1929, 39.)

7) A relativ szolmizaci6 alkalmazasa lehetdvé teszi a gyors kottaolvasas
kialakitasat.

8) A kiindul6 alap a pentatonia legyen. ,,...az 6tfoksag nemcsak egy szegmentuma
a népdalkincsnek, hanem kellds kozepe: magja, centruma a magyar zenei
szemléletnek.” (Kodaly, 1947b, 208-209.)

9) El6bb énekelni tanuljon meg a gyermek, azutan vegyen hangszert a kezébe.

10) A zenei irds-olvasas elsajatitasa. ,,.....az irds-olvasas alapos elsajatitasa nélkiil
a zene tovabbra is megfoghatatlan, misztikus valami marad. A ,,zenei valosag” csak
biztos iras-olvasas réven lehet tudatos.” (Koddly, 1961, 330.)

11) A jo zenész jellemzdi: kimiivelt hallds, kimiivelt értelem, kimivelt sziv,
kimiivelt kéz. Mind a négynek egyensulyban kell lennie. ,,...a jo zenész kellékeit
négy pontban foglalhatjuk 6ssze: 1. kimivelt hallds, 2. kimivelt értelem, 3.

kimivelt sziv, 4. kimtvelt kéz.” (Kodaly, 1953, 283.)
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,»Az iskoldban majd akkor lesz jo zenetanités, ha el6bb j6 tanarokat neveliink.” ,,..nagyon
kevés az olyan tanar, aki a hallast és az altalanos zenei miiveltséget fejlesztené.” (Koddaly,
1946, 198.)

Zeneoktatasunk tobb gyokérbol, madasoktol atvett modszeres eljarasokbol
taplalkozik, melyrél elséként Adam Jend: Modszeres énektanitas a relativ szolmizacid
alapjan cimi konyvében irt. Az angol Curwentdl (angol zenetanar) a szolmizécids nevek
¢s a kézjelek hasznalatat, illetve a hangszertdl fiiggetlenitheté hallasi beidegzések
kialakitasanak eljaréasait; a svajci Webertdl a d6 helyének valtoztatasat; a francia Chevétol
a szamjelek hasznalatat és a ritmusok egyszerusitett elnevezését; a német Hundoeggertol
a szolmizacids betijelekrdl vald éneklést, a relativ szolmizéaciot, a do helyének
valtoztatasat; az osztrak Dalcroze-tol a zeneoktatasban alkalmazhat6 ritmikus mozgast,
(pl. az utemezést, tapsolast, kopogast, egyenletes jaras egyidejii tapsolassal, a dal
ritmusanak hangoztatasa) vettiik at (Szényi, 1984).

Ittzés (2004) négy alapelvet kiemelve hatdrozta meg Kodaly elgondolasanak
lényegét: 1. minden gyermek részesiiljon zenei nevelésben; 2. a zenei nevelés alapja az
énekhang, az éneklés legyen; 3. a zenével vald talalkozas az értékkdzpontisag elvén
torténjen, s ehhez a zenei anyanyelv jelentse a garanciat; 4. a zeneértoveé nevelés feltétele
a zenei irds-olvasas elsajatitasa, amihez (s a megfelelé hangzas-elképzelések, érzetek
kialakuldsédhoz) a relativ szolmizacid haszndlata sziikséges (Ittzés, 2004, idézi Gonczy,
2009). Génczy Laszlo (2009) az alabbiak szerint vazolta fel a Kodaly koncepcid

fontosabb elemeit. (3. dbra)

N r
Zene irant fogékony, 2 ZenedrtS, zenei Slmények be- Szemelyissgfejlesztes akiiv
teljes tarsadalomra ki- ~, fogaddsira kész személyiségek zenei tevekenyseggel;
terjedd magyar kulbira felnevelése tarsadalmi hovatar- transzferhatisok
megteremisss, fejlesztésa tozastal fuggetlendl

.
o 1

A strukturak és Kisgyermelk-
jelrendszer kortol napi
megértésén rendszerességi

alapulo aktiv részvetel
kapcsolat a a zenei folya-

Zensn kavill
teljestmenyek

javulisa

Iras-obvasas

Enekes alapok

szobmizilas

3. abra: A Kodaly-koncepcio fontosabb elemeinek hierarchikus vazlata (Gonczy, 2009, 172.)
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3.3 A Nemzeti alaptantervek és az ének-zene kerettantervek

Uj szakmai megoldasra tett kisérletet az 1995-ben elfogadott Nemzeti Alaptanterv és az
ehhez kapcsolodd kerettantervek. A NAT pedagdgiai koncepcidjanak 0j vonasai: a
tantargyak helyett muveltségi teriiletek jelentek meg; meghatarozott oraszamokat
felvaltotta a szazalékos idéaranyok megjeldlése, melyben az ének-zene o6rara fordithato
idokeret radikalisan csokkent; kozos kotelezd tartalom helyett kozos kovetelmények
fogalmazdédtak meg és nem évfolyamokra, hanem nagyobb életkori szakaszokra
fogalmaztdk meg a kdvetelményeket. Ugyanakkor a NAT-nak pozitiv hatasai is voltak,
hiszen az ismeretcentrikussdggal szemben megjelent a képességfejlesztd jelleg; a
tantargyon tuli szemlélet, az integralo jelleg €s a differencialt fejlesztés lehetdsége.

Az 1997-ben, 2003-ban és 2007-ben kiadott Nemzeti Alaptantervek nagyobb teret
biztositanak az iskolai autonomianak, tobbéves szakaszokban fogalmazzak meg a tanitasi
célokat. A kulcskompetencidk kozott szerepel az esztétikai-miivészeti tudatossag és
kifejezOképesség. Az ének-zene tantervében a harmonikus személyiség, az izlésformalas
és az itéloképesség keriil a kozéppontba, mindez a megértés, a befogadds és a
reprodukalés altal. A deklardlt tanterv mellett donté szerep jut az implementalt és a
megvalosult tantervnek. A tudéstartalmak kozvetitésében a tanari nézetek, a tantargyi
attitlid és tudas, valamint a szakmai identitds meghataroz6. A hatékony tanari munkat
segitheti a tantervi célok preciz leirdsa taxonomidk, standardok és tartalmi keretek
form4jaban

A jelenleg érvényben 1év6 (atdolgozas alatt allo) 2012-es Nemzeti Alaptanterv az
iskolai ének-zenei nevelés {0 céljaként az igényes zene megszerettetését, megismerését
¢és élményt add megértését jeldli meg, mely sordn a zene az érzelmi intelligencia, az
Onismeret, az empatia, a figyelemiranyités fejlesztésének eszkoze.

A fejlesztési feladatok szerkezete a kdvetkezo:
1. zenei reprodukcio
e ¢neklés
e generativ (6nalldan és/vagy csoportosan alkoto), kreativ zenei tevékenység
o felismerd kottaolvasas
2. zenei befogadas
e abefogadoi kompetenciak fejlesztése

e zenehallgatas (Magyar Kozlony, 2012, 10785.)
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Az ének-zene oktatds célja a kozos, egyiittes élmény megteremtése, amely soran a
befogadas €s az Onkifejezés, valamint az egymasra figyelés is megvaldsul. Az éneklés
alapvetd eszkdze a zenei nevelésnek és az aktiv, tarsas zenélés joval tobb élményt képes
nydjtani a résztvevOknek, mint Onmagaban a zenchallgatds. Zenei ¢lményekhez,
tevékenységekhez kapcsoloddan dolgozhatdk fel eredményesen a zenetdrténeti ismeretek
¢s a zeneelméleti elemek. A zenei iras-olvasds a megfeleld befogadoi attitiid
kialakitasanak, a zene megértésének ¢s megszerettetésének eszkoze, elsdsorban a relativ
szolmizacio segitségével €s a felismerd kottaolvasds modszerének alkalmazasaval. A
tanterv kiilonosen fontos eleme a zene €s a mozgas élményt erdsitd 6sszekapcsolasa.

A Nemzeti alaptantervhez késziilt kerettantervek az aldbbiakat foglaljak
magukban. A zenei nevelés altalanos és legfobb célja az érzelmi, értelmi nevelés, az
igényes zene megismertetése, megszerettetése. A k6zos éneklés, muzsikalas élményének
megteremtésén tul fontos a befogadas és az Onkifejezés. A zenei jelrendszerek
megismerése és alkalmazasa a zene megértését, befogadasat segiti.

Az alsd tagozatos évfolyamok feladata, hogy a zene megszerettetés¢hez és a
zenemivek élményt nyujtd megismeréséhez vezetd Ut kialakitasat segitsék. Ebbdl
kovetkezOen a {6 feladatok kozé tartozik a mozgassal, tanccal, jatékkal egybekdotott
csoportos éneklés, a kozos muzsikalds, az éneklési kultura megalapozasa, a helyes
testtartas és 1égzés, a jo fizikai alloképesség kialakitasa, illetve erdsitése, a zenei
emlékezet, a belsd hallas fejlesztése, a zenei ismeretek elsajatitasa, melyek megteremti a
jatékos  alkotdas, a  zenei  improvizacié  feltételét. A testhangszerek,
ritmushangszerek/hangszerek hasznalata fejleszti a hangszinhalldst, figyelemre,
koncentraciora nevel. A zenehallgatds az auditiv befogadas fejlesztésének eszkoze, és a
gyermeki élményvildg fontos része. A gyermekek csoport eldtti éneklése, hangszeres
eléadasa modot ad az egyéni készségek kibontakoztatasara, a helyes Onértékelés
kialakitasara és a kiemelked6 adottsag gyermekek fejlesztésére.

Az éltalanos iskola fels6 tagozatos évfolyamainak feladata a zenei alapmiiveltség
megszilarditasa. FObb feladatok koz¢ tartoznak a befogadoi kompetencidk, és a felismerd
kottaolvasas fejlesztése és az elméleti anyag bévitése. Altaldnossagban véve: a Nemzeti
Alaptantervben megfogalmazott fejlesztési kovetelmények alapjan minden oranak része
az ¢éneklés, megfeleld egyensulyban a zenei irds €s kottaolvasas, a zenei generativ
készségek fejlesztése és fenntartdsa, valamint a zenehallgatds kapcsan nyert zenei

ismeretek, kompetencidk, az esztétikai fogékonysag bovitése.
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3.4 Osszegzés

A 2012-es Nemzeti alaptanterv €s a hozza kapcsolodo kerettantervek az altalanos iskolai
ének-zene 6ran fejlesztendd teriiletként a zenei képességek két csoportjat jeloli meg: a
zenei reprodukcidt és a zenei befogadast. A zenei percepcid kiilon csoportként nincs
megnevezve, viszont sem a reprodukalas, sem a zenei befogadas nem fejleszthetd a zenei
hallas (zenei percepciod) fejlesztése nélkiil. A zenei képességek negyedik csoportja, a
zenei produkcido sem taldlhatdo meg a NAT-ban, amely hidny a zenei nevelési
rendszerlinkbdl ered, hiszen a Kodaly koncepciora alapozott ének-zene oktatasunk az
alkotést, tehat egyrészt a zeneszerzést egyaltalan nem tartalmazza, de emellett az
improvizacio is csak kis mértékben jellemz0 az ének-zene ordk keretein beliil.

A Kodaly koncepcidé fobb elemeinek rovid bemutatdsat kovetden a jelenleg
érvényben 1évé Nemzeti Alaptanterv (2012) és a hozza kapcsolddo kerettantervek ének-
zene oktatasara vonatkoz6 fobb elbirasaira tértem ki. Meg kell jegyezni, hogy a NAT-ban
a négy zenei képességteriiletbdl a reprodukcios képességek és a befogadd képességek
szerepelnek, viszont problematikus, hogy az alkoté tevékenység, ami a produkcios
képességekhez tartozik, ebben a dokumentumban a reprodukcids képességek kozé
soroltak. Ugyanakkor sajnos a produkcios képességek — zeneszerzés, improvizacié — nem
jelenik meg kiilon fejlesztendd teriiletként a NAT-ban. A zenei percepcios képességek
sem talalhatok a fejlesztendd képességteriiletek kozott, viszont kozvetetten bizonyos

tevékenységek segitik a zenei percepcids képességek fejlodését.

4. A zenei képességek fejlodésére iranyulo vizsgalatok

Az iskolai oktatds egyik legfontosabb célja a képességek fejlodése és fejlesztése. A
fejlodés meghatarozott pszichologiai torvényszeriiségek szerint megy végbe, amelyek
megismerése alapvetd jelent0ségli a fejlodés optimalis kereteinek kialakitasahoz. Az
oktatas problémaival foglalkozé kutatok figyelme elsOsorban a fejlesztés lehetdségeire és
feladataira, a képességek szerkezetére, a fejlesztés tartalmi oldalara iranyul (Csapo, 1999;
Nagy, 2002).

Ebben a fejezeteben eldszor bemutatom a fontosabb zenei képességmodelleket,
majd a zenei fejlodés fobb stratégiait és végezetiil részletezem a zenei képességek
fejlodési folyamatat.
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4.1 A zenei képességek rendszerezései

A 20. szazad folyamén a zenei képességek rendszerezésének céljabol kidolgozott zenei
képességmodellekben is megmutatkozik a zenei tevékenység Osszetettsége (pl. Seashore,
1919, Hdcker és Ziehen, 1922; idézi Erds, 1992; Michel, 1960, 1974; Gordon, 1965;
Erés, 1993; Gembris, 2002, Turmezeyné, és mtsai, 2005). A Kkorabeli
intelligenciakutatasok nagy hatassal voltak a zenei képességmodellek 1étrehozasara, igy
mar az elsé modellek kozott is talalhatunk tobbtényezds és altalanosfaktor modelleket
(Turmezeyné és Balogh, 2009). A tobbtényezés modellekben (Seashore, 1919, Vitanyi,
1969) a zenei képességet tobb, egymastdl fliggetlen részképesség alkotja, mig az altalanos
faktor modellekben (Révész, 1946; Bentley, 1968) a zenei képességet egy egységes, zart
képességnek tekintik (Turmezeyné és Balogh, 2009).

A 20. szazad els6 felében 1étrejott zenei képességmodelleket tartalmuk szerint két
csoportba lehet sorolni. Ez alapjan az egyik csoportba azok a modellek tartoznak,
amelyek a zenei jelenségek paramétereit veszik alapul a =zenei képességek
rendszerezéséhez, ugyanakkor ezekben a zenei tevékenységtipusok nem tisztazottak
(Seashore, 1919; Kries, 1926). A masik csoportba azok a modellek sorolhatok, melyek a
zenei tevékenységtipusokra épiilnek, a reprodukcidra €s az interpretaciora fokuszalnak
viszont hatranyuk, hogy a zenei jelenségekre kevésbé reflektalnak (Konig, 1925, idézi:
Tyeplov, 1963).

A leggyakrabban idézett modell, Carl Seashore (1919) altal kidolgozott
tobbtényezds zenei képességmodell, melyben 25 zenei képességet 6t csoportba osztott.,
mely csoportok a kdvetkezok: 1. zenei érzékelés és érzékenység; 2. zenei tevékenység; 3.
zenei emlékezet és zenei képzelderd; 4. zenei értelem; 5. zenei érzelem. Seashore a zenei
képességeket a hangmagassag, idotartam, hangerd, hangszin megkiilonboztetésével és a
dallam-, ritmusemlékezettel azonositja (Seashore, 1919, idézi Turmezeyné, 2007)

Drake (1957, idézi Turmezeyné, 2007) zenei képességmodelljében hat faktor
kiilonboztet meg: 1. dallam-megkiilonbdztetés; 2. a hallasképzetek kozti dsszefiiggések
megértése; 3. zenei emlékezet; 3. tdj¢kozodas 1d6 folyamataban; 5. ritmikai pontossag; 6.
eltorzitott, hattérzajos beszéd értésének képessége.

Paul Michel (1974) zenei képességstrukturaja az alabbi képességcsoportokat
kiiloniti el: 1. zenei hallds; 2. zenei emlékezet; 3. motoros képességek; 4. szellemi
képességek.
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Az altalanos faktor modellek koziil megemlitendd Révész Géza¢ (Révész és
Nyiregyhazi; 1916 idézi Dombiné, 1992), mely szerint a muzikalitast egységes, nem
elemezhetd kategorianak tekintend6. A formaérzékben, a stilusérzékben, a zene
jelentésének megértésében, a zene hangulatanak és az alkotdi szandéknak atélésében
nyivanul meg a muzikalitas (Révész, 1946; idézi Turmezeyné és Balogh, 2009).

A tobbtényez6s és az altalanos faktormodellek kozott helyezkedik el az Edwin
Gordon (1965) altal megalkotott zenei képességstruktira, amelyben a zenei képességek
20 osszetevojét, melybdl a hét legfontosabb részképesség a hang-, harmoénia, tempo-,
metrumelképzelés €s a zenei érzékenység harom teriilete.

A zenei képességek tobbdimenzids jellegét hangstulyozva egyre tobb biralat érte
az altalanos faktormodelleket a 20. szazad masodik felében. Tobbek kozott Vitanyi (1969)
is a biralok kozott volt, aki az egyén zenei halldsanak egyik {6 dimenzidjadba a melodikus,
harmonikus, hangszin, dinamikus és ritmikus komponenst, a masik f6 dimenzidba pedig
az észleléshez, emlékezéshez, alkotashoz és el6adashoz kotddo folyamatokat sorolja.

A tobbtényezds modelleket tekintve Nagy Jozsef vezetésével Erds Istvanné,
Fodor Katalin és Petho Istvan (1993) altal kidolgozott zenei alapképesség modell
tekinthetd a legmeghatdrozébbnak Magyarorszdgon. E modell a specidlis zenei
képességeknek egy kozos bazisat kivanja meghatarozni, amelyre a tovabbi specifikus
zenei képességek raépiilnek. Ezt a specialis képességbazist tekinti zenei alapképességnek.
E modell a Nagy Jozsef altal kialakitott rendszerhez illeszkedve a zenei alapképességet
képességek, készségek, illetve ismeretek (képzetek, fogalmak) rendszereként értelmezi,
amelyek az adottsdgokra, mint Oroklott strukturdkra épiilve, tanulds eredményeként
jonnek létre. A képesség, igy a zenei képesség is barmely tartalmon mobilizalhato. A
képességek két csoportra oszthatok: 1. egyszerli képességek, 2. komplex képességek,
amelyek "tobb egyszerli képesség egymasra épiilésébdl, vagy ismeretek és készségek
szervez6désébol allnak."(Erds, 1993. 10.) A zenei alapképesség rendszerében mindkét
képesség tipus megtalalhato. ,,A zenei alapképesség tehat a zenei képességeknek az a
kozponti magja, alapja, amelyben a dallam, a harmonia, a ritmus, a hangszin és a
dinamika a zenei kommunikacié funkcidiban /a hallasban, a kdzlésben, az olvasasban és
az irasban/ realizalodik". (Erds, 1993, 22.) A zenei alapképesség Er6s és munkatarsai altal
meghatarozott modelljének két tengelyén a zenei dimenziok teljes rendszere €s a zenei

kommunikécié komponensei helyezkednek el. A zenei kommunikacié négy alaptipusat
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kiilonitették el: a zenei hallast, a zenei kozlést, a zenei olvasast és a zenei irast (Erds,

1993). Az igy keletkezett zenei alapképesség modellt az 4. tabldzat mutatja be.

4. tablazat: A zenei alapképesség modellje (Erds, 1993)

hallas kozlés olvasas |iras lel6adas improvizacio | alkotas
dallam + + + + + + +
harmonia + + + + + + +
ritmus + + + + + + +
hangszin + + - - + + +
dinamika + + - - + + +
metrum + + - - + + +
tempo + + - - + + n
forma + + - - + + T

REPRODUKTIV TEVEKENYSEG PRODUKTIV TEVEKENYSEG

Nagy Jozsef (2002) 6sszefoglaldsa alapjan a zenei alapképesség pillérei a zenei
alapképességek, a melodiaérzék, harmoniaérzék, ritmusérzék, hangszinérzek,
dinamikaérzék ¢és formaérzék, amelyek mindegyike maga is tobbféle készségbdl all
aszerint, hogy melyik zenei dimenzidhoz, vagy miivelethez kapcsolodik. Tovabba
elkiiloniilnek még az interpretaciot megalapozo6 Osszetettebb struktarak, mint az el6adoi
képesség €és az improvizacios képesség. Nagy Jozsef XXI. szdzad és nevelés cimii
miivében azt is hangsulyozza, hogy a jovében varhatéan lényegesen tobb figyelmet
érdemel az ének-zene, a vizualis kultra és az irodalom, amelyek az esztétikai
élmeénysziikséglet kielégitésének lehetdségeit jelentik. Az iskola feladatai kozé tartozik a
zenei befogadoképesség fejlesztése. Ennek koszonhetéen valhat az élet érzelmileg
tartalmasabba, megformaltabbd, gazdagabba, kiegyensulyozottabbd. A  zenei
befogaddképesség fejlodéséhez pedig a zenei képességek fejlesztésén a zenei ismeretek
elsajatitasan, a zenei esztétikai értékek befogadasan keresztiil juthatunk (Nagy, 2002).

Turmezeyné (2009) fogalmazott meg kritikai megjegyzéseket Erds Istvanné zenei
alapképesség modelljével kapcsolatban, aki szerint a kozlés fogalom hasznélata nem
helytallo. Ezt egyrészt azzal indokolja, hogy Erds a kozlés fogalmat hasznalja a zenei
elemek neve vagy hangzéasa €s a jelrendszer Osszekotését szolgald szolmizacios-, €s
ritmusnevek alkalmazasara, mig valdjaban a kommunikacioelmélet szerint a kozlés szo6
irasban vagy szoban torténd informacioatvitelt jelenti (Turmezeyné, 2009). Masrészt
problémaként emliti Turmezeyné (2009), hogy a ,,k6zlés” kategéridban 6sszekeverednek
a kiilonboz6 képességeket igénylo tevékenységek, mint példaul a kottaban 1évoé hangok

megnevezése illetve a betlikottardl vald éneklés ugyanebbe a csoportba, tehat a kozlésbe
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sorolta Erds (Turmezeyné, 2009). Harmadrészt az is problematikus, hogy Erds
modelljében ,,az énekes tevékenység nem jelenik meg 6nalld kategoériaként, hanem a
,hallas” ¢és ,kozlés” oszlopok egyes képességeiben mas tipusu tevékenységekkel
keveredik.” (Turmezeyné, 2009, 53.)

A zenei képességeknek egy mds moddon torténd rendszerezése valdsul meg
Turmezeyné, Math és Balogh (2005) munkdja alapjan. E zenei képességmodell egyrészt
Erds modelljéhez hasonloan a zenei képességeket a zenei hang Osszetevéinek — dallam,
ritmus, harmonia, hangerd, hangszin — dimenzi6i alapjan csoportositja. Ertelmezésiik
szerint azonban az egyes zenei tevékenységekhez sziikséges képességek hierarchikusan
rétegzOdnek. Rendszeriik kiindulopontja a tapasztalati uton, a formalis oktatassal
megszerezhetd tudas, valamint a pusztan intellektudlis Uton is megkozelithetd tudas
elkiilonitése. Az igy kialakult modellben nulladik szinten helyezik el a konkrét zenei
tevékenységet nem igényl0 zenei ismereteket. Az elsd szint a hétkdznapi zenei
tapasztalatok szintje, a masodik szint pedig a Kodaly altal meghatarozott , kottakép,
hangelképzelés™ szintje — hangzés atalakitasa jellé, illetve jel atalakitasa hangzéassa. Egy
harmadik szinten kiilonitik el az éneklés atalakitasat jellé, illetve a jel alapjan torténd
éneklést — az utdszolmizacio €s a kotta utani éneklés képességeit. Az elsd szint azt a
hétkdznapi tapasztalati tudéast vizsgalja, amely formalis oktatas nélkiil is fejlodhet,
ugyanakkor az iskolai zenei nevelés részét is képezi. A hétkdznapi tapasztalatok, vagyis
a zenei tapasztalatok szintjét a hallas utani diszkriminécio, illetve a hallas utani éneklés
segitségével vizsgaljak. A masodik szinten a zenei irds-olvasas keriil vizsgélatra, illetve
a harmadik szinten kiiloniil el az éneklés atalakitasa jellé és a jel alapjan torténd éneklés

(4. dbra).
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3. szint:
Eneklés Atalakitasa jellé,
illetve jel alapjan éneklés

ENEKLES « JEL

‘1

2, szint:
Hangzis dtalakitasa jellé,
illetve jel atalakitasa hangzassa

HANGZAS + JEL

‘1

1. szint:
Heétkoznapi zenei tapasztalatok
(Hallas utani diszkrimindcid,
illetve hallas utam éneklés)

...igényel
A 2

F 3

Zenei tevékenységet. ..

...nem igényel

0. szint:
Ismeret

(Zene: irassal-olvasassal
kapcsolatos 1smeretek)

4. dbra: A zenei tanulds folyamata (Turmezeyné, 2009, 171.)

4.2 A zenei fejlodés elméletei

A kognitiv pszichologia megjelenésének, illetve fejlodésének kovetkeztében a zenei
képességmodellekrdl a hangsuly attevddott a zenei fejlodési elméletekre. A zenei
fejléddési modellekre Piaget altalanos kognitiv fejlédésre vonatkozo szakaszelmélete nagy
hatassal volt (Inhelder és Piaget, 1967). A gyermeki gondolkodasrol alkotott piaget-i
elméletek a zenei fejlédéssel is parhuzamba allithatok, ugyanakkor megallapithatd, hogy
az altalanos kognitiv és a zenei fejlddés folyamata kozott két jelentds kiilonbség van:
egyrészt a zenei fejlodés kevésbé kapcsolhato a gyermekek életkordhoz, mivel az egyéni
eltérések a zenei gondolkodas fejlddésében sokkal nagyobbak, masrészt pedig a zenében
a formalis miiveleti szakasz — az altalanos értelmi fejlodéstdl eltérden — kizarolag formalis
zenetanulassal érhet6 el (Turmezeyné és Balogh, 2009).

Davidson (1994) kontarséma-elméletében a daltanulas folyamatat irja le. Az els6
fazis a dallam konturjanak, dallamvonaldnak rogziilése, de itt még nem pontosak a
dallamot alkotd6 hangok kozti tavolsdgok éneklése. Majd a kontirséma (ami itt
hangterjedelmet jelent) folyamatosan tagul, melynek soran a fejlédés masodik
szakaszaban egyre pontosabba valnak a dalt alkotd hangkdézlépések, -ugrasok és ebbdl
kovetkezOen a hangmagassagok eltalalasa is egyre pontosabb, precizebb lesz. Végiil, a
harmadik fazisban, kialakul a tonalitds emlékezetbdl valo tartdsa az egész dalon keresztiil.

Egy és hat éves kor kozott fokozatosan tagul a gyermekek hangterjedelme, mely elészor
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terc, majd kvart, kvint, szext és végiil oktav terjedelmiivé boviil. Ez az Gt vezet a szilard
tonalitas elérésé¢hez, melynek 1épcsdfokait a gyerekeknek végig kell jarniuk (Turmezeyné,
2015). Megallapithat6, hogy zenei képzés nélkiil a daltanulés els6 fazisaban reked meg a
gyermek. Ebbdl kovetkeztethetlink arra is, hogy az iskolaban morogva éneklé gyerekek
nem részesliltek az iskolas kor el6tt megfeleld zenei képzésben, talan ritkan, vagy
egyaltalan nem énekeltek, igy nem tudtak végighaladni a daltanulés folyamatanak harom
fazisan.

Jeanne Bamberger (1991; 2005, idézi Turmezeyné, 2009) zenei fejlodési
elméletében hangsulyozta, hogy a gyermeknek a sajat hallasi, mozgasos tapasztalatai és
fejlodéséhez. A spontdn észlelés €s a grafikus reprezentacio kozott az a kiilonbség, hogy
a spontan zenei észlelés egészlegesen torténik, mig a grafikus reprezentacid a zenei
elemek — dallam, ritmus — elkiilonitését igényli. Ezzel a hallas-értelmezés-lejegyzés
mentalis struktirajat tobb iranybol is be lehet jarni. Bamberger elmélete ugyan mas
kontextusban, de alatdmasztja Kodaly azon meggy6zddését, mely szerint a zenei irds-
olvasas elsajatitasa nélkiilozhetetlen a zene magasabb szintli megértéséhez. (Turmezeyné,
2009)

Edwin Gordon (1997) amerikai zenepszichologus zenei fejlodési elméletében
kihangstlyozza, hogy a zenei képességek alapja a hallasnak az a modja — melyet
audiacionak nevezett el -, amikor valaki hallja és megérti a zenét akkor is, amikor zenei
hangok fizikailag nincsenek jelen (Turmezeyné, 2015). Az audiacié6 magyar megfeleldje
a belsd hallas. Gordon elmélete ezen a ponton is egybevag Kodaly elképzeléseivel.
Gordon szerint a zenei nyelvet ugyantigy kell elsajatitani, ahogy a sajat anyanyelviinket,
tehat a dallami és a ritmikai mintazatokbol kialakult szotar bovitésének segitségével megy
végbe a zenei fejlodés folyamata. A zeneoktatas feladata ennek a szotarnak a folyamatos
bdvitése. Az elsd szinten a gyerekek hallas utan énekelnek vissza dallamokat és tapsolnak
vissza ritmusokat. Az ezt kovetdo masodik szinten, a verbalis asszociacio fazisaban, a
dallam- vagy ritmusmotivumot a tanar hangnévvel, illetve ritmusnévvel hangoztatja, amit
a diakok ugyanigy- tehat nevekkel egyiitt - visszhangozzak. Igy kialakul a kapcsolat a
hangzas és a név kozott. A kdvetkezd fazisban, a részleges szintézis soran a tanuldk a név
nélkiili hangoztatasnal is felismerik a hangok ¢€s ritmusok nevét. Végiil az Osszetett
szintézis az ismerds motivumok irasat-olvasasat jelenti. Ismerds dallam kozben nézik a

kottat és nem a kotta alapjan alakitjak ki a hallasi elképzelést. Ezt kovetden keriilhet sor
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a fogalmi tanuldsra, melynek hatasara lesznek képesek a tanulok a generalizéaciora és ezt
kovetden az 6nallo alkotasra (Gordon, 1997, idézi Turmezeyné, 2007).
Gordon a hangzas ¢s a lejegyzés latvanya kozti kapcsolat feldl kozelit, ellentétben

a hazankban kialakult zenei iras-olvasas tanitdsanak gyakorlataval (Turmezeyné, 2015).

4.3 A zenei képességek fejlodése

Az ének-zene tantargy tanitasa feltételezi és magatol értédonek tekinti a tanulo és zene
kapcsolatat, igy a tanuld zenei tevékenységére, illetve a zenei tevékenység kiilonbdzo
formaira épit. A zenei képességek fejlodésének bemutatdsdhoz részben a Nemzeti
Alaptantervben is haszndlatos képességfelosztast (reprodukcios képességek, befogado
képességek, alkotoi képességek) hasznaltam, illetve kiegészitettem a zenei percepcios
(hallasi) képességek csoportjaval, melyet a szakirodalom alapvetd zenei

képességcsoportnak tart.

4.3.1 Zenei percepcios képességek fejlodése

A zenei hangok ¢érzékelése, €szlelése szolgal a zenei feldolgozas alapjaul. ,,Az érzékelés
soran a kiilvilag fizikai jelei az agy szdmara feldolgozhato jellé alakulnak at, az észlelés
soran azonban ezekhez az érzékleti mintazatokhoz rendeljiik hozza a kdrnyezet ingereit,
eseményeit.” (Asztalos, 2016, 12.) A zenei hallasban a zenei hangok tulajdonsagainak (a
hangmagassagnak, a hangszinnek, a hangerdnek, a ritmusnak) észlelése szerves egységgé
valik.  Zenei  hallasnak ,az  akusztikai-zenei  viszonyok  befogadasanak,
megkiilonboztetésének, felismerésének, ujra felismerésének ¢és aktivizaldsanak
képességét nevezziik.” (Michel, 1974, 53.) Az informaciofeldolgozast segitd kognitiv
sémak az érzékelt jelek gondolkodas, kovetkeztetés soran €s a korabbi informécidkkal
valéo Osszekapcsolodasanak, majd elraktarozodasdnak eredményeként jonnek Iétre
(Turmezeyné és Balogh, 2009). , A zenei percepcié magaba foglalja az akusztikus jel
analizisét, a hangkozviszonyok €s a zene szintaktikai és szemantikai feldolgozasat,
valamint a zene altal kivaltott (pre)motoros tevékenységeket.” (Koelsch, 2014, idézi
Asztalos, 2016, 12.) A zenei észlelés fejlodésének bemutatasakor Erds (1993) zenei

alapképesség modelljében megtalalhatd képességfelosztast figyelembe véve kitértem a
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ritmus, a dallam, a harmoénia, a hangszin, a dinamika, a metrum, a temp6 és a forma
észlelésének fejlodésére.

CsecsemOkorban a legfontosabb hangélmény a sziilok, foként az anya és a sajat
hangjanak észlelése. Erzékenyen reagalnak a hangszinekre, hangmagassagokra, mely
utobbival egyiitt a hangmagassag-megkiilonboztetés képessége is megjelenik (Gembris,
2006). Ugyan észlelik a dallamot alkotd hangkdz- és hangmagassagbéli kiilonbségeket,
de a dallam konturja szembetiin6bb a szamukra (Dowling, 1985, idézi Turmezeyné,
Balogh, 2009). A magasabb frekvenciaji hangokat jobban érzékelik és ebben a
frekvenciatartomanyban érzékenyebb a hallasuk a felnéttekénél (Trainor és Zacharias,
1998, idézi Turmezeyné, 2009; McPherson, 2006). a magasabb hangon t6rténd éneklés
magasabb érzelmi toltést jelent a gyermekek szdmara (Trainor és Zacharias, 1998, idézi
Turmezeyné, 2009). A tiszta hangkdzoket (oktav, kvint, kvart) és a konszonans hangzast
elényben részesitik és gyakrabban is reagalnak ra (McPherson, 2006). Winkler és
munkatarsai kutatasa szerint a zenei {itések érzékelése velesziiletett tulajdonsag (Winkler
és mtsai, 2009). Kiilonbséget tudnak tenni egyenletes és szabalytalan ritmusok kozott,
majd 6t honapos kor koriil az egyszeriibb ritmusokban bekovetkezd valtozasokat is
észlelik (Gembris, 2006). Ebben a korban a kisgyerekek felismerik a tempdban
bekovetkezd valtozasokat is (McPherson, 2006) Ugyanakkor meg kell jegyezni, hogy
nagyjabol ot éves korig a gyermekek a hangnak csak egy dsszetevdjére tudnak fokuszalni.
Egy éves kor koriil képesek kiilonbséget tenni két kiilonb6zé hangmagassag kozott,
(Weinberger, 1998).

Héarom-négy éves kor kozott a gyerekek kiilonbséget tudnak tenni gyors és lasst
tempo kozott (Gembris, 2006). A hangerd, a hangszin és a hangmagassag hallas utani
megkiilonboztetése fejlodik ebben az életkorban (Hargreaves és Zimmerman, 1992). A
harom ¢és 6t év kozotti gyermekek nagy része képes a ritmusok észlelésére (Reifinger,
2006). Ot év koriili gyerekek hallas utan és vizudlisan is képesek kiilonbséget tenni két
kiilonbozd ritmus kozott (Miyamoto, 2007). Ot éves gyerekeknek a hangstilyozas segit a
ritmusok megkiilonbdztetésében. Otéves korra megszilardul az egyenletes liiktetés iranti
érzék (Zenatti, 1993). Az 6vodai ének-zene foglalkozasok tananyaga befolyasolja a
hangkozhallas kialakulasat, amely a kisebb intervallumokkal kezdddik, majd hat éves
korban, a szukcessziv hangkdzhallas jelentsen fejlédik (Erds és mtsai, 1993). Ot-hat

éves korra egyre pontosabba valik a hangszinek felismerése (Gembris, 2006).
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Iskolakezdésre, hat-hét éves korra kialakul a szelektiv hallas képessége, novekszik
a figyelem id6tartama (Sims, 2005; Werner, 2007), és fejlodik a tonalitasérzék (Kenney,
1997). A tonalitasérzék kulturalis hatasok eredményeként alakul ki (Dowling és
Harwood, 1986). A dar és moll hangsorok fogalmi megkiilonboztetése csak 8-10 éves
korra valik biztossa, azonban mar haroméves gyerekek is képesek megkiilonboztetni a
durhoz kapcsolodd vidam és a mollhoz kapcsolodd szomoru kifejezést (Kastner és
Crowder, 1990, idézi Shuter-Dyson, 1993)

Hat éves kor eldtt a hangmagassag- és a dallammegkiilonboztetés még nehézséget
okoz (Miyamoto, 2007). Koriilbeliil hét éves kortol kezdve a gyerekek egynél tobb zenei
elemre is tudnak figyelni egyidében (Davidson és Scripp, 1988; Warrener, 1985). Hét
éves kor biztosabba valik a tonalitasérzék (Warrener, 1985; Kenney, 1997). A gyerekek
hét éves kortol tudjadk megfigyelni két akkord kozotti azonossagot és kiilonbséget
(Minkenberg, 1991), tehat a harmoénia észlelés fejlédése hét-nyolc éves kor koriilre tehetd.
A harmoniahallas képessége 10-12 éves korban alakul ki (Merrion, 1989), mig a
tonalitasérzék 10 éves korra szilardul meg (Serafine, 1983). A dinamikahallas képessége
gyorsiitemil fejlédést mutat, s mar tizéves korban magas szinten teljesitenek a diakok a
dinamika-felismerés feladataiban (Turmezeyné, 2007)

Az id6érzék 11-12 éves korra fejlodik ki teljesen (Turmezeyné és Balogh, 2009).
Tizenegy éves kor utan csak abban az esetben fejlddik a melodiahallés, ha a didkok zenei
képzésben részesiilnek és aktivan részt vesznek a zenei cselekvésben (Gembris, 2006).
Az 6vodai, iskolai dalanyag jellemz6 vonasai tikkr6zddnek a hallas szerkezetében (Erds
és mtsai, 1993). Tiz éveseknél a dallamhallassal szemben a hangkodzhallas nagyobb
fejlettségi szintet mutatott Erds és mtsai (1993) vizsgalatdban, ugyanakkor Turmezeyné
és Balogh (2009) kutatasa ennek ellenkezdjét igazolta, mivel a dallamban [évd
hangkozvéltozasok észlelése konnyebb, mint a dallami kontextustol fliggetlenitett
hangk6zok hallas utani megkiilonboztetése.

A konkrét miiveleti gondolkodas szakaszdban - 11 éves korra - a téri tajekozodas
sikeressé¢ valik, melynek hatdsara a magas-mély, felfelé-lefelé, hosszabb-rovidebb
fogalmakat is pontosan tudjak alkalmazni a zenére is (Cooper, 1994, idézi Turmezeyné,
2009).

A figyelem és a memoria feltehetden befolyasolja a zenei hallés fejlodését is.

A zenei hallasi képességek fejlettsége hozzajarul az iskolai tanuldshoz nélkiilozhetetlen

alapkészségek, valamint a szocialis készségek fejlettségéhez is (Janurik, 2010).
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4.3.2 Zenei reprodukcios képességek fejlodése

A zenei reprodukcio elsésorban az éneklésben, masodsorban a zene olvasasaban
(kottaolvasasban) és irasban (a zene lejegyzésében) realizalodik (Laczo, 2009). A
kutatdsom soran reprodukcion egy dallam, illetve ritmus hallds utani, emlékezetbol
torténd vagy kottaképrél vald énekléssel, illetve ritmus esetén tapsolassal, torténd
megszolaltatasat értem. A reprodukcio soran is nagy szerepet jatszik a figyelem és a zenei
emlékezet, zenei memoria. Zenei reprodukcio kozé tartozik tobbek kozott a dallam-,
ritmusvisszhang, daléneklés kottaképrdl vagy emlékezetbdl, hallds utani vagy
emlékezetbdl torténd dallamiras és a kottaolvasas, laprol olvasas.

A gyermekek mar csecsemOkorban emlékeznek egy dallam kisebb frazisanak
kontlrjara vagy hangjaira, megértik a ritmust és a zenét hasznaljak a memoria
tamogatasara (Weinberger, 1998). Az 1-2 éves kisgyerekek sokat utanoznak, imitalnak,
mellyel a memoridjuk fejlodik (Fivush és Hamond, 1988; Eckerman és Didow, 1989;
Eckerman és Stein, 1990) és a tanuldsban is jelentds szerepet jatszik az imitalas
(Eckerman és Stein, 1990). A dallam hossziisaga a legfébb meghatarozdja a
visszaéneklésnek, a hallas szorosan Gsszefiigg a memoria fejlettségével (Erds, 1993).

A gyermekek mar csecsemOkorban imitaljak az arc- €s testmozgasokat, hangokat
(Meltzoff és Moore, 1983) és 4-6 honapos kor kozott egy-egy hallott hangmagassagot
pontosan el tudnak talalni (Miyamoto, 2007). Ebben a korban az elsé hangi
megnyilvanulas ereszked6 glisszando jellegti (Gembris, 2006). A gyermekek hangjukkal
valo jatszassal fedezik fel sajat hangjuk kifejezderejét, hatasat, lehetdségeit. Tizenketto-
tizennyolc hoénapos kor kozottre tehetd a beszédhang és az énekhang kiilonvalasa.
Dowling (1985, idézi Motte-Haber, 1996) megfigyelése szerint a gdgicséléstdl és a
beszédtdl hatarozottan megkiilonboztethetd éneklés 18 honapos kor tdjékan fedezhetd fel.
A masodik életév folyaman a gyermekek mar képesek egyszerli rovid dalfrazisokat
elénekelni, de ennek interpretaldsa még gyakran fordul improvizacioba és ismétlodésekbe
(Moog, 1976, idézi Gembris, 2006). A dalnak egy-egy rovid részletét ragadjak meg a
gyerekek, de az éneklés gyakran atcsuszik improvizalasba. A daltanulassal parhuzamosan
visszaszorul az éneklésszerli spontdn gogicsélés €és a hangkdzok egyre jobban
hasonlitanak a diatonikus hangrendszer hangkézeire.

Eneklés soran a szavak, ritmusok és hangmagassigok kozotti koordinacids

képesség két és fél éves kor kozott jelenik meg (Reifinger, 2006). Két-harom éves
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gyerekek nagy része még nem tudja tartani a tonalitast. Az egy-két éves kisgyerekek sokat
utanoznak, imitalnak, mellyel a memoridjuk fejlédik (Fivush és Hamond, 1988;
Eckerman és Didow, 1989, Eckerman és Stein, 1990) és a tanulasban is jelentds szerepet
jatszik az imitalas (Eckerman és Stein, 1990). A kisgyermekek mar az elsé éviikben
ritmikusan mozognak a zenére (Warrener, 1985; Standley, 2003). A ritmikai imitaciok
korabban megjelennek, mint a hangmagassag vagy kontur imitaci6 (Moog, 1968, idézi
Turmezeyné és mtsai, 2005). Egy és harom év kozotti gyerekek elkezdenek spontan részt
venni a zenei tevékenységekben (Weinberger, 1998; Philpott, 2001, Trehub és Hannon,
2006) és batoritani kell dket a tapsolasra, egyszerii hangszereken vald jatékra, ritmusra
torténd mozgasra, menetelésre, ugyanakkor az egyenletes méré majd csak késébb fog
kialakulni (Rainbow, 1977). Ebben az id6szakban a kisgyermekek zenei tevékenységét a
motoros képességek vezérlik és az aktivitas gyakran a hangzas és a hangszin felfedezésére
iranyulnak (Swanick és Tillman, 1986; Miyamoto, 2007). Az egyenletes tempd
megjelenése az improvizalt éneklésnél két éves korra teheté (Oerter, 1971, idézi
Turmezeyné, 2009). A gyerekek ebben a korban tapasztalatok utjan tanulnak (Conolly,
1972), 6rommel jatszanak tlit6hangszereken, részt vesznek énekes jatékokban, mellyel
megindul a zenei alapképességek fejlddése, mint példaul a ritmika és dallami képesség
fejlodik (Reifinger, 2006; Gembris, 2006; Kenney, 2008). A gyerekek hamarabb kezdik
a ritmust tapsolni, mint egyenletesen menetelni, ugyanis ez utobbit négy éves kor tajan
kezdik (Rainbow, 1977; Kenney, 1997). Harom éves korig a gyermekek altalaban csak
két kiilonboz6 - egymassal 1:2 ardnyban allo — hossziisdgi hangot hasznalnak (Moog,
1968, idézi: Turmezeyné, Math és Balogh, 2005) Négyéves korban a gyerekek képesek
egy ujonnan tanult dal szovegének ritmizalasat onalldan kitalalni (Brémse, 1966, idézi
Bruhn és Oerter, 1993).

Harom és 6t éves kor kozott szamos zenei képesség fejlodik tovabb, javul a
hangmagassag-Osszehasonlitds - bar a tonalitds tartasa még bizonytalan -; a ritmikai és
éneklési képességek is tovabb fejlédnek, illetve né a hangterjedelem (Kim, 2000;
Gembris, 2006; Miyamoto, 2007) Ugyanakkor a zenei készségek bemutatasa terén
kovetkezetlenség figyelheté meg (pl. a hangmagassag-0sszehasonlitas esetében) illetve
vannak olyan specialis helyzetek, amelyekben a képességek jobban miikddnek (pl.
vokalis el6adasban pontosabb a ritmus) (Miyamoto, 2007). Harom éves gyermekek a
ritmusokat pontosabban reprodukaljak vokalisan (Loong és Lineburgh, 2000; Reifinger,
2006) A négy éves gyerekek 40-60%-a tudja tartani az egyenletes mérot tapsolas kdzben
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(Reifinger, 2006). Ovodas korban a gyerekek nonverbalis eszkozokkel (pl. vizualis
modon vagy mozgassal) pontosabban végzik a hangmagassaggal kapcsolatos feladatokat
(Miyamoto, 2007). Harom éves kortol egyre jobban sikeriil egy dal hallas utani éneklése,
de ennek a korosztalynak még nehézséget okoz, ha egy dal folyaman tobbszor ismétlodo
dallamu motivumok utdn megvaltozik a dallam irdnya. Ilyenkor hajlamosak az eldbbi
motivumok dallamaval folytatni a dalt (Klanderman, 1979, idézi Motte-Haber, 1996). A
harom és 6t év kozotti gyermek nagy része képes a ritmusok reprodukciojara, eldadéasara.
A zenére valdo mozgas segiti a ritmikai képességek fejlodését, ugyanakkor fontos, hogy a
ritmustaps és a mozgasos tevékenységek egyszerliek legyenek (Miyamoto, 2007). A
motoros képességek 6t éves korra kialakulnak. A motoros koordinaci6 lehet6vé teszi a
finommotoros és a nagymotoros képességek egyre jobb Osszehangolasat, melynek
hatasara a koreografdlt mozgisok bemutatasara is egyre jobban képessé valnak a
gyerekek (Huang, 2007; Miyamoto, 2007). Négy éves korban valnak képessé a gyerekek
arra, hogy onalldan kitalaljak az ujonnan tanult dal szovegének ritmizalasat (Bromse,
1966, idézi Turmezeyné, 2009). Ovodas kort gyerekek jobban kedvelik a gyorsabb
tempokat és pontosabbak is gyors tempoban (Huang, 2007). A harmadik és negyedik féle
hanghosszusag a spontan improvizalt éneklésben ¢és ritmizaladsban jelenik meg eldszor
(Moog, 1968, idézi Turmezeyné, 2009). Négy-hat év koriili gyermekek tapsolasi
képessége javul és 6t évesen egyenletes mérd tartasa mellett képesek ritmusokat tapsolni,
illetve egyszerti osztinatot kopogni (Gembis, 2006; Miyamoto, 2007). Ot éves gyerekek
el tudjak tapsolni egy tanult dal ritmusat (Miyamoto, 2007), ugyanakkor még nem mindig
pontos a hangok és kiilondsképpen a sziinetek hosszusaga (Motte-Haber, 2002). A hallott
ritmus visszhangszerli megszoélaltatdsa konnyebb, mint masokkal egylitt tapsolni. Ebben
az ¢letkorban a bonyolult ritmusok eltapsolasa is még nehézséget okoz, viszont a
ritmustapsolést segiti, ha a ritmushoz szoveg tarsul (Davidson és Colley, 1987, idézi
Turmezeyné, 2009). Amikor az 6t éves gyermekek megtanulnak egy uj dalt, akkor eldszor
a szavakat, majd a ritmust, a dallamvonalat s végiil a hangkdzdket tanuljak meg (Kenney,
1997).

Az iskolat kezdd korosztaly szamara még nehézséget okoz a tempd ©nallo,
egyenletes tartasa (Hargreaves, 1986; Young, 1982, idézi Gembris, 2002).
Iskolakezdésre, 6t-hét éves korra, pontosabba valik a hangmagassag-0sszehasonlitas
(Kenney, 1997), né a hangterjedelem ¢€s az éneklési képesség is sokat fejlodik (Kim,

2000). Hat-hét éves gyermekek hangterjedelme megkdzelitdleg oktav terjedelmi
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(Gembris, 2006). A gyerekek hat-hét éves korukra képessé valnak egy hallas utan tanult
dal helyes eléneklésére (Minkenberg, 1991; Davidson, 1994). A daltanulds soran a
gyermekek el6szor a szavakat, majd a ritmust, a kontuart és a hangkozoket tanuljak meg s
(Updegraf és mtsai, 1938; Petzold, 1966; Moog, 1976a, 1976b). Els6s és masodikos
tanulok pontosan képesek megszolaltatni, visszatapsolni hosszabb ritmussorokat (Loong
és Lineburgh, 2000) és haromféle ritmusértéket €és szinkopalt ritmusokat allandé
tempoban  képesek visszatapsolni  (Minkenberg, 1991; Turmezeyné, 2007).
Ritmustapsolas kozben a ritmusnevek hasznalata fejleszti a ritmikai képességeket (a
ritmusreprodukcidt, ritmussorok megszolaltatdsat) €s a memorizalasi képességet
(Reifinger, 2006). A ritmikai képességek is tovabb fejlodnek, melynek soran a gyerekek
képessé valnak arra, hogy tobbféle modon is demonstralni tudjdk a ritmusokat, pl.
tapsolva, kopogva, mozgéssal, illetve énekelve (Loong és Lineburgh, 2000; Huang,
2007). A gyerekek ot éves korra képessé valnak arra, hogy a hangzast a szimbolumokkal
Osszeparositsak (Miyamoto, 2007) és hat éves kor koriiltdl kezdheté meg a kottaolvasas
tanitasa (Kenney, 1997). Ot és hét éves kor kozott két képességteriileten megy végbe nagy
fejlodés, melyek koziil az egyik a koordinéacio teriilete a masik pedig a kottaolvasas
(Warrener, 1985). Nyolc éves korra stabilabba valik az éneklés kdzbeni intonacid
(Hargreaves és Zimmerman, 1992). Tiz éves korig a fiti és lany hangok hasonld
tulajdonsagokkal rendelkeznek (Gackle, 1991). A lanyok pontosabban éneklik a magas
hangokat, mig a fiuk a mélyebb hangokat (Loong és Lineburg, 2000). A harmadik
osztalyos gyermekek hangterjedelme két oktavva boviil (Warrener, 1985). A gyerekek
pontosabban, tisztabban éneklik azokat a dalokat, amelyek kis hangkoztavolsagokbol
tevodnek Ossze (Mizener, 2008). Erds és munkatdrsainak (1993) vizsgalataibol fény
deriilt arra, hogy gyakran énekelt gyermekdalok gyakori hangkozeit éneklik pontosan a
gyerekek. A kisebb intervallumok visszaéneklésében tiz éves korra jelentds fejlddés
mutatkozott, mely tendencia ugyan lelassulva, de az altalanos iskola végéig folytatodik,
majd 14-16 éves kor kozott megtorpan (Erds, 1993). A dallam hosszusaga a legfobb
meghatdrozoja a visszaéneklésnek ¢és a hallds szorosan Osszefiigg a memoria
fejlettségével” (Erds, 1993). A ritmikai és az éneklési képességek spontan fejlodési
szakasza hét-nyolc éves kor koriil lezarul, ami annyit jelent, hogy zenei képzés nélkiil
nem fejlédik tovabb e két zenei képesség €s ezen a szinten marad felnétt korban is, vagy
csak nagyon kis mértékii fejlodés észlelhetd (Gembris, 2006; Reifinger, 2006). Hét és
tizenegy éves kor kozott fejlodik a gyerekek kreativitasa (Kiehn, 2003).
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Serdiilékorban a zenei képességek fejlodéséhez elengedhetetlen, hogy a diakok
aktivan részt vegyenek zenei tevékenységekben (Gembris, 2006; McPherson, 2006).

4.3.3 Zenei produkcios képességek

Produkcids képességen az alkotas képességét értjiik. A zenei alkotdsi, produkcios
képesség az improvizacioban €s a zeneszerzésben nyilvanulhat meg. A magyar altalanos
iskolai ének-zenei nevelésben a zeneszerzés egyaltalan nem jelenik meg, mig az
improvizacio is csak elvétve talalhato meg az ének-zene oOrdkon, elsdsorban ott van
nyoma az improvizacionak, ahol a Kokas modszert 6tvozik a Kodaly koncepcidjaval. igy
ezzel a képességcsoporttal csupan érintdlegesen foglalkozom a disszertdcidban és
kizarolag a dallam-, és ritmusimprovizaciot érintem. Ugyanakkor érdemes megemliteni,
hogy az improvizalt éneklés mar nagyon koran megjelenik a gyerekeknél és két éves
korban az improvizalt éneklésben jelenik meg el6szor az egyenletes temp6 (Oerter, 1971,
idézi Turmezeyné, 2009), majd késobb ugyanigy a spontdn improvizalt éneklésben és
ritmizalasban jelenik meg a harmadik és a negyedik féle hanghosszusag (Moog, 1968,
idézi Bruhn, 1993).

4.3.4 Zenei recepcios képességek fejlodése

»A befogadas adja értelmét minden zenei tevékenységnek, altala tolti be a zene azt a
nagyon mélyen gyokerez0 emberi igényt, benniink €16 sziikségletet, amely a zene
¢lvezetére, az altala megélhet6 hatasokra és élményekre iranyul.” (Kormendy, 2015, 15.)

A zenei befogadasnak hat élményrétegét kiilonboztethetjiik meg, melyek a
kovetkezok: 1. elemi élmény; 2. esztétikai élmény; 3. emocionalis élmény; 4. felismerés
¢lménye; 5. eloképzettség nélkiili élmény; 6. a felismerés magasabb szintje (Kormendy,
2015). Elemi élmények kozé tartozik példaul, amikor a magzat érzékeli és differencialt
valaszt ad a ritmus, hangszin és a dinamika valtozasaira. Esztétikai élmény a zenében
megjelend szépség, harmodnia észlelésére utal. Az emocionalis élmények fazisaban a
hallgat6 a zene altal hordozott hangulatokat, karaktereket éli at. A felismerés élményéhez
tartozik, ha a hallgaté egy korabban hallott dallamot felismeri az €éppen hallgatott

zenében. Eloképzettség nélkiil eddig el lehet jutni, viszont magasabb szintli felismerés
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csak képzéssel érhetd el, mely magaba foglalja a zenemiiben val6 t4jékozodas, a formai
elemek felfogasanak képességét és az ezek soran atélt élményt is (Kormendy, 2015)

A csecsemOk elsOsorban az anya hangjat, illetve a ndi hangokat preferaljak
(Standley, 2003) és jobban kedvelik a kiséret nélkiili éneklést (Ilari és Sundara, 2009).
Kilenc honaposan a gyerekek reagalnak az ismerds dalokra (Gooding és Standley, 2011)
¢s az expressziv éneklésre (McPherson, 2006). A csecsemdk tobbszor reagalnak az anya
éneklésére, mint a beszédére (Trehub, 2001, Trehub és Hannon, 2006). Egy-két éves
korban a kisgyerekek spontan vesznek részt a zenélésben (Weinberger, 1998). A tanulas
a kortarsak megfigyelése és utanzasa révén torténik (Merrion, 1989). Mivel a zene a
gyermek kornyezetének természetes része, igy a zene sikeresen alkalmazhato a gyerekek
egymas kozotti, illetve a gyermek-sziil¢ interakciokban (Walworth, 2009). Az 6vodas
kort gyermekek érzékenyen reagalnak a zenében rejld érzelmi mondanivaléora (Trainor
és mtsai, 1997) és reakciok spontan torténnek (Philpott, 2001). Az 6vodasok elénybe
részesitik az ismert gyermekdalokat, de nyitottak a zenei stilusok széles skaldjara is
(Myamoto, 2007). A tonalis zene kedvelése egyre novekszik hat éves kortol, ugyanakkor
a nem nyugati zene iranti nyitottsag 6t-hat éves kor koriil csokken (Gembris, 2006). A
pop zene fel¢ vald irdnyultsag nyolc-tiz éves kor kozott kezdddik és a pop, rock eléadok
és egyiittesek zenéit jobban kedvelik, mint a jazz és a klasszikus zenét (Gembris, 2006).
Masodik-harmadik osztalyos gyerekeknél kezd csokkenni a kiilonb6zd zenei stilusokra
valo nyitottsag (Gembris, 2006). Tiz éves kor koriil valnak ,,zenefogyasztokka” a
gyerekek (Gembris, 2006). A 7-11 éves korosztaly jobban szereti a gyors tempoja
zeneszamokat (LeBlanc és mtsai, 1989). Egy-egy zenemii kedveltebbé teheté annak
tobbszori meghallgatasaval (Merrion, 1989).

Serdiilékorban fejlédik a tanuldk zenérdl alkotott kritikai és elemzd
gondolkodéasa, melynek hatasara a zenérdl valo gondolkodasnak és a zene elemzésének
is hatasa van a didkok tovabbi zenei fejlédésére (Swanick és Tillman, 1986). A serdiilok
zenei fejlodésének a legfontosabb aspektusa, hogy megnd a zenei szocidlis aspektusaira
valo fokuszalas (Hargreaves és mtsai, 2003; McPherson, 2006). Ebben a korban
orommel részt vesznek a didkok csoportos zenélésben, foként azért, hogy 1j emberekkel
talalkozzanak vagy azért, hogy tobb iddt tolthessenek a barataikkal (Adderley és mtsai,
2003). A serdiilokoru tanulok erds kotddést, azonosuldst mutatnak egy-egy zenei stilus,
miifaj irdnyaban, mely a megndvekedett zenehallgatdssal és a zene funkcionalis

hatasanak bovitésével magyarazhato (Gembris, 2006; McPherson, 2006). A kornyezeti
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¢s a tarsadalmi hatdsok fontos szerepet jatszanak a serdiillék zenei fejlddésében
(McPherson, 2006).

A zenei nevelés egyik fontos része a zenehallgatasi tevékenységre szoktatas. Nagy
a kiilonbség a kozott, hogy valamit hall vagy hallgat az ember. A zenehallgatashoz
bizonyos képességek megléte sziikséges, ugyanakkor bizonyitott, hogy az is, hogy
komoly képesség-, és személyiségfejlesztd hatdsa van. Az 4ltalanos iskoldban a
zenehallgatas célja €s feladatai a tanulok tudatos és spontan zenei élményekhez juttatasa.
A jo megtervezett elOkészités megteremti azt a hangulatot, amely a zenemi
befogadasahoz sziikséges. A korabbi zenei ismeretekre tdmaszkodva az 11j informaciok
elmélyitésével a gyermekek a teljes milivet sajatjuknak érezhetik, mert minden folyamatot
pontosan értenek. A tudatos zenehallgatas fejleszti a koncentraciot, a zenei emlékezetet
¢és gondolkodast, a zenei és akusztikus hallast, a belsd képalkoto fantaziat és az esztétikai
igényességet. (Vdradi, 2010). Az iskolai ének-zene orak akkor toltik be igazéan
feladatukat, ha magukba foglaljak a zenehallgatast, mint befogadast, az éneklést €s a zenei
iras-olvasast, mint reprodukalast és az improvizaciot, mint alkotast (Varadi, 2010). A
zene elOsegiti a kognitiv, az affektiv és a pszichomotoros fejlddést, a korai zenei

élmények kihatnak az egész életre (Florh és Persellin, 2011).

4.4 Osszegzés

Ebben a fejezetben a zenei képesség €s a zenei tehetség fogalmak értelmezését kovetden
bemutattam a zenei képességek rendszerezésének néhany lehetdségét, majd szot ejtettem
par zenei fejlodési elméletrdl, mely a téma szempontjabol relevans. Ezt kovetden a zenei
képességek fejlodését mutattam be annak a kategdriarendszernek a mentén, amit az
empirikus kutatdsomban is alkalmazni fogok.

Az értekezésem soran a zenei képesség fogalmat Gembris értelmezésében
hasznalom, mely alapjan a zenei képesség sok faktor Gsszessége, mely magaba foglalja
az éneklési és hangszeres képességeket, a zenespecifikus kognitiv folyamatokat, az
érzelmi és zenei tapasztalatokat, az érdeklddést, motivaciot, attitidoket és a zenei
preferenciakat (Gembris, 2002).

A bemutatott tobbtényezds zenei képességmodellekben illetve a zenei fejlodési
elméletekben is a zenei észlelés (zenei hallas) kiilon kategoriaként jelenik meg (Seashore,

1919; Drake, 1957, Vitdanyi, 1969; Michel, 1974; Bamberger, 1991, Erds, 1993; Gordon,
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1997). A zenei reprodukciora kozvetetten gondolhatunk a zenei tevékenység, a zenei
emlékezet €s az eldadas kategoridkban. A zenei reprodukcid Erds (1993) és Turmezeyné
(2007) altal kidolgozott képesség strukturakban, illetve Bamberger (1991) és Gordon
(1997) zenei fejlodési elméleteiben lelhetd fel kozvetlenil. Turmezeyné (2007)
képességmodelljében a zenei reprodukcié megjelenik a hétkdznapi tapasztalatok szintjén
a hallas utani éneklésben, majd a 2. szinten a zenei irdsban és a zenei olvasasban végiil a
3. szinten is az utdszolmizalassal torténd éneklésben €s a kotta alapjan térténd éneklésben.
A hallas utani, az emlékezetbdl és a kottakép alapjan torténi zenei reprodukcié Gordon
(1997) elméletében is j6 nyomon kdvethetd, mig Bamberger (1991) elméletében a zenei
irds, olvasasra valo utalas jelenik meg. Erds (1993) zenei képességrendszerében a
produkcids képességek kozé tartozik az eldadas, improvizalas és az alkotas. Ezek koziil
a dallam-, és ritmus improvizacids képességek szerepelnek az értekezésemben, mivel a
tovabbi produkcios (alkotdi) képességek, mint pl. a zeneszerzés, eldaddi képességek
fejlesztése, a magyar altalanos iskolai ének-zene oktatast tekintve nem relevans, ahogy
ez a NAT-bal is kidertil.

Ertekezésem soran a zenei képességeket négy fé csoportba rendeztem, melyek a
kovetkezOk: zenei percepcios (hallasi) képességek, zenei reprodukcids képesseégek, zenei
recepcids (befogadd) képességek. A zenei produkcios képességek koziil csupan zenei
improvizaciora térek ki, mivel sajnos a magyar zenei nevelésben az alkotas (zeneszerzés)
nincs jelen. A zenei képességek NAT-ban jelenlév rendszerezési elvét alapul véve a
zenei képességeket négy csoportra osztottam: 1) zenei percepcios képességek; 2) zenei
reprodukcios képességek; 3) zenei produktiv képességek; 4) zenei recepcios képességek.
(5. dbra) A zenei reprodukcios képesség tovabbi négy alcsoportra oszthatd, melyek a
kovetkezok: 1) hallas utani reprodukceio; 2) reprodukciéd emlékezetbdl; 3) reprodukciod
jelrendszerrdl; 4) énekes ,,eldadas”. Az énekes eldadast is a reprodukciods képességek
kozé soroltam, mivel egy dal eléneklésekor a tanar énekes bemutatasanak az utanzasa a
mérvadd a gyermekek szamdéra. Ugyanakkor meg kell emlitenem, hogy az énekes
»eléadas” egyes megnyilvanuldsai mdar tartozhatnak a produkcios képességek
csoportjaba, mint példaul az éneklés improvizalt mozgassal; kifejezd eldadasmoddal vald
énekes eldadés. A fenti felsorolasbol kimaradt a tanult dal éneklése szoveggel kottabol,
ami emlékezetbdl és kottaképrdl vald reprodukcio is egyben, hiszen a gyerekek részben
memoridjukra tamaszkodva masrészt pedig a kottaképet segitségiil hivva éneklik el

szoveggel, a kottaképet és a szoveget olvasva, a dalt.
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ZENEI
PERCEPCIOS
KEPESSEGEK

/- dallamészlelés \

- ritmusészlelés

- tempoészlelés

- dinamikaészlelés
- hangszinészlelés
- hangko6zészlelés

- metrumészlelése

- harmoéniaészlelés

5. abra: A zenei képességek rendszerezése (sajat szerkesztés)
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5. A gyermekhangképzés és a beéneklés

A kodalyi alapelveknek megfelelden a magyarorszagi zenei nevelés az énekhangra épiil,
ugyanis az emberi hang mindenki szdmara hozzaférheté hangszer, a zenei élménynytjtas
¢s ismeretszerzés fontos eszkoze, a hallas fejlesztésében rendkiviil nagy jelentdséggel bir
¢s megalapozza a zenei iras-olvasas képességet, illetve az erre épiilé hangszertanuldst
(Szényi, 1984). igy fontosnak tartom az éneklési képesség fejlédésén kivill a
gyermekhangképzés problematikéjarol is szolni, mely nagy mértékben befolyasolja az
énekes tevékenységekben valo részvétel sikerességét. Ahogy mar a zenei reprodukcios
képességek fejlddésének bemutatdsandl irtam az éneklési képesség spontan fejlédése
nyolc éves kor koriil lezarul, mely célzott zenetanuléas nélkiil nem fejlédik tovabb és az
éneklési képesség ezen a szinten megreked felnétt korra is (Davidson és Scripp, 1990;
Minkenberg, 1991, idézi Gembris, 2006; Davidson, 1994). Ugyanakkor, ha a gyerekek
éneklés kozben nem talaljak el a megfeleld hangokat az nem azt jelenti, hogy
alkalmatlanok lennének felismerni az adott hangmagassagokat (Goetze és mtsai, 1990,
idézi Gembris, 2006), hanem hangképzési probléma meglétére utal (Mohr, 1997; Smith,
2006; Asztalos, 2018a).

5.1 A gyermekhangképzés sajatossagai

Az éneklésnél ugyanazokat a hang- és artikulacios szerveinket hasznaljuk, mint a
beszédnél és az egyszerli hangok képzésénél. Ugyanakkor a kiilonbségek szembetiindk,
hiszen a folyamatos beszéddel szemben az énekhang jellemz6i: a kitartott zongés hangok,
a zene altal meghatirozott hangmagassdg ¢és hangerd, a rezonatoriiregek specidlis
hasznalata, ezaltal a tudatosan képzett hangszin €s a zene altal ,,diktalt” 1égzésvezetés. A
zenei énekhang hangulatokat, gondolati tartalmakat, esztétikai elképzeléseket kozvetitd
komplex produktum. A beszédhang, az egyszerii énekhang és a zenei énekhang
képzésének kozponti idegrendszeri szabalyozdsa kozotti kiilonbségek a tudomany
szamara egyre inkabb ismertebbé valnak. Az énekhang képzése soran aktivalddnak olyan
agyi teriiletek és idegpalyak, amelyeket ,,song system”-nek, énekrendszernek is neveznek
(Hirschberg, és mtsai, 2013).

A gyermek- és a felnétthang fiziologiaja kozott ugyan alapvetd kiilonbség nincs,

de a gyermek testének ndvekedése, fejlodése, foként a fej és a torzs méretarany valtozasai,
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illetve a gyermek testének pubertas kor eldtti valtozasai hatdssal vannak a hangra. A fej
¢s a torzs méretaranya gyerekkorban nagy mértékben valtozik. Mig egy 0jsziilottnél a fej
¢s a torzs méretarany majdnem 1:1, addig a felnotteknél ez az arany 1:5 és 1:7 kozott van.
A test novekedése, fejlodése folyaman a torzs erdteljesebben valtozik, mint a fej. A
gyermekek hosszndvekedése soran a hangszerv is folyamatos fejlodésen, valtozason
megy keresztiil. A testfejlodés id6ben nem teljesen egyenletesen zajlik a pubertas korig,
de messzemenden folyamatos, és ekdzben a hangadashoz sziikséges szervek, izmok
relative szinkronban fejlédnek. (Surjdan és Frint, 1982, Hirschberg és mtsai, 2013). A
pubertas kor eldtti négy fejlodési fazisra oszthatd: 1. csecsemok és kisgyermekek (1-3
éves), 2. ovodas gyerekek (3-6 éves), 3. kisiskolas - alsé tagozatos - gyerekek (6-10 éves),
4. iskolas — fels6 tagozatos — gyerekek (10 éves kortol a pubertas korig) (Mohr, 1997).
Pubertds kor eldtt a fiuknak és a lanyoknak a rezondtoriiregei, hangaddszervei, és
hangszalagjai méretben és strukturaban is hasonléak. Fontos megallapitani, hogy a test
nagysaga és méretaranyai hatassal vannak a hang szinére és a regiszterszerkezetére. A
gyermekek énekhangja hangszinben, hangterjedelemben és kifejezderdben kiilonbozik a
felndttek énekhangjatol. A gyerekhangoknak kisebb a hangereje, rovidebb ideig tudjak
kitartani a hangokat ¢és az énekhangok magasabbak, mint a felndtteké Ahogy a zenei
elemek tanitasa korosztalyonként masfajta megkozelitést kivan, ugyanugy a
hangképzésnek is minden szempontbol alkalmazkodnia kell az ember életkorahoz.

A gyermekhangképzés targyaldsakor kiilonbséget kell tenniink hangképzési
zavarok ¢s hangképzési hibak kozott. Mig a hangképzési zavarok erbteljesen
mutatkoznak a beszédhangban (pl. suttogd beszédhang, rekedt beszédhang) és kihatéassal
vannak az ¢énekhangra, melynek javitasdhoz foniadter és logopédus segitsége
elengedhetetlen; addig a hangképzési hibak elsésorban az énekhangban jelentkeznek, de
eléfordulhat egy kis kihat4sa a beszédhangra is (pl. levegds énekhang — levegds, fatyolos
beszédhangot is eredményezhet). Ezek a hibak megfeleld gyakorlatokkal, célzott
fejlesztéssel, kitartassal, tlirelemmel ¢€s 1ddvel javithatok, hangilag képzett, a
gyerekhangok sajatossdgait jol ismerd hangképzéstanarok, illetve korusvezetok
segitségével (Asztalos, 2014). A hangképzési hibak okai a kovetkezOk lehetnek:
megbetegedés; a gyakorlas hianya; hibas, rossz példakép (pl. rekedt hangon, orrhangon
vagy préselt hangon énekld pop énekesek utanzasa); ,,magas 1égzés” (Mohr, 1997; Smith,
2006). Magas légzés esetén a belégzés tobbnyire a mell-, és a bordakozi izmokkal

torténik, melynek lathato jele a mellkas és a vallak felemelkedése, magasra huzasa. A
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fels6 bordak megnagyobbodnak, megemelkednek, hogy tobb levegdt tudjon beszivni a
gyerek ekodzben a rekeszizom csak kicsit vagy egyaltalan nem vesz részt aktivan a
1égzésnél. Ennek kovetkezményei: a tul hangos belégzés; rovid 1¢élegzet, nagyon révid
motivumra elegendd 1€legzet; magas gégeallas; tul mély éneklés; kemény hanginditas;
durva, rekedt és préselt hangadas. A gyermekhangokat fokozatosan, 1épésrol-1épésre, az
¢letkornak megfelelden fejleszteni kell. A test lanyhasaga vagy tulfeszitettsége egyarant
hangképzési problémakat eredményeznek. Kozponti szerepet jatszik a hangképzésnél a
fiil, az agy és a hangképzdszervek kozotti harmonikus kapcsolat. Ha e harom teriilet
kozott nem megfeleld az egyiittmiikodés, akkor keletkeznek a hangképzésben hibdk és
zavarok (Mohr, 1997). Az altalanos iskolai korosztalyban leggyakrabban eléforduld
énekhangképzési hibak: 1) a levegds hangon éneklés; 2) a préselt, forszirozott hangon
éneklés; 3) az izolalt mellhangon éneklés €s 4) a morogva éneklés, melyek célzottan a
testtartas, 1égzés, artikulacio és a hangzas helyreéllitasara irdnyuld és nagy mértértékben
tamogatd bemelegitd / beénekld gyakorlatokkal teljes mértékben megsziintethetok
(Asztalos, 2014, 2018a).

A pontatlan hangmagassag éneklésének problematikaja nem csupan gyakorlati,
hanem egyre gyakoribb empirikus kutatasi téma is. Egyes torekvések a pontatlan éneklés
és az életkor kozotti Osszefiiggésekre Osszpontositottak és modelleket terveztek a
képességek fejlesztésére (Welch, 2010). Az utobbi évtizedben a gyakorlas hatasat, a
fejlédés menetét és a feladatok nehézségi fokat kutatjak a gyerekek pontos, tiszta éneklése
terén (Demorest és Clements, 2007; Welch, 2010). Ezen kiviil foglalkoznak az énekhang
fejlodésével is (Rutkowski és Miller, 2003). A pszicholdgia és a kognitiv idegtudomanyok
teriiletén dolgozo kutatok is érdeklddni kezdtek a pontatlan hangmagassag éneklése, mint
kognitiv hiany egy fajtdja, irant és elkezdték kutatni azokat a kiilonb6zd koriilményeket,
amelyek kozott az embereknek nehézséget okoz a pontos éneklés (Pfordresher és Brown,
2007; Dalla Bella és Berkowska, 2009).

Erdés Akos (2016) véleménye szerint az iskolai és korushangképzés kérdéseivel
mindenféleképpen foglalkozni kell, mind a tanarképzés, mind pedig a tanari, korusvezetdi
palya sordn, barmilyen koruak is legyenek a didkok. Rendkiviil fontos és nélkiilozhetetlen
lenne a gyermekhangképzésnek az ének-zene orak keretébe vald beépitése, ugyanakkor,
Erdés ugy latja, hogy az esetek tobbségében az ének-zene tandr egyaltalan nem

foglalkozik a gyerekek hangképzésével a tanorak folyaman (Erdés, 2015, 2016). A
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gyerekek hangképzési hibainak javitasaval nem csak a hang mindsége javul, hanem az
intonacios készség is fejlodik (Asztalos, 2014, Erdds, 2015, 2016).

A jelenlegi gyakorlatot tekintve a tanarképzésbdl eddig teljesen hianyzott a
csoportos hangképzés modszertana, mely alkalmazkodik a gyerekek ¢életkori
sajatossagaihoz (Erdos, 2015, 2016), viszont sziilettek az elmult idoben erre megoldasi
modok a gyakorlatban, mely soran az ELTE BTK Zenei Tanszék az ének-zene
szakmodszertan kurzusaiba épiti be a hangképzéssel kapcsolatos tartalmakat, mig a SZTE
JGYPK Enck-Zene Tanszékén 2018 szeptemberétl szabadon valaszthatd kurzusok

kozott keriilt meghirdetésre a ,,Gyermekhangképzés elmélete és gyakorlata” cimii kurzus.

5.2 A beéneklés

A nemzetkozi szakirodalomban az angol ,,warm-up” (magyar jelentése: bemelegités) szot
hasznaljak a nalunk elterjedt beéneklés kifejezésre. A beéneklés az ének-zene ora,
korusproba elején 1évo vagy a korusszereplést kozvetlen megel6z0 szakasz, melyet a
tandr altal irdnyitott gyakorlatok sorozata alkot ¢és tobbek kozott magaba foglalja a testet
nyu;jto, lazitdé gyakorlatokat (Young és Behm, 2002; Bishop 2003, Asztalos, 2018b),
1égz6gyakorlatokat, ,,zimmdogd” gyakorlatokat, rovid ereszkedd, illetve emelkedd skalak
kiilonbo6z6 szotagokkal, szoveggel valo éneklését (Hylton, 1995; Collins, 1999; Asztalos,
2018b). Tehat a beéneklés szakasz nagyrészt hangképzé gyakorlatokat tartalmaz, de a
hangképzés fejlesztése nem zarul le a beéneklés végeztével, hanem az egész ének-zene
oran, illetve kérusproban végig jelen kellene, hogy legyen. A korus-beéneklés célja, hogy
az egyéni hangokat ,,0sszerendezve” kialakitsa az egységes korushangzast (Smith és
Sataloff, 2006). A korusvezetoknek foglalkozniuk kellene a test kiegyenesitésével, a
helyes testtartasra szoktatassal, a helyes 1égzési mechanizmusokkal, helyes hangadéssal,
énekhangképzéssel, rezonanciaviszonyokkal, egylitthangzassal, mikdzben a kiilonbozo
beénekld gyakorlatokon keresztiil az egészséges éneklési mechanizmusokat fejleszti,
apolja s ezzel fejleszti a korushangzést (Ehmann és Haasemann, 1981; Stegman, 2003;
Durrant, 2017; Asztalos, 2018b; Grad és Cook-Cunningham, 2018). Smith és Sataloff
(2006) szerint a beéneklésnek harom f6 célja van: 1) a test Osszehangoldsa és a
légz6mechanizmus szabadda tétele az énekléshez; 2) az énekléshez sziikséges fizikai
tudatossag kialakitdsa és 3) a beszédtdl az éneklésig ,bemelegiteni” a hangot. A

klasszikus hangképzéssel foglalkozé szakirodalmak a beéneklési szakaszt alkoto

59



hangképzés-gyakorlatokat az alabbi négy csoportba sorolja: 1) A testtartds javitasa és a
helyes testtartas gyakorlasa (Verdolini, 1988; Stegman, 2003; Durrant, 2017; Asztalos,
2018b; Grad és Cook-Cunningham, 2018); 2) Légzdgyakorlatok, a helyes 1égzés
gyakorlasa (Watson és Hixon, 1985; Ringel és mtsai, 1987; Boone, 1988; Sataloff, 1998;
Stegman, 2003; Durrant, 2017; Asztalos, 2018b; Grad és Cook-Cunningham, 2018)
Vokalis gyakorlatok (Verdolini, 1988, Stemple és mtsai, 1994; Stegman, 2003; Durrant,
2017; Asztalos, 2018b; Grad és Cook-Cunningham, 2018); Artikulacios gyakorlatok
(Mendes és mtsai., 2003; Stegman, 2003; Durrant, 2017; Asztalos, 2018b; Grad és Cook-
Cunningham, 2018). A korusvezetdknek meg kellene tanulniuk, hogyan kell megtervezni
a beéneklési szakaszt, ahhoz, hogy a gyerekek egészséges hangadasat apoljak és ezzel
parhuzamosan fejlesszék a korushangzast (Stegman, 2003; Olesen, 2010; Durrant, 2017).
A koérusvezetOk hattere, képzettsége, nézetei, gyakorlata és tanitési stilusa befolyasolja a
beéneklési rész sikerességét, hatékonysagat (Olesen, 2010; Durrant, 2017).

A korusmunkat tekintve harminc évvel ezelétt Magyarorszagon a legnagyobb
problémat a hangképzéssel, beénekléssel valo foglalkozas teljes hianya jelentette, mig ma
a legfébb gondot a kérushangképzés mikéntje jelenti (Erdds, 2016). Az ének-zene
tanarok, karvezetok felsdfoku tanulmanyaik alatt nem kapnak a gyermekhangképzésre,
beéneklés megtervezésére, lebonyolitasara iranyuld képzést. Problémat jelent, hogy a
korusvezetdk jo része foként mastdl hallott gyakorlatokbol allitja Gssze a beéneklést
mindenfajta rendszer és tudatossag nélkiil, ebbdl kdvetkezden nagyon kevés azoknak a
koérusoknak a szdma, ahol érzédik a korus hangzasan a rendszeres és tudatos hangképzd
munka (Erdds, 2016). Csupan gyakorlati tapasztalatok alapjan felépitett beéneklés nem
lehet hatékony, hanem elengedhetetlen a hangképzéselmélet ismeret mindehhez. A
beéneklés és a hangképzés csak abban az esetben lehet hatékony, ha a korusvezetd
pontosan tudja mit, miért és hogyan hasznal a beéneklési folyamat soran, melynek hianya
esetén sulyos hangképzésbéli problémakat is okozhat a korusvezetd az éneklok szamara
(Erdés, 2016).

5.3 Osszegzés

Ugyan a magyarorszagi zenei nevelés az énekhangra épiil, mégis a gyakorlatban nagyon
kevés sz esik a gyermekek énekhangjanak fejlesztésérdl, énekhangképzésérdl és a
beéneklés tudatos alkalmazasarol. Sajnos a tanarképzés sordn sem kaptak eddig képzést
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e teriileteken a pedagdégusok, melynek kovetkeztében a beénekld ¢és hangképzd
gyakorlatok is tobbnyire szajhagyomany tjan terjednek és gyakran nem tisztazott, hogy
mit, miért és hogyan alkalmaznak a tandrok a beéneklés folyaman. Ebben a fejezetben
kitértem a gyermekhangképzés sajatossagaira majd a gyakori gyermekhangképzési
hibakra, melynek részletes bemutatdsa nem tartozik a disszertacio kereteibe. Ugyanakkor
fontosnak tartottam errdl a témardl roviden szdlni, hiszen a beéneklés 6 céljai kozé
tartozik a gyerekek ¢énekhangképzésének fejlesztése és a beéneklésrol alkotott

pedagogus-nézeteket a kutatasom soran is fel kivanom térni.

6. A pedagoguskutatasok fobb iranyai

Ebben a fejezetben szamba veszem a 2000-es évektdl késziilt pedagdguskutatasoknak
azon eredményeit, melyek relevansak ¢és jelentdsek az értekezésem témaja
szempontjabol. Tehat kitérek a kezd6 és a gyakorlott tandrok gondolkodésa, tevékenysége
kozotti kiilonbségekre, a tanitassal és értékeléssel kapcsolatos pedagogus-nézetekre,

gyakorlatra és a folyamatos szakmai fejlédés szerepére a pedagoguspalyan.

6.1 A palyakezdo pedagogusokra iranyulo vizsgalatok

A pedagogus ¢letpalya elso 2-3 éve sajatos 1d0szak egyrészt, mert ekkor szembesiilnek a
képzésbol frissen kikeriiltek leginkabb a gyakorlati nehézségekkel (Veenman, 1984),
masrészt pedig ez a palydn maradasrol valé dontés idészaka is, hiszen alapvetéen ekkor
valik el, hogy a fiatal egész é€letére elkitelezodik-e a katedra mellett, vagy inkdbb mas
teriileten keresi a boldogulast (Ulvick és mtsai, 2009; Ezer és mtasi, 2010; Rizza, 2011),
illetve a mindségi szakmai munka megalapozasa szempontjabol is kiemelten fontosak
ezek az évek. A nemzetkdzi szakirodalom alapjan a kezdd tanarokra vard nehézségek
tobb teriileten is jelentkeznek, melyek egy része a tanitassal kapcsolatos szakmai-
modszertani probléma, mig més résziik inkabb szervezeti-adminisztrativ jellegl (Szivak,
2004). Mas megkozelités szerint a palyakezdé pedagogusok alapvetden harom teriileten
igényelnek specidlis timogatast: a) szaktargyi, oktatdsi-nevelési kérdésekben, b) a sajat
tandri identitas erdsitését célzo személyes, részben a nehézségek sikeres kezelését segitd
problémdk kezelésében, amelynek része az érzelmi tdmasz is, c¢) az integralodas

patronalasara az iskolai és szakmai kozOsségekbe (Stéger, 2010). A tanarképzésben
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tuddsanyaggal jol felvértezett, megfeleld kompetencidkkal rendelkezé palyakezdd
pedagdgusok az intézményi és a szakmai palyaszocializacio révén egy tobbéves folyamat
soran valnak gyakorlott pedagdgussa. A felkészitésnek a mentorrendszer mellett része a
szakszer(i tamogatas és a pedagdgusok haldzati tanulasa (Imre és Imre, 2016), s a
bevezetd szakasz egyben az onreflektiv, az onmagat dllandoan fejleszteni kivané tanari
szemléletmdd kialakulasanak id6szaka is (Falus, 2004, Stéger, 2010).

Az elmalt masfél évtizedben az Eurdpai Unid oktataspolitikajaban is egyre
nagyobb figyelmet kapott a pedagogus palya kezdeti szakasza, melynek
eredményeképpen egyre tobb eurdpai orszag (konkrétan 24 unids orszag) kdzpontilag
szabalyozva segiti a frissen végzett tanarok palyakezdését, palyan maradésat és szakmai
fejlodését (Eurydice, 2015). Az orszagok tObbségében a palyakezdé pedagogusok
szdmara a bevezetd programban val6 részvétel kotelezd, néhany orszagban pedig ajanlott
(pl. Esztorszag, Szlovénia). Néhany orszagban — pl. Magyarorszagon - a bevezetd szakasz
a mentorrendszerre korlatozodik. Svédorszagban a bevezetd programokat helyi,
intézményi szinten szervezik, és a palyakezdd pedagdgusok szdmara kizarolag a mentor
altal nyujtott tamogatas kotelezé (Eurydice, 2015). A mentorprogram keretében a
palyakezdd pedagdgus szakmai megbeszéléseket folytat mentoraval, aki segitséget nyujt
az Ora tervezéséhez ¢és/vagy tanacsokat ad kiilonboz6 pedagogiai kérdésekben. A
bevezetd programnak csak egyik elemét képezi a mentordlds, ezenkivill még mas
tdmogatod tevékenységi formdak is idesorolhatok, mint pl. szakmai konzultacidkon,
szeminariumokon vagy csoporttanitason valo részvétel. Az orszdgok tilnyomo részében
a kozpontilag szabalyozott indukcids szakasz egy évig tart, mig nalunk Magyarorszdgon
két évet dlel fel. A legtobb orszagban az indukcids szakasznak egyarant vannak formativ
¢és szummativ komponensei, aminek keretében a palyakezdd tanarok egyéni, személyes
segitséget kapnak, és szakmai tovabbképzéseken vehetnek részt (Eurydice, 2015).
Az indukcios szakasz tobbnyire értékeléssel zarul, mely megerdsiti a palyakezddt tanari
statuszaban. Sok tagorszagban szakmai tdmogatdsban részesiilnek a mar tanitasi
tapasztalattal rendelkezd, de az adott iskolaba Gjonnan érkezd pedagdgusok is (Imre és
Imre, 2016).

A pedagogusok szdmara a kezdd évek meghatarozonak tekinthetdk a sikeres
palyara allas és az eredményes munkavégzés szempontjabol. A kezdd ¢€s a tapasztalt
tanarok gondolkodéasédban és tevékenységében felfedezhetd kiilonbségeket elemezve

Szivak (1999) megallapitotta, hogy a kezdés ,sokkja” sziikséges allomasa a
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palyafejlodésnek, hiszen a problémakkal valé szembesiilés és a megoldasi mddok
keresése elengedhetetlen a szakmai tovabbfejlodéshez. A kezdd és a tapasztalt tanarok
munkdja kozotti kiilonbségeket vizsgalva arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az eltérések
egyik legfobb oka a reflektiv gondolkodas kialakulatlansdgaban kereshetd. A palyakezdo
tanar ugyanis még nem rendelkezik a nehézségek megoldasahoz sziikséges legfontosabb
kompetencidkkal, az Onelemzé gondolkodéds képességével, azzal, hogy tudatosan
végiggondolva egy-egy tandra menetét, elemezze sajat maga szamara a torténéseit
(Szivdk, 1999).

A pélyakezdd pedagdégusok munkajanak fejlesztését mas iskoldk megfigyelése,
tanari munkakozosségek munkajaban valo részvétel és a mentoralas tamogathatja, mig
sziikkebb értelemben a pedagodgiai munkat az oktatdsi kurzusokon, konferencidkon,
képzési programokon vald részvétel segitheti, tehat a tudas elmélyitésében, jobb
megalapozasaban és a pedagogusok latokorének szélesitésében nytjt tamogatast (OECD,
2010). A 2009-es TALIS kutatas eredményei ugyanakkor azt mutattak, hogy a magyar
palyakezdd pedagdgusok joval kisebb aranyban vettek részt a pedagdgiai munkat
fejleszto tevékenységekben, mint a TALIS-atlag, melyek egyrészt abbol kovetkezhetnek,
hogy a magyar pedagdgusok altalaban kevésbé gondoljak, hogy egyes teriileteken
sziikségiik lenne szakmai tovabbképzésre, masrészt pedig a palyakezdd pedagdgusok tigy
vélik korszerlibb képzést kaptak, a tudasuk még friss, igy csak kisebb aranyban latjak e
képzések sziikségességét, mint a tapasztaltabb kollégaik (OECD, 2010)

Sagi Matild és Szemerszki Marianna (2016) tanulmanyaban kifejtette, hogy a
palyakezddk igénylik munkaba allasuk bevezetd szakaszdban a szakmai tdmogatast, S
szamukra a személyes tandcsadasnak, tapasztalatszerzésnek van a legnagyobb haszna.
A legtobb palyakezdd pedagdgus szdmaéra az intézményen beliili személyes jellegli
segitségnyujtds rendelkezésre all, munkajukat nemcsak a mentor segiti, hanem az
intézményvezetes, illetve mas kollégak is, viszont ritkan vesznek igénybe kiils6 szakmai
segitséget €s a szakmai kompetenciaik fejléddése szempontjabol a tovabbképzések szerepe
azonban joval kisebb. Viszont minden egyes palyan eltoltott évvel né azoknak az aranya,
akik részt vesznek valamilyen tovabbképzésen, tehat az intézményi szakmai beagyazodas
fokozatosan megy végbe. A tovabbképzési igényekben részben az életkor szerinti

eltérések, részben a szakmai gyakorlat hossza a meghatarozo.
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»A gyakornoki id0szakot nem csupdn egy mentor altal tamogatott onképzési
folyamatként kell elképzelni, hanem atfogd pdlyaszocializacios folyamattd kell

szélesiteni” (Falus, 2014, 167.)

6.2 A pedagogusok tanitassal és értékeléssel kapcsolatos nézetei és
gyakorlata

Szamos tanulmany foglalkozott a tanitasi gyakorlat azon aspektusaival, melyek hatassal
vannak az osztalytermi tanuldsi folyamatra és a tanulok tanulasi eredményeire (Brophy
és Good, 1986; Wang, Haertel és Walberg, 1993). Az ellendrzés, a megfeleld iram és az
osztalytermi menedzsment, ugyanigy, mint az eléadas vilagossaga, a jol strukturalt
tanorak és az informativ, biztato visszajelzés altalaban pozitiv hatast gyakorolt a tanulok
teljesitményére. Ugyanakkor nem elegendd, hogy a tanar tanulasi lehet6ségeket kinal,
hanem a pozitiv hatas elérése érdekében ezeket a lehetdségeket a didkoknak fel kell
ismerni és felhasznalni. A motivaciot, a célokat és az eredményeket szintén figyelembe
kell venni. Tehat az oktatas mindségének keretei tilmutatnak a direkt utasitasokon.

Hazankban az iskolak tanulokozpontisaganak novekedése, tovabba a pedagdgiai
modszertani repertoar, a tanuldsszervezési eljardsok valtozasa figyelhetd meg: az
intézmények projektmodszert alkalmaznak 31%-ban egy-egy tantargy esetében, 38%-ban
tobb tantargy esetében is; iskolan kiviili tanitasi alkalmakat hasznalnak fel 24%-ban egy-
egy tantargy esetében, 29%-ban tobb tantargy esetében is; nagyobb tananyagrészekbdl
torténd beszamoltatas soran 19%-ban egy tantargyra koncentralnak, 28%-ban tobb
tantargyat is bevonnak (76rok as mtsai, 2011).

»A mnapjaink pedagogiai gondolkodasaban egyre jelentdsebb szerepet jatszo
konstruktivista szemléletli tanitds soran valdjdban az Osszes ismert tanuldsszervezési
eljaras alkalmazhat6. Azonban minden esetben azt kell meggondolni, hogy melyik
modszer teszi az adott pedagdgiai szitudcioban a leginkabb lehetévé a tanuldk
konstrualasi folyamatait, méghozza olyan konstruktumok, tudas létrejottét, amilyet a
tanterv megcéloz, s amely a gyakorlatban adaptivnak bizonyul” (Radndti, 2006).

A tanulésszervezési eljarasok két csoportja kiilonboztethetd meg. 1.
hagyomdnyos tanuldsszervezési modok; 2. hatékony tanuldsszervezési modok. A
hagyomanyos tanulasszervezési modok kozé tartozik a frontalis osztalymunka és az
0nalld6 munka. A frontdlis osztadlytermi munka a magyar oktatisban az egyik

leggyakrabban el6forduldo médszer, mely soran a tanar az informacio hordozoja, atadoja,
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a tanulok, pedig a passziv befogadok. A tanitas-tanulas interakcioja igen csekély. Az
6nall6 munka egyénileg, parban €s csoportban is végezhetd, mely soran a tanuld egyediil
dolgozik, tovabba a feladattervezés nem egyénre szabott ¢és a tanulok személyisége,
képességbeli kiilonbségei nem dominalnak a feladatvalasztasnal.

A hatékony ismeretelsajatitashoz, a tanulok képességeinek megfeleld teljesitmény
eléréséhez fontos a megfeleld, az adott tanuld szdmara hatékonynak tekinthetd
tanulasszervezési modszerek megvalasztasa. A hatékony tanulasszervezési modszerek: a
differencialt oktatas, kooperativ tanulasszervezés, projektmodszer, dramapedagogia,
Tanitasi-tanulasi munkaformak: csoportmunka, paros munka, egyénre szabott
munkaforma.

Falus Ivan (2006) az oktatdsi mdodszereket harom kategdriaba sorolta, melyek a
kovetkezOk: 1. klasszikus mddszerek, 2. interaktiv mddszerek, 3. ujgenerdcios
modszerek. A Klasszikus oktatasi modszereket - a tanari bemutatast, a tanari
magyarazatot, a megbeszélést, szemléltetést, a tandri szamonkérést, a frontalis
osztalymunkat és az egyéni munkat - jelenleg is alkalmazzak a pedagdgusok a tanulas-
tanitds folyamataban, melyek a tradiciondlis tanuldsi kdrnyezet alapvetd moddszerei és
foleg az egyén tudasat erésitik. Az interaktiv oktatisi modszerek - a paros €s
csoportmunka, a tanuldi kiseldadasok, a vita, a jaték - alkalmazdsa a tanuloi
egyiittmiikddéseken alapulnak, melyek a kozosségi tanulast altal megszerzett tudast
erdsitik. Az ujgeneracios oktatasi modszerek - projektmodszer, a kooperativ modszerek
és a szamitogépes modszerek, internet, multimédia - alkalmazasakor hangsulyos az
egylittmiikddésen alapul6 alkalmazas képes tudas megszerzése.

Klieme és munkatdrsai (2006, idézi OECD 2019) az oktatas mindségének harom
alapdimenziojat nevezte meg: 1. vildgos és jol struktural osztalytermi vezetés, iranyitds
(mely magaba foglalja a direkt utasitas f6 komponenseit), 2. tanulokozpontusag (amely
magaba foglalja a tdmogato 1égkort €s az egyénre szabott instrukciokat), 3. kognitiv
aktivacio (amely mély tartalom, magasabb rendii gondolkodasi feladatok és tovabbi
igényes tevékenységek hasznalatat foglalja magaba). Ezek a dimenziok latens, rejtett
faktorokként értelmezenddk, melyek kapcsolatban vannak, de nem egyforma mértékben,
a specialisan az oktatasi gyakorlattal (Lipowsky és mtsai, 2008, idézi OECD, 2019). A
szakmai kompetencia kulcsfontossagu tényez6 az osztalytermi és az iskolai gyakorlatban
(Shulman, 1987, Campbell és mtsai, 2004; Baumert és Kunter, 2006). A modern nézet

szerint a tanitds mar nem csak az izolalt osztalytermi oktatdst jelenti, hanem magaba
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foglalja az iskolai szintli szakmai tevékenységeket (pl. csoportok kooperacidja), a
szakmai tanul6 kdzosségek €épitését, az iskola fejlesztésében valo részvételt, az értékelést
és a munkafeltételek valtoztatasat (Darling-Hammond és mtsai, 2005). Ezek a
tevékenységek formaljak a tanulasi kornyezetet iskolai szinten és ezek direkt vagy
indirekt modon, az osztalytermi folyamatok utjan hatassal vannak a tanulok tanulésara.

A szakirodalom a tanitassal kapcsolatban kétféle tanari nézetet kiilonit el: az
eqyik a tudaskozvetits (tandarkiozponti) szemlélet, mely szerint a tanar feladata egy adott
tudasanyag vilagos, érthetd €s strukturalt formaban torténd kdzvetitése a tanulok felé; mig
amasik a konstruktivista (tanulokozpontit) szemlélet, melynek értelmében a tanulok nem
passziv befogadoi a tuddsanyagnak, hanem aktiv résztvevoi a tudas elérési folyamatéanak,
melyben a tanulok természetes kivancsisagat, felfedezOkedvét mozgositjak tovabba
kisérletezhetnek a problémak kiilonb6z6 megoldasi modjaival (Kim, 2005). A tanulok
gondolkodasi és kovetkeztetési képességeit a  konstruktivista tanitas-tanulasi
szemléletmod joval hatékonyabban fejleszti, mint a direkt tudasatadas (Staub—Stern,
2002). A 2008-as TALIS-felmérés vizsgalta az als6 kozépfokon tanitd tanarok tanitassal
kapcsolatos nézeteit, mely soran megallapitasra keriilt, hogy Olaszorszag kivételével a
kutatasban részt vevo orszagokban erdteljesebb a pedagdgusok konstruktivista tanitds-
tanulas felfogasa, mint a direkt tuddsatadas beallitodas, de az erdsség foka kiilonbozd
mértékli. Magyarorszag ebb6l a szempontbol kézéptajon helyezkedik el (OECD, 2009).

Wang és munkatarsai (1993) ramutattak arra, hogy az osztalytermi vezetés és az
osztalytermi interakciok hatassal vannak a tanulok kognitiv kompetenciaira és az otthoni
kornyezetiikre. A 2008-as TALIS kutatas soran az osztalytermi tanitasi gyakorlat harom
tipusat kiilonboztették meg: 1. strukturdlo tanitasi gyakorlat, 2. tanulékozponti tanitasi
gyakorlat, 3. kiemelt tanitdsi tevékenységek. A strukturald osztalytermi tanitasi gyakorlat
talsulya a legmeghatarozobb Magyarorszagon, Irorszagban és Maltan, mig ez Déaniaban,
Izlandon és Norvégiaban csak csekély mértékben jellemzd, hiszen ott a masik két
gyakorlat joval gyakoribb (OECD, 2009).

A tanarok osztalytermi gyakorlata a tanitds-tanulds témaval foglalkozo
tanulmanyok kodzponti témajava valt, mivel a tanarok osztalytermi tevékenysége hatassal
van a tanulok tanulasi eredményeire (Hattie, 2009; Rjosk és mtsai, 2014; Lavy, 2016). A
tanarok osztalytermi gyakorlata szamos aspektust dlel fel, melyek koziil a legfontosabba

tanulok tanulasi eredményei, a tanuldsi motivacio €s a tantargyi teljesitmény (Baumert és
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mtsai, 2010; Creemers és Kyriakides, 2008; Hattie, 2009; Isac és mtsai, 2015; Kunter és
mtsai, 2013; Nilsen és Gustafsson, 2016; O ’Dwyer és mtsai, 2015).

Tobb tanulmany beszamol arrol, hogy az osztalytermi menedzsment, vezetés
hozzajarul a tanulok tanulasahoz és a tanulok varhato teljesitményéhez (Baumert és mtsai,
2010; Klusmann és mtsai, 2008; van Tartwijk és Hammerness, 2011).

A 2018-as TALIS felmérés soran a hatékony tanitasi stratégidk négy tipusat
nevezték meg: 1. osztdalytermi menedzsment, vezetés; 2. az instrukcié vilagossaga; 3.
kognitiv aktivacio; 4. Kiemelt tevékenységek. A tanarok 60%-a szamolt be arrol, hogy
rendszeresen vagy mindig a hagyomanyos osztalytermi iranyitast alkalmazzak, melyben
a tanarok mondjak meg az osztalytermi szabalyokat melyeket a tanuloknak kovetni kell
(OECD, 2019). A kutatok arra is ramutattak, hogy az instrukciok vilagossaga hatassal van
a tanulok tanulasara (Seidel és mtsai, 2005; Kyriakides és mtsai, 2000; Scherer és
Gustafsson, 2015). A kognitiv aktivalas olyan oktatd tevékenységekbdl all, melyek
megkdvetelik, hogy a tanulok értékeljék, integraljak és alkalmazzak tudasukat a
problémamegoldas kontextusan beliil (Lipowsky és mtsai, 2009), mely gyakorlat kevésbé
elterjedt az OECD orszagokban (OECD, 2019).

Magyarorszagon a tanitasi stratégidk koziil az osztalytermi menedzSment és az
instrukciok vilagossaga széles korben elterjedt, mig a masik ketté kevésbé (OECD, 2019).

A fent emlitett négy tanitasi stratégia hatékony alkalmazasdhoz hozzatartozik,
hogy a tanarok adjanak visszajelzést a tanulok tanulasi folyamatarol formativ és
szummativ értékelés formajaban (Hattie és Timperley, 2007; Creemers és Kyriakides,
2008; Scheerens, 2016). Kutatasok mutatjak, hogy a hatékony tanitas magaba foglalja a
konstruktiv visszajelzéseket és a visszajelzések tipusa pozitiv hatdssal van a tanitasi-
tanulasi folyamatra (Muijs és Reynolds, 2001). A 2013-as TALIS kutatashoz képest a
2018-as TALIS kutatasban tobb tanar szamolt be arr6l, hogy rendszeresen alkalmazzak a

tanulok értékelését. A leggyakrabban alkalmazott értékelési forma az irasbeli értékelés

jeggyel.

6.3 A pedagogusok onértékelése és szakmai fejlodése

A 2013-as magyarorszagi orszagos pedagoguskutatas kérddive (Sdgi, 2015) Falus Ivan
¢s munkatarsai altal kidolgozott kompetenciasztenderdeket (Falus, 2011) vette alapul,

melynek alapjan egy 12 itembdl allé6 kompetencialistat tartalmazott és ennek segitségével
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kérték oOnértékelésre a pedagdgusokat. Az eredményeikbdl kitlinik, hogy két olyan
kompetenciateriilet van, amelynek kapcsan a palyakezdé pedagogusok tobbsége ugy véli,
hogy ezeknek a készségeknek kisebb mértékben vannak birtokdban: a pedagodgiai
fejlesztés, innovacid ¢és az elemzodi, kutatdi tudas. Mindkettovel kapcsolatosan
megallapithatd, hogy e teriileteken a palyakezdOk azonos szinten értékelik magukat a mar
gyakorlottabb pedagogusokkal, azaz itt a legkisebb az eltérés a két csoport valaszai
kozott, sot az elemzoi, kutatdoi tudds szempontjabol a palyakezddk éppenséggel
felkésziiltebbnek vélik magukat a naluk gyakorlottabbaknal (Sdgi, 2015). Mindez
egyrészt arra utal, hogy napjaink pedagogusképzésében ezek a tartalmak valamivel
hangstulyosabb szerepet kapnak, masrészt ugy latszik, hogy e kompetencidk
megszerzésében a gyakorlatban toltott 1d6 kevésbé jatszik szerepet.

A palyakezddk csoportjan beliil nem tartak fel szignifikans eltérést a munkakorok
szerint. Azonban akik a kérdezés idején jartak a palyajuk elsé évében, azok néhany
teriileten szignifikansan kevésbé érezték magukat felkésziiltnek a tobbi palyakezd6hoz
képest. E teriiletek kozé sorolandd a ,,gyerekcsoportok, tanuldi csoportok, kozosségek
alakuldsanak segitése, fejlesztése”, a ,,pedagdgiai folyamat tervezése” és a ,,folyamatos
szakmai Onreflexio”. Osszességében a palyakezdék bd egytizede tartozik csupan azok
kozé, akik barmely teriilet kapcsan ugy valaszoltak, hogy egyaltalan nem rendelkeznek
az adott kompetencidval. Leggyakrabban az elemzdi, kutatdi tudas és a pedagogiai
fejlesztés, innovacio teriiletek esetében meriiltek fel hidnyok, ez azonban nem tér el a
tobbi pedagogus esetében tapasztaltaktol, hiszen koziiliik is tobben éppen ennek kapcsan
jelezték hianyossagaikat (Sdgi, 2015). Ennek magyarazata abban keresendd. hogy a hazai
pedagogusképzés még mindig kevésbé kutatasalapu, Osszehasonlitva példaul a fnn
oktatdsi ¢és pedagogusképzési rendszerrel, ahol a legfrissebb kutatasi eredmények is
hamar beépiilnek az egyetemi tananyagba, igy a tanarképzésbdl a pedagdgusok korszerti
oktatasi ismeretekkel és gyakorlattal felvértezve kertilnek ki. A tudoményos tanarképzés
a leendd tanarok szakmai és személyes kompetencidinak kiegyensulyozott fejlesztésére
helyezi a hangsulyt, beleértve a kutataskozpontu attitiidok kialakitasat (Sahlberg, 2013;
Karpati, 2008; Sagi, 2015).

A folyamatos szakmai fejlédés ¢&és annak tamogatdsa nem kizarolag
a pedagogusmesterséghez kotddik, rendszerszintii atgondolasara és mitkddtetésére a 20.
szazadban felerdsodo tarsadalmi, gazdasagi kihivasok iranyitottak a figyelmet, kezdetben

az élethosszig tartd tanulas (LLL-Life Long Learning) elvarasanak megfogalmazasaval
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(Rapos, 2016). Az uniés dokumentumok ¢és iranyelvek mindegyike tartalmazza az
¢lethosszig tartd tanulds mara paradigmava valé gondolatat (Halasz, 2002) és a hozza
ko6t6do ajanlasait.

A szakirodalomban a szakmai fejlédés értelmezése olyan tevékenység, amely
fejleszti az egyéni képességeket, tudast, szakértelmet azzal a céllal, hogy valtozast és
fejlédést indukaljon a kdzoktatasi rendszer kiilonbozd szintjein (személyes, intézményi,
regiondlis €és orszagos szint), segitve a tanulok (tanar és didk) eredményeinek javulasat
(Rapos, 2015). A meghatarozas magaban foglalja a kiilonb6z6 tanulasi formak, modok
komplexitasat, formalis és informalis tanulasi utakat (Eurdpai Bizottsdg, 2013).

A tanarképzésben jol felkészitett és megfeleld6 kompetencidkkal rendelkezd
palyakezdd pedagogusok az intézményi €s szakmai palyaszocializacio révén, egy tobb
éves folyamat sordn valnak gyakorlott pedagogussa, amely felkészitésnek a
mentorrendszer mellett része a szakszerli tamogatas €s a pedagoégusok haldzati tanulasa
IS (Stéger, 2010). A kezd6 pedagdgusok a mentoralas eredményeképpen szamos elényhoz
jutnak, ugyanakkor a kutatasokbdl az is kidertil, hogy a mentoréalast végzd is profitalhat
ebbdl a tevékenységbodl, példaul a sajat tanitasi gyakorlatanak, tapasztalatainak
ujraértékelése révén, s ez az onreflexios folyamat végsd soron a sajat tanitasi tevékenység
javulasat is eredményezheti (Holloway, 2001). Bar Eurépaban vannak olyan orszagok,
ahol a palyakezdd pedagogusok kdotelezd tovabbképzésen vesznek részt, altalaban nem
ez a jellemzd. Sokkal gyakoribb a mentoralas, az oralatogatas, vagy az eldrehaladas és a
problémak rendszeres megbeszélése (European Commission/EACEA/Eurydice, 2013).

A szakmai fejlodés egyik fontos eleme a kollégakkal vald szakmai egylittmikodés
(OECD, 2009). A TALIS-kutatas vizsgalta a tanarok kozotti egyiittmikodés formait,
megkiilonboztetve a formalis munkaszervezésre és az eszkdzok, anyagok cseréjére
iranyulo ,,csere és koordinaci6” tipusu egyiittmiikodést a hivatasbeli egylittmiikodéstol,
amelyben a tanarok ,,testiiletként”, a tanulokra egyenként és kozosen figyelve, egymas
munkdjat kiegészitve iranyitjak a tanulok tanulasi tevékenységét. A tandrok sajat
visszajelzéseibdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a ,csere és koordinacid” tipusi
egyiittmiikddés jellemzdbb, és joval ritkabb a tanarok hivatasbeli egylittmiikodése, pedig
ez utdbbi az, ami az iskolaban tanitokat és tanulokat €16 tanulok6zosséggé formalja,
amelyet kolcsonos feleldsseégvallalas jellemez. Szamos példa bizonyitja, hogy a fegyelmi

problémak megoldasanak is ez az egyik kulcstényezdje (OECD, 2009).
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A 2013-as magyarorszagi orszagos pedagoguskutatds eredményei azt mutatjak,
hogy a pedagogusok 25%-a a legtobb On-, illetve tovabbképzési tevékenységhen kisebb
aranyban vett részt a kérdezést megel6zd 12 honapban, kivéve az intézményen beliili
tanulast (oralatogatas, informalis beszélgetések a kollégakkal, részvétel szakmai
csoportokban, tantestiileti tovabbképzések). A valaszadok tovabbi 23%-a az dnképzés
kevésbé formalis modjait részesiti eldnyben, tehat leggyakrabban szakirodalmat olvas és
a kollégakkal folytat nem formalis beszélgetéseket. A pedagdgusok 31%-at kimagaslo
szakmai aktivitas jellemzi, akik nem csupan az 6nképzés, szakmai tovabbfejlédést tartjak
fontosnak, hanem a masoknak valé tanacsadasban, a tapasztalatok atadasaban is szerepet
vallalnak. Végiil a valaszadok maradék 21%-a egy nagyon aktiv pedagogusréteg a
szakmai tovabbfejlddés terén, ezen beliil a tovabbképzésekben, a szakmai csoportokban
¢és az onképzésben is, ugyanakkor kevésbé aktiv a tapasztalatok atadasaban (Sdgi, 2015)

Korabbi elemzések azt mutattak, hogy a legfiatalabb pedagogusok gyakrabban
helyezik a hangsulyt az intézményen beliili tanuldsra, mig a 40 év feletti korosztaly pedig
sokkal aktivabb a szakmai tovabbképzésekben, s ezen beliil a tapasztalatok atadasaban is
(Szemerszki, 2015). A palyakezd6 pedagogusok masféle tovabbképzési, onképzési
mintdzattal jellemezhet6k, mint a mar gyakorlottabb pedagdgusok. A palyakezddk
pedagdgusok az intézményen beliili tapasztalatszerzési formakban sokkal aktivabban
részt vesznek, melynek értelmében nagyon fontos szamukra a kollégaktol valo tanulas,
masok munkdjanak megfigyelése, a sajat munkdjukra madasoktol kapott reflexiok
megismerése; ugyanakkor kevésbé preferaljak az onképzés hagyomanyos formait, mint
példaul a szakirodalomolvasast, illetve a kollégakkal valo megbeszélést. Ennek okaként
emlitendd, hogy egyrészt a fiatal pedagogusok frissen kikeriilve az egyetemekrdl még
kevésbé  tartjdk  sziikségesnek az  elméletibb  jellegli  informacidszerzést,
szakirodalomolvasast, masrészt pedig 6k még kevésbé beagyazottak az intézményen
beliil, igy a kollégaikkal folytatott informalis megbeszélésen, beszélgetésben is kisebb
mértékben vesznek részt. Az altalanos iskoldkban dolgozé tanitok, tanarok gyakrabban
jellemezhetdk az intézményen beliili tanulasi formakkal (Sagi, 2015)

A kezd6 pedagogusok kevésbé igénylik az IKT-készségeik és az idegennyelv-
tudasuk fejlesztését célzd tovabbképzéseket, ugyanakkor nagyobb sziikségiik van
tovabbképzésekre szakmoddszertani teriileten, az Oratervezéssel, dravezetéssel, a tanulok
differencidldsaval és egylittnevelésével (egyénre szabott fejlesztés, tehetséggondozas,

kiilonboz6 hatterti gyerekek egyiitt tanitdsa) kapcsolatban, tovabba a tanuloi viselkedéssel
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kapcsolatos problémaik megolddsaban (tanuldi viselkedés ,,.kézben tartdsa”, agresszio- és
konfliktuskezelés) (Sdgi, 2015). A pedagdgusok tovabbképzési igényeit Gsszevetve a
nemzetkdzi vizsgalat eredményeivel arra kovetkeztethetiink, hogy mas orszdgokban is a
sajatos nevelésii tanulok oktatasa, nevelése, az ©nallo tanulds tamogatidsa és a
multikulturalis nevelés jelenti a legnagyobb szakmai kihivast a pedagdgusok szamara;
tovabba pedig az IKT alkalmazisa az oktatasban olyan teriilet, amelyrdl sz6lo
tovabbképzésekre nagy sziikségiik van a pedagégusoknak (OECD, 2014).

A szakmai kompetencidk megerdsitése természetesen nem csupan a palyakezdok,
hanem minden pedagdgus szamara alapvetdéen fontos, s miutdn a velilkk szembeni
elvarasok is egyre Osszetettebbé valnak, a folyamatos szakmai fejlodés még a tapasztalt
pedagégusok szamara is nélkiilozhetetlen (Szemerszki, 2015). A TALIS® nemzetkozi
tanarkutatds eredményei azt mutattdk, hogy hazankban az 4altaldnos iskolai tanarok
csaknem kilenctizede részt vett valamilyen tovabbképzésen, ami atlagos aranynak
tekinthetd, Magyarorszagon azonban — sok mas orszag adataitdl eltéréen — életkor szerint
egy forditott U-alakt gorbe figyelheté meg a részvételt tekintve, azaz a 30 év alattiak és
az 50 ¢év felettieck a tobbieknél ritkabban vesznek részt tovabbképzésen. A masik
jellegzetesség, hogy nemzetkdzi 6sszehasonlitasban nalunk alacsony a kutatasban valo
részvétel és a konferencidk latogatasa (TALIS, 2009). Az elmult évek szervezett
pedagdgus-tovabbképzéseit tekintve kettds hatds figyelhet6 meg: a sokszor
dompingszertien jelentkezd, palyazati forrasokbol megvaldsuld tovabbképzések bizonyos
tertileteken kinalati tobbletet jelentettek, mikdzben kielégitetlen igények is maradtak
azaltal, hogy a tovabbképzések szervezésekor az egyéni szakmai sziikségleteket ritkdbban
tudtak figyelembe venni (Sagi, 2011).

A kollegialitas és autonomia is lehet 6sztonzd és lehet gatld hatast a szakmai
fejlodés szempontjabol. Egy facilitdld szervezetben szakmai kihivasok vannak jelen,
amely az autondémia ¢és egylittmiikodés lehetdségét is megteremti (Clement és
Vandenberghe, 2000; Rapos, 2016).

Sachs (2007) rendszerében egyszerre jeleniti meg a folyamatos szakmai
fejlédésben érintett kiilonbozd szereplok €s a rendszer nézOpontjat, timpontot adva ezzel
a rendszerszintll €s a személyhez kotott értelmezéshez is. Sachs négy metaforahoz koti

modelljeit: atallas, atalakitas, Gjragondolas, alkotds. Egy hazai orszagos reprezentativ

3 TALIS: Teaching and Learning International Survey, ami az OECD tanarvizsgalata
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vizsgalat eredménye (Sdgi, 2015; Szemerszki, 2015) szerint (a saschi modell adekvat

szempontjait haszndlva) a kdvetkezdket latjuk:

Tanulasi folyamat. Evente a pedagogusok kozel kétharmada vesz részt
valamilyen tovabbképzésen, s minden harmadik pedagdgus a sajat
szakteriiletéhez, szaktargyahoz kapcsolodd ismereteket bdviti, tobbségiik
altalanos iskolai pedagogus (kb. 70%). Kevesen vannak a palyakezddk (koriikben
a tanulasszervezési, tanitasmodszertani tovabbképzések irdnti igény jelentdsebb)
¢s az idOsebbek (esetiikben a szakértoi, szaktargyi, szakmodszertani képzés irant
van igény).

A tanulds a pedagdgusok korében leginkabb a kollégaikkal folytatott nem
formalis szakmai megbeszéléseken, intézményen beliili szakmai csoportok
tevékenységében vald részvétellel, intézményen beliili oralatogatasokkal ¢és a
szakirodalom (0nallé) tanulmanyozasaval torténik. A tanuldkozosségekre
jellemzé tevékenységi formak nemcsak a nemzetkozi atlagtél maradnak el
Magyarorszagon, de a korabbi kedvezd irdnyt hazai tendencidk is visszaszorulni
latszanak. A legfiatalabbak inkdbb az intézményen beliili tanuldsra helyezik
a hangsulyt, a40 ¢év feletti korosztaly pedig a szakmai tovabbképzésekre,
a tapasztalatok atadasara. Az adatokbol ugy tiinik, hogy a legtdbben sajat maguk
probalnak megoldast talalni a problémaikra, s viszonylag ritkan kérnek segitséget.
Tanulési eredmények. A 40 év felettiek koziil tobben jeldlték meg jartassagukat
a pedagoguskompetencidkban, mint a40 ¢év  alattiak. Két olyan
kompetenciateriilet van, amelyek kapcsan mind a fiatalok, mind az idésebbek ugy
vélik, hogy az e teriileteken sziikséges készségeknek kisebb meértékben vannak
birtokéban, ezek pedig a pedagogiai fejlesztés, innovacio6 €és az elemzdi, kutatodi

tudas. (Sdgi, 2015)

Egy elképzelt idészalagon a szakmai fejlodés szempontjabol kiemelt fejléddés és az ahhoz

kotédo tamogatas két nagyobb csomdpontot rajzol ki: a palyakezdd szakasz és a 15 év

feletti palyaszakasz (Rapos, 2016). A palyakezdés intenziv idGszaka sok formalis

elemhez kapcsolodo tanulast hoz, s erésen az Un. szakmai dimenzidra iranyul, kevésbé

érinti a palyakezdésben ma hangsulyos személyes és szocialis tényezdket (Eurdpai

Bizottsag, 2010, ETuCE, 2008). A személyes dimenzionak ugyanakkor kiilonos

jelentdsége van a palyakezdésen tdl is, hisz idetartozik a szakmai identitas fejlesztésének

tdmogatésa; a sajat tanarszerep értelmezése; személyes normak, szabalyok kidolgozasa
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a tanulokkal és kollégakkal; a tanulds-tanitasrol alkotott elképzeléseinek, nézeteinek,
elméleteinek azonositdsa, tudatositdsa; atandri énhatékonysag reflektdlasa (Rapos,
2016).

Az életpalya kozépsO szakaszai kapcsan megerdsodik a formalis képzések
szerepe, kilépve Ujra a szervezetbdl, amelyek tartalmilag gyakorta valamilyen hidny
feloldasdhoz kotédnek. Az egyiittmikddés szerepének az erdsddése, melyben
megtalalhatd lehet a tdmogatas szocialis dimenzidja, egyértelmiien a palyaszakasz
késobbi éveihez kotddik, éppugy, ahogy azt az orszagos reprezentativ minta adatai is
mutattak (Szemerszki, 2015).

Az, hogy milyen okokat tulajdonit a szakmai fejlddés motorjanak egy pedagogus,
sokban meghatarozza, hogy milyen tdmogatasi formakat azonosit vagy vél hianyzénak
fejlodésében. Elsddleges a sajat felkésziiltségben torténd hidnyokra térténd fokuszalds. E
hianyok el6idézdje leginkdbb kiilsé motivumokra vezethetd vissza: integracid, mint
elvaras, ,,problémas gyerekek” érkezése, szakteriileti hianyossag — nem tanitottak meg,
modszertani hidnyossag, kapcsolattartas és/vagy kommunikécio elégtelensége, vagy is
jelen van ,,az atalakitas és ujragondolas modell” egy-egy dimenzidja is (Sachs, 2007).
Ezeknek a,hianyoknak” az észlelése, felismerése, akar belsd, akar kiilsé okokra
vezethetdk vissza, a reflektivitas, problémakezelés megalapozasinak elsé Iépcsdje
(Taggart és Wilson, 2005, idézi Szivak, 2014), s az intézményi szinttel vald kapcsolat
megteremtésének egyéni bazisa is lehet. A magyarazatok szintjén megjelend masik érv
a szakmai koOzosségben vald diskurzus igénye, a gyakorlatkdzosségekbe valo
bekapcsolodas vagya. Meghatarozo erejii a szakmai kozosséghez tartozéas igénye is.

(Rapos, 2016).

6.4 Osszegzés

Ebben a fejezetben azoknak a pedagéguskutatasoknak a fobb iranyait mutattam be,
amelyek a palyakezddé pedagdgusok és a palyan 1évo tanarok gondolkodasdban 1évo
kiilonbségekre mutat ra, illetve kitértem a pedagoégusok tanitdssal és értékeléssel
kapcsolatos nézeteire és gyakorlatara; a folyamatos szakmai fejlddés fontossagara, mivel
a kutatasom sordn vizsgalni fogom az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok nézeteit

a tanitasrol, értékelésrdl €s a sajat szakmai fejlodésiikrol.
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7. Enek-zene tantargyat tanité pedagogusok nézeteinek kutatasa

Ebben a fejezetben eldszor az ének-zene tantargyat tanité pedagégusok nézeteit vizsgalod
kutatasok iranyait mutatom be, majd azon kutatdsoknak a fobb eredményeire térek ra,
melyek az ének-zene tantargyat tanitdé pedagdgusok tanuldi zenei képességfejlesztésrol,
zenei tehetségrol, beéneklésrol, tanitasroél és tandrai értékelésrdl alkotott nézeteit
vizsgalta. Hazankban L. Nagy Katalin készitett kérd6ives vizsgalatot ének-zene tanarok
korében, melynek fobb eredményeinek bemutatasat kovetden az e témaban késziilt
kiilfoldi — els6 sorban az amerikai egyesiilt allamokbeli és nyugat eurdpai — kutatasok
fobb megallapitdsait részletezem. Az angol nyelvii szakirodalomban a nalunk ének-zene
tanarnak nevezett pedagogus angol megfeleldi az elementary music teacher, general
music teacher, classroom music teacher és ide tartozik a secondary music teacher egy
része is. Elsdsorban azokra a kutatasokra és azok eredményeire tamaszkodom, melyek a
6-14 éves korosztilynak ének-zenét (classroom music vagy general music) tanitd

pedagdgusokkal késziilt.

7.1. Az ének-zene tantargyat tanité pedagogusok korében végzett
nézetkutatasok teriiletei, iranyai

Korabbi kutatasok eredményei aldtdmasztottak, hogy a tanarok nézetei befolyasoljak a
tanari magatartast (Bernard, 2009, Datnow és Castellano, 2000). A tanarok nézetei
hatassal vannak a tanitasi modszereikre, és kovetkezésképpen az eredményekre (Kennedy
és Kennedy, 1996). A zeneoktatas kihivasairdl, feladatair6l, prioritasair6l alkotott tanari
nézetek hatassal vannak a tanari attitiidokre €s az iskolai tanitasi gyakorlatukra (Russell-
Bowie, 2009). Az altalanos iskola alsé tagozatan ének-zene tantargyat tanito tanitok és az
ének-zene szakos tanarok zenetanitassal kapcsolatos nézeteinek kérdése a 2000-es évek
elején a kutatasok kozéppontjaba keriilt (Biasutti, 2010). A kutatok vizsgaltak a
leghatékonyabb modszerekrél (Koutsoupidou, 2005; Persellin, 2003); a tanitas
hatékonysagarol (Schmidt, 1998; Butler, 2001, Mills és Smith 2003); a jO tanar
jellemz6irdl (Hamann, Baker és McAllister, 2000) alkotott tanari nézeteket; mig masok a
zeneoktatasi filozofiardl alkotott nézetek kutatasara fokuszaltak (Austin és Reinhardt,

1999). Vizsgaltdk a zenélésben vald sikeresség, illetve sikertelenség okait (Legette,
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2002); és a zenetanarok sajatossagairdl, illetve az egyéni kiilonbségek jelentdségérol
(Hewitt, 2005) alkotott nézeteket.

Kiilonbséget lehet tenni az altalanos iskola alsé tagozatan ének-zene tantargyat
tanito pedagogusok és az ének-zene szakos tanarok nézeteit vizsgald két kutatasi trend
kozott, melyek koziil az egyik a pedagdgusok nézeteit a hatteriikkel 6sszefiiggésben, mig
a masik pedig a képzettségiikkel Osszefiiggésben vizsgalja (Biasutti, 2010). Egyes
kutatasok az altalanos iskola also tagozatan ének-zene tantargyat tanito tanitok ének-zene
tanitasban megnyilvanulé magabiztossagardl alkotott nézetekkel foglalkoznak (Barrett
és Rasmussen, 1996; Hennessy, 2000, Holden és Button, 2006; Jeanneret, 1997; Mills,
1989, 1996), mig az ének-zene szakos tanarok vélekedését a zenei identitasukkal
kapcsolatban vizsgaltdk (Hargreaves és Marshall, 2003, Hargreaves és mtsai., 2007), és
hogy 6k hogyan tekintenek a tanitasra, mint palyara, karrierre (Mills és Smith, 2003;
Miller és Baker, 2007, Purves és mtsai., 2005).

Holden és Button (2006) kérddives felméréssel és interjukkal végzett kutatast nem
ének-zene szakos, de ének-zenét tanitd tanarok korében, mely sordn a tanarok
zenetanitdsba vetett magabiztossagarol alkotott nézetek és a zenei képzettség kozotti
Osszefliggéseket vizsgalta. Az eredmények ravilagitottak egyrészt arra, hogy a képzésiik
nem késziti fel dket a hatékony zenetanitasra, masrészt pedig a vélekedéseik szerint a
nagyobb tudas ndvelné a zenetanitdsba vetett magabiztossagukat, Onbizalmukat.
Ezenkiviil az ének-zenét olyan specidlis targynak tekintik, amely szakértelmet és el6adoi
képességet igényel. Hennessy (2000) szerint a kovetkezd harom tényezd az, amely
hozzajarul a tandr zenetanitdsba vetett magabiztossdgahoz: 1. a kordbbi személyes
tapasztalatok, 2. az egyetemi kurzusok, és 3. az iskolai tapasztalatok. Az eldzetes
személyes tapasztalatok magukba foglaljdk a gyakorlati elkotelezettséget,
meggydzddéseket, a sajat iskolai tapasztalatokat, a nézeteket és az értékeket. Az egyetemi
képzés felolei a targyi tudas és a pedagogiai tudas fejlesztését, a gyakorlati részvételt, az
eszméket és a tanitasi modszereket, eszkozoket. Az iskolai tapasztalatok pedig magukba
foglaljak a tanitdsi és megfigyelési lehetOségeket, a tamogatast és visszajelzést a
tanaroktol, gyerekektdl. Az altalanos iskolai tandrok nézetei szerint jo eldadoi készség és
zenei miveltség nélkiil nem lehet hatékonyan ének-zenét tanitani.

Az ének-zenét tanitd pedagogusoknak rendelkezniiik kell zenei tudassal és zenei
alapképességekkel, de a zenetanitasi képesség fejlodése komplexebb és valtozo

(Jeanneret, 1997). A tanarok sajat zenei képességeir6l alkotott nézetei szoros

75



Osszefiiggésben vannak a zenetanitdsba vetett magabiztossagarol alkotott nézeteivel

(Mills, 1996).

7.2 A zenei képességrol és a zenei tehetségrol alkotott nézetek kutatasa

Altalaban a tehetségrol tobbféle elmélet, modell sziiletett (Renzulli ,haromkords
modellje, 1986; Tannenbaum csillagmodellje, 1983; Monks komplex-tehetségmodellje,
1985; Gardner modellje, 1993; Sternberg WICS-modellje, 1993; Czeizel Endre 2x4+1
faktoros modellje, 1997; Piirto piramismodellje, 1999; Gagné tehetségmodellje, 2000,
2003), melyek részletezésétol eltekintek, s kifejezetten a zenei tehetségrél vallott

nézetekkel foglalkozom a tovabbiakban.

7.2.1 A zenei képességrol és a zenei tehetségrol alkotott nézetek hatasa

Sok ének-zene tanar vallja azt a nézetet, hogy a zenei képesség vele sziiletett ajandék és
ennek tulajdonithatd a tanuldk zenei tevékenységének sikeressége vagy sikertelensége
(Brdndstrom, 1999, Evans és mtsai., 2000; Legette, 2002; Clelland, 2006; Hewitt, 2006;
2012; Biasutti, 2010; Shouldice, 2013, 2018). Ez a nézet az uralkod6 a kéznyelvben is
(Asmus, 1986; Davis, 1994; Sloboda és mtsai., 1994; Sloboda, 1996, 2005, Howe és
mtsai., 1998, Evans és mtsai., 2000; Hallam és Shaw, 2002; Lamont, 2002; Burnard,
2003; Hallam és Prince, 2003; Hallam, 2006; Abril, 2007; Whidden, 2008, 2010;
Randles, 2011; Ruddock, 2012). A kiilonbségtétel - amit az ének-zene tanarok tesznek
muzikalis és nem muzikalis gyerekek kozott - szerepet jatszik abban, hogy megerdsddnek
a kiilonbségek a gyerekek zenei identitasaban (Lamont, 2002). A kutatasok eredményei
alatdmasztjak, egyrészt hogy a gyerekek zenei téren sajat magukrol alkotott nézetei idével
romlanak, kivéve a velesziiletett zenei tehetségeket, akikben viszont megerdsddnek
(Asmus, 1986; Lamont, 2002; Randles, 2011; Shouldice, 2013), masrészt pedig, hogy a
tanulok iskolai - zenei tevékenységekben szerzett - rossz tapasztalatai negativ hatéssal
vannak a zenei Onbecsiilésiikre €s ezt tovabb mélyiti a ,,tehetséges”, ,.tehetségtelen”
megjelolés megjelenése (Lamont, 2002; Burnard, 2003; Abril, 2007; Whidden, 2008,
2010; Campbell, 2010; Ruddock, 2012). Szamos, a zenei nevelés e teriiletén sziiletett
tanulmany szol emberi torténetekrdl, amelyekben arrdl meséltek, hogy letortek voltak

gyerekként, amikor a tanar azt mondta nekik nincs hallasuk, zeneileg siiketek és kérte
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Oket, hogy ne énekeljenek vagy ne vegyenek részt a zenélésben az észlelési képesség,
tehetség hianya miatt (Burnard, 2003; Abril, 2007; Whidden, 2008, 2010; Ruddock,
2012). E tanuldk észlelik, hogy nem tehetségesek és nem muzikalisak, igy ezen egyének
tobbsége lemond arrodl, hogy valaha zenélésben vegyen részt és ezaltal megsziinik minden
zenei tevékenység az életében. A didkok szamdra, ugy tlinik, hogy a zenei tehetség
megitélése gyakran ,,0nbeteljesitd joslat” (Sloboda és mtsai, 1994; Sloboda, 2005). Ha
egy személy ugy érzékeli, hogy hidnyzik beldle a tehetség, akkor ez az észlelés
valoszintlileg korlatozni fogja az 6 jovobeli zenei torekvéseit. Az is nyilvanvalo, hogy a
tehetség jellegérol és szerepérol alkotott zenetanari nézetek kozvetitettek a gyerekek felé
explicit vagy implicit modon, mert a gyerekek képességeirdl alkotott tanari nézetek
befolyasoljak a gyerekekkel vald viselkedésiiket. (Sloboda, 2005). Ha a tanar érzékeli,
hogy a didk zeneileg tehetséges, akkor valdszinii tdmogatast fog nyuUjtani neki és
lehetdségeket teremt, arra, amelyek kihivast jelentenek a didknak és tovabb fejleszti a
zenei képességeit. Azonban, ha a tanar ugy véli, a gyermek alacsony potenciallal
rendelkezik, akkor a gyereket inkdabb nem 4llitja kihivast jelentd feladatok elé és igy
kevesebb 0sztonzést, batoritast ad a magas elvarasok, célok eléréséhez (Sloboda, 2005).
Egyesek azt allitjak, hogy a tehetség sajat erejébdl kitlinik, kiemelkedik a tobbi koziil. Az
Onbeteljesitd nézetek szerint a tehetség velesziiletett adomany (Sloboda és mtsai., 1994).

Campbell (2010) megallapitotta, hogy eddig egy kifejezés sem volt ennyire
pusztité a gyermekek fejlddésére, mint a zenei tehetség fogalmanak megjelenése, mert a
zenélésben valo részvétel lehetOségét ezaltal keveseknek teremti meg. Sloboda (1996)
szerint, ha a tdrsadalomban és ezen beliil az iskoldban mindenki ugy gondolja, hogy az
emberek rendelkeznek nyelvi kompetenciaval, amely fejleszthetd, akkor ugyanezt kellene
allitani a zenei kompetenciardl is, tehat minden ember rendelkezik zenei kompetenciaval.
Hasonloképpen vélekedett Campbell (2010) is, aki szerint, ha el tudjuk fogadni, hogy
minden embernek lehet egy bizonyos mértékll érzéke, biologiai hajlama a zenélésre,
akkor talan majd képesek lesziink a zenei tehetséget is 1) megvilagitdsban latni. Amint
kiilonbségtétel nélkiil egyarant tamogatjuk minden ember részvételét a zenélésben, akkor
az megvaltoztathatja a sajat elvdrasainkat a gyermekek zenélési lehetdségeivel

kapcsolatban is.
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7.2.2 Az ének-zenét tanité pedagogusok nézetei a zenei képességrol és a zenei
tehetségrol

Legette (2002) vizsgalta azokat a tényezdket, amelyeket a tanarjelltek zenei sikernek
vagy kudarcnak tulajdonitottak. A mintdban 258 egyetemi hallgaté volt, akik koziil 121
fo zenei nevelés szakon és 137 altalanos iskolai tanar szakon tanult egy egyetem az
Egyesiilt Allamok délkeleti részén. A vizsgalatot a Music Attribution Orientation Scale
segitségével bonyolitottak le, amely 5 alskalabol (erdfeszités, hattér, iskolai kornyezet,
zenei képesség, €s hatasa a zenére) allt és mindegyikhez 35 6sszefliggd item tartozott. Az
eredmények azt mutattdk, hogy a valaszadok az erdfeszitést és a zenei képességeket
tartottak a legfontosabbnak a zenei siker vagy kudarc szempontjabol. Legette (2012) egy
masik kutatdsdban, amelyben 309 ének-zene tanar vett részt, arra a megallapitasra jutott,
hogy 6k is nagyobb jelentdséget tulajdonitottak a zenei siker vagy kudarc terén az
er6feszitésnek és a zenei képességeknek, de nincs szignifikans kiilonbség a tanitok és az
ének-zene szakos tanarok nézetei kozott ezen a téren.

Bréindstrom (1999) tanulmanyaban vizsgalta a zenei képességrol alkotott ének-
zene tanari nézeteket, megvizsgalva azt, hogy hogyan hatarozndk meg a muzikalités
fogalmat. Az elsd szakaszban 24 ének-zene tanar vett részt, akiket Brandstrom arra kért
valaszoljanak arra a kérdésre: "Mi a muzikalitas?" A vizsgéalat masodik fazisaban
kvalitativ interjukat készitett négy ének-zene tanarral és négy ének-zene tandrokat képzd
pedagbdgussal. Az elemzés kimutatta, hogy a résztvevoknek a muzikalitisrol alkotott
elképzelésének két fo iranya van: 1) relativisztikus szemlélet és 2) az abszolut szemlélet.
A muzikalitas relativisztikus szemléletét vallok gy tartjadk, hogy minden emberi lény
muzikalis; mig azok, akik az abszolut nézeteket képviselik, ugy gondoltdk, hogy a
muzikalitds biologiailag 6roklott és ez fenntartott az egyének kisebb részének. Sajnos
Brandstrom nem jelzi, hogy melyik vélemény volt gyakoribb. Azonban Briandstrom
(1999) ugy véli, hogy a muzikalitds tobbé-kevésbé tudatos, elitista megkozelitése az
ének-zene tanarok tudasbéli, ismeretbéli hianyossagabol fakad, amely lényegesen
komolyabb probléma, mint egy vagy két rossz megjegyzés, hiszen egy Osszetort zenei
onbizalmat nehéz helyreéllitani.

Evans, Bickel és Pendarvis (2000) tanulmanya ramutatott arra, hogy sok ének-
zene tanar Ugy gondolja a zenei tehetség velesziiletett adomany, ajandék. Evans és
munkatarsai megkérdezték a Kék-t6o Miivészeti Tabor 125 résztvevd didkjat, valamint

123-nak a sziileit €s 88 ének-zene tanart a tanuldk zenei képességeirdl alkotott nézeteiket
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illetéen. A felmérés eredményei azt mutattdk, hogy nem csak a hallgatok voltak
meggydzddve arrdl, hogy az O zenei fejlodésiikk a veliik sziiletett tehetségiiknek
koszonhetd, de az ének-zene tanarok is ugy gondoltak, hogy a tehetség volt a szignifikans
tényez6 a tanuldk zenei fejlodésében.

Biasutti (2010) 177 olasz tanarjel6lt nézeteit vizsgalta a zenei képességekkel és a
zenetanulassal kapcsolatban, két kérddiv segitségével: a Music Abilities Beliefs
Questionnaire (Zenei képességekrol alkotott nézetek kérddéiv) és a Music Learning
Beliefs Questionnaire (Zenetanulasrol alkotott nézetek kérddiv). Biasutti statisztikailag
szignifikans kiilonbséget talalt a tanitok és az ének-zene szakos tanarok nézetei kozott,
mely szerint a tanitok zenei képességekkel kapcsolatos szemlélete merevebb mint, az
ének-zene szakos tanaroké. A tanitok gy gondoljak, hogy a tehetség hianya megneheziti,
hogy elsajatitsak a zenei képességeket. Mig a tanitok nem ének-zenére szakosodtak, addig
a tanarok ének-zene szakosok voltak, igy nehéz megéllapitani, hogy ezek az eltérések, a
tanitasi szint vagy a zenei képzettség kozotti kiilonbség eredményei.

Shouldice (2013) vegyes modszerekkel vizsgalta a zenei tehetségrol alkotott tanari
nézeteket ¢és ezek kapcsolatat a tanitasi gyakorlattal. 37 ének-zene tanart kérdezett meg
Michiganban és megallapitotta, hogy a tehetségrél alkotott nézeteik nagyon eltéréek. A
valaszolok 51%-a bizonyos mértékben egyetértett mig 34%-a nem értett egyet abban,
hogy a j6 zenésznek zeneileg tehetségesnek kell lennie. E kérdésben a megkérdezettek
14%-a nem dontott. Shouldice is szignifikans kapcsolatot talalt a tanarok sikerességet
befolyasolo tehetségrdl alkotott nézetei és a tanarok értékelési formaja kozott. Azok, akik
gyakrabban értékelik a részvételt, erdfeszitést azok egyetértenek abban, hogy egy
embernek sziiksége van tehetségre ahhoz, hogy jo zenész legyen. Shouldice ugy véli, az
lehet ennek a magyarazata, hogy ezek a tanarok nem igazan hisznek abban, hogy minden
didk képes zenélésben eredményt elérni, ezért ugy kell értékelni a tanulokat, hogy nem
elsésorban a zenei készség vagy képesség legyen a kozéppontban.

Shouldice 2012-ben végzett egy tjabb felmérést kifejezetten az elemi iskolai
ének-zene tanarok - zenei képességekkel, értékeléssel és a zenei nevelés céljaival
Osszefliggd - nézeteikkel kapcsolatosan. A 192 megkérdezett elemi iskolai ének-zene
tandrbol 185 egyetértett vagy erdsen egyetértett azzal az allitassal, miszerint minden
gyermek zenei képessége fejleszthetd. Azonban hét tanar nem értett ezzel egyet, és egy
hatarozottan nem értett egyet ezzel az allitdssal. Amikor viszont megjelent a kovetkezd

kijelentés mely szerint "a tehetségeseknél is sziikséges a zenei képességek fejlesztése,"
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akkor ezzel 15 tanar egyetértett vagy erOsen egyetértett, €s 28 nem dontott, bizonytalan
volt. Mig az 6sszes megkérdezett koziil hat tandr értett csak egyet azzal az allitassal, hogy
"mindenki képes a zenetanulasra," addig 47 tanar viszont nem <értett egyet azzal a
mondattal, miszerint "barki lehet jo zenész." Tovabba, 28 tanar egyetértett abban, hogy
"a tehetség hidnya megneheziti a személy szdmara, hogy zenei képességekre szert
tegyen", és 53 volt bizonytalan. Az elvégzett faktoranalizis alapjan megéallapitotta, hogy
az elemi ének-zene tanarok zenei képességekrdl alkotott nézetei hatassal vannak arra,
hogy hogyan értékelik a tanulokat az ének-zenedrakon az elemi iskolaban (Shouldice,
2013). A zenepedagogusnak a tanulok zenei képességeirdl alkotott nézetei dsszefiiggést
mutatnak a zenei osztalyban folytatott tevékenységiikkel és a gyerekekkel valo
interakcidikkal ugyanugy, mint a zenei nevelés céljairol alkotott nézeteikkel is
(Shouldice, 2013, 2018).

A korusvezetok beéneklésrol alkotott nézetei ¢s gyakorlati tapasztalatai
kiilonboznek a zenei hattér, az életkor, a demografiai jellemzok, a korusvezetoi
képzettség és a zenetanitasi stilus tekintetében (Olesen, 2010). Az ének-zene oOrai
beéneklésrdl alkotott pedagdgus-nézetek hatdssal vannak a tanitdsi gyakorlatukra, az
alkalmazott beéneklés dsszetételére és alkalmazasanak gyakorisagara egyarant (Asztalos,
2018). Osszefiiggés van az ének-zene orai beéneklés gyakorisaga és az gyermekek
éneklési képességének és énekhangképzésének fejlédési mértéke kozott (Asztalos, 2018).
Tehat a tudatosan €s szakszertien dsszedllitott és rendszeresen alkalmazott ének-zene orai
beéneklés jotékony hatassal van a gyerekek éneklési képességének é€s

énekhangképzésének fejlodésére.

7.3 A tanitasrol alkotott tanitoi és ének-zene tanari nézetek

A tanitok és az ének-zene szakos tanarok tanitasi kiilonbségeire mutatott ra Mills (1997)
az angol oktatast vizsgalva, melyek szerint az ének-zene szakos tanarok alaposan
megtervezték az orat, irdsban meghataroztdk a konkrét célokat az osztily szédmaéra,
ugyanakkor figyelmen kiviil hagyva, az egyéni igényeket. Mig a tanitok leirt céljai egy
kicsit altalanosak voltak, de az altalanos iskolai zenei tevékenységekben nagyobb
jelentdséget tulajdonitottak a tanuldk igényeinek.

Szamos vizsgalat kimutatta, hogy az ének-zene tanirok zeneoktatds céljairdl

alkotott nézetei kapcsolatban vannak, 0sszefiiggést mutatnak a zenei képességrol alkotott
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nézeteikkel. Rasor 1988-ban végzett kutatdsanak az volt a célja, hogy vizsgilja az
altalanos iskolai zenei nevelés allapotat Ohio allami iskolaiban. Rasor (1988) 655
altalanos iskolai (K8) ének-zene tanart kérdezett meg kiilonb6zo témakrol, beleértve a
tantestiiletet, az iitemezést, a tantervet és a tanitasi filozofiat, felfogast. Valaszul arra a
kérdésre: "Mit tart az altalanos iskolai ének-zene oktatas legfontosabb céljanak a jelenlegi
tarsadalmunkban?", a megkérdezett tanarok 75%-a szerint: 4ltaldnos ismereteket nytjtani
és 49%-a pedig Ugy gondolja, hogy az élménynytljtas és miivészetkdzvetités a
zeneoktatas célja. Minddssze 20%-uk szerint felkészitést kellene biztositani a jovobeli
zenei élményekre és csupan 15%-a vélte ugy, hogy legyen a zenei miuveltség és a
kreativitas a cél. E kutatasbol a szerzo azt feltételezi, hogy a zenei nevelés céljarol alkotott
nézetek hatdssal vannak a tanulok tanuldsi képességére. Azonban Rasor nem vizsgalta
azokat a modszereket, amelyekkel ezek a filozofiai nézetek Osszefliggnének mas
nézetekkel vagy az osztalytermi gyakorlattal.

Carter (1986) hasonlbéan tanulmanyozta az oklahomai altalanos iskoldkban az
ének-zene oktatés jellemzdit. 461 tanart vizsgalt az alabbi szempontok szerint: tantestiilet,
tanmenet ¢€s felszerelések, tantervi tartalmak és a tanités céljai. A résztvevoket arra kérte,
hogy valasszanak harom allitast a felsoroltak koziil, amelyek a legpontosabban tiikrozik
a tanitasi filozofiajukat. A leggyakrabban el6forduld harom 4llitas a kdvetkezo volt: 1. A
zene szeretetére nevelés minden gyereknél. 2. A zenei miiveltség fejlesztése, annak
érdekében, hogy a diakok élethosszig tartd zenei ¢lményben vehessenek részt, 3. Olyan
tanulasi kornyezet 1étrehozasa, amely nem csak a tehetségesek fejlodését segiti, hanem
fejleszteni fogja minden didk esztétikai zenei érzékenységét. Ezek az eredmények utalnak
a zenei képességrodl alkotott tanari nézetek és az altalanos iskolai zenei nevelés kozotti
kapcsolatra.

Hazankban 2002-ben az Orszagos Kozoktatasi Intézet a tantargyak helyzetét
feltaro kérddives vizsgalatanak keretében kertilt sor az altalanos iskolai ének-zenetanitas
tantargyi problémainak feltarasara, melynek eredményeirél L. Nagy Katalin (2003)
irasabol informalodhatunk és e kutatds — sajat kutatdsom szempontjabol relevans -
eredményeit az 6 tanulméanya alapjan mutatom be. A minta 139 iskolara terjedt ki. A
valaszadok atlagéletkora 41,52 év volt. A vizsgélat soran bebizonyosodott, hogy nincs
kiilonbség a sok éve a palyan 1évo és a kezdd pedagogusok vélekedése kozott az 1)
technikai eszk6zok, internet, illetve (1j modszertani eljarasok (pl. alternativ pedagdgiai

modszerek) alkalmazasanak gyakorisaga terén. A taneszkdzok fejlesztési igényét tekintve
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az ének-zene tanarok elsé helyre tették a hangszereket majd ezt kovette sorrendben
tovabb a hanganyag, CD, video, tablok, folidk, applikaciok, munkafiizet, szamitogép és
az utolsod helyre keriilt a tankdnyv. A munkafilizetre a szdmitogépre — tehat, mint a
hatékonysagot tamogatd eszkozokre - vald minimalis énektanari igény mogott a
hagyomanyos tanitdsi gyakorlat és annak modszerei (tanari magyarazat és frontalis
osztalymunka) htizodhatnak meg (L. Nagy, 2003).

A tanulasszervezési formak alkalmazasi gyakorisadga tekintetében — az eldzetes
feltevésekkel ellentétben — még sincs kiilonbség az ének-zene tanarok és a teljes
pedagoégusminta kozott. A leggyakoribbnak a tanari magyardzat és a frontalis
osztalymunka bizonyult az ének-zene tanarok korében is. Valoszintileg ennek az az oka,
hogy nagy mennyiségli ismeretanyagot kell 4dtadni kevés 6rdban és inkabb a tanagyag
kozos feldolgozasara torekszenek az ének-zene tanarok. A tanulasszervezési formakat az
ének-zene tanarok az alabbi gyakorisdgi sorrendben hasznaljak: 1. frontalis
osztalymunka, 2. tanari magyarazat, 3. tanari kisérlet, 4. csoportmunka, 5. egyéni
differencidlds, 6. parmunka, 7. témak 6nall6 feldolgozasa, 8. projektmodszer, 9. tanuldi
kisérlet, 10. terepmunka. Az ének-zene tanarok a tantargy természetébdl fakaddan a
leggyakrabban a multimédids eszk6zoket alkalmazzak a tanitas soran, majd ezt koveti a

szamitogép és végiil az internet hasznalata (L. Nagy, 2003).

7.4 A tanorai értékelésrol alkotott tanitoi és ének-zene tanari nézetek

7.4.1 Enek-zenét tanité pedagogusok nézetei az értékelés céljarol és targyarol

Az értékeléssel kapcsolatos ének-zene tanari nézetek vizsgéalata sordn a leggyakoribb
pedagogus vélekedés az, hogy az értékelés segiti a tandrokat a tanulok megértésében,
tamogatja a tanulok tanulasat és iranyitja a jovobeli oktatast (Nightingale Abell, 1993;
Niebur, 1997; Talley, 2005; Patterson, 2006; Peppers, 2010; Salvador, 2011), tovabba
az értékelés szabalyozza a tanitast. Az altalanos iskolai ének-zene tandrok kisebb része
gondolja ugy, hogy az értékelés célja figyelemmel kisérni az egyes tanulok fejlédését és
hogy a tanari utasitasok talalkozzanak az egyéni igényekkel (Peppers, 2010), emellett
szerepet jatszik az értékelés a tehetség azonositasaban, felfedezésében (Talley, 2005;
Salvador, 2011), illetve egyesek szerint az értékelés pedig lehetéség arra, hogy
meghatarozzak, mely diakokat kell felzarkoztatni (Nightingale Abell, 1993, Salvador,
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2011). Sok tanar véli ugy, az értékelés célja az osztalyozas (Talley, 2005; Patterson,
2006) az, hogy visszajelzést adjanak a tanuloknak (Hepworth-Osiowy, 2004; Talley,
2005; Patterson, 2006) és / vagy diakjaik sziileinek (Talley, 2005). Az értékelést ugy is
tekinthetjiik, mint a tanulok motivalasat (Nightingale Abell, 1993; Hepworth-Osiowy,
2004; Peppers, 2010).

Tobb kutato is (Rasor, 1988; Shih, 1997; Barkley, 2006) arra az eredményre jutott
kutatasaik soran, hogy az altalanos iskolai ének-zene tanarok a tantervben szerepld
feladatok koziil leggyakrabban a didkok éneklését értékelik. Az éneklésen kiviil a tobbi
zenei készség €s a zenei tudas is az értékelés targyaként szerepel. Gyakran értékelt
készségek kozé tartozik a zenei hallas (Shih, 1997; Barkley, 2006), és a zenei iras (Shih,
1997), mig a legkevésbé az improvizacio (Barkley, 2006). Az altalanos iskolai ének-zene
tanarok kiilonb6z0 zenei készségeket és tudast értékelnek, de az értékelendd anyag
tartalma fiigg a tanulok osztalyatol. Talley (2005) szerint az altalanos iskola alsobb
évfolyamaiban leggyakrabban az eléadas alapu (performave based) zenei készségeket
(mint példaul a ritmuskészséget és az éneklési készséget) értékelik a tandrok, mig a zenei
tudast (pl. abc-s) hangok megnevezését vagy hangszer csaladok megnevezését) inkabb a
felsdbb osztalyokban értékelik. A kiilonbozd osztalyok esetén az értékelt tartalomban
vald kiilonbségek a tantervek kiilonbozOségének az eredménye lehet, mely
Osszefiiggésben allhat azzal, hogy melyik tanar mit tart elsddlegesnek tartalomnak abbol,
amit tanit. Az értékelés az a feladat, amivel a tanarok sok idét toltenek el (Shih, 1997).
Ha egy feladattal kevésbé foglalkoznak, kevésbé tanitanak meg, akkor azt kevésbé is
értékelik. Igy a tanarok hajlamosak arra, hogy csak azokat a leggyakrabban el6forduld
feladatokat, tevékenységeket értékeljék, amiket 6k a legfontosabbnak tartanak a tanulok
tevékenységében (Shih, 1997).

A tanuldk zenei készségeinek és tudasanak értékelése mellett egyes altalanos
iskolai ének-zene tanarok a tanuld zenei adottsagait értékelik. A zenei adottsag, mint
potencial, hatdssal van a zenei teljesitményre (Gordon, 2012). Ertékeléskor figyelembe
kell venni azt, hogy a tanulok zenei teljesitménye fligg a zenei adottsaguktol (Hornbach
és Taggart, 2005). A tanari utasitdsoknak, utmutatasoknak igazodniuk kell a tanulok
igényeihez, ami annyi jelent, hogy a gyengébb zenei adottsagokkal rendelkez6 didkoknak
tobb tamogatasra, javitasra, segitségre van sziikségiik a teljesitéshez, mig a jobb
adottsagokkal rendelkezd tanuloknak extra kihivasok kellenek a tovabb haladéashoz

(Salvador, 2011). Néhany tanar hatarozottan hisz abban, hogy a zenei teljesitmény és a
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zenei adottsag kozott kiillonbség van, ugyanakkor az altalanos iskolai ének-zene tanarok
értékelésével foglalkozd tanulmanyok (Rasor, 1988; McQuarrie és Sherwin, 2013)
viszont arra engednek kovetkeztetni, hogy kevés tanar méri valojaban a didkok zenei
adottsagat.

Bar sok tanar beszdmolt arrdl, hogy az altalanos iskolai tanulok zenei készségeit,
tudasat ¢és kisebb mértékben az adottsagait értékelik, ugyanolyan gyakori a nem zenei
faktorok értékelése sem. Jonéhany vizsgalatbol kideriilt, hogy a tanarok nagy része a
viselkedést, részvételt, egylittmikodést, hozzaallast és az eréfeszitést is értékeli (Carter,
1986; Nightingale Abell, 1993; Wang és Sogin, 1997; Farmer, 2004; Barkley, 2006;
Patterson, 2006; Lane, 2007, McQuarrie és Sherwin, 2013). Sok altalanos iskolai ének-
zene tanar nemcsak értékeli ezeket a nem zenei tényezdket, hanem ezeket az
eredményeket hasznaljak a tanulok mindsitéséhez, zenei osztalyzasahoz is (Wang and
Sogin, 1997; McQuarrie and Sherwin, 2013). Tovabba sok altalanos iskolai ének-zene
tanar gondolja ugy, hogy a nem zenei elemeknek kellene a tanulok mindsitésének,

osztalyozasanak f6 bazisanak lennie (Carter, 1986; Farmer, 2004; Barkley, 2006).

7.4.2 Az ének-zenét tanit6 pedagogusok nézetei az értékelés formairdl és
gyakorisagarol

Az eddigi kutatasok azt mutatjak, hogy az altalanos iskolai ének-zene tanarok az értékelés
kiilonbozé formait alkalmazzdk, melyek a kovetkezOk: irasbeli feladatok, tesztek,
értékelési skalak, kozzétett mérések, standardizalt tesztek, portfoliok, tarsak értékelése,
onértékelés, informalis megfigyelés €s a csoportos eldadas.

Az irasbeli feladatok, példaul a munkalapok, irdsbeli dolgozatok ¢€s a tesztek az
altalanos iskolai ének-zene tanarok altal az egyik leggyakrabban hasznalt értékelési
formak kozé tartoznak (Rasor, 1988; Nightingale Abell, 1993; Livingston, 2000;
Hepworth-Osiowy, 2004). A megkérdezett tanarok 70-93%-a hasznalja ezt az értékelési
format. Kvantitativ és kvalitativ kutatasok is alatdmasztjak, hogy az altalanos iskolai
ének-zene tandrok leggyakrabban hasznalt értékelési formdja az irdsbeli dolgozat, teszt
(Nightingale Abell, 1993). Talley (2005) szerint az irasbeli tesztek, munkalapok
gyakoribbak a felsébb osztalyokban, mint az alsobbakban. Az irasbeli dolgozatokban a
tanar a diakok fogalmi, targyi tudasat értékeli. A felsébb osztalyokban gyakrabban
alkalmazzak ezt az értékelési format, mint az eldadasi készségek értékelését. Az irasbeli

feladatok kozott a hallasi és a kottazasi feladatok (Shih, 1997), illetve az
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olvasasi/lejegyzési feladatok (Barkley, 2006) dominalnak. Az, hogy a tanarok milyen
irasbeli feladatsorokat allitanak Ossze, illetve haszndlnak, az nagymértékben attol fiigg,
hogy a tandrok mely zenei készségeket, tudast, ismereteket tartjak a legfontosabbnak,
hogy a tanulék megszerezzenek és ezeket kivanjak a legpontosabban értékelni. Az
altalanos iskolai ének-zene tanarok értékelési eszkoz valasztasa tiikkrozheti a tanarok altal
prioritast €lvezd ismeret-, és készségfajtakat, amelyeket a tanar a legfontosabbnak tart,
hogy a tanulok elsajatitsanak. Bar egyes ének-zene tanarok a zenei tudas értékelésére
irasbeli teszteket hasznalnak (Rasor, 1988; Nightingale Abell, 1993; Livingston, 2000;
Hepworth-Osiowy, 2004; Talley, 2005), melyek azt sugalljak, hogy ezek a tanarok nem
hasznalnak hiteles értékelési modot, mint a zenei olvasads és mas zenei készségek
értékelését, mint példaul a zenei eldadas, elemzés vagy zene alkotasanak értékelését.

Mig egyes tanulmanyok szerint az irasbeli feladatok a legelterjedtebb értékelési
formak az altalanos iskolai ének-zene oktatasban (Rasor, 1988; Nightingale Abell, 1993;
Livingston, 2000; Hepworth-Osiowy, 2004). Az altalanos iskolai ének-zene tanarok az
irasbeli feladatsorokat, teszteket gyakrabban hasznaljak a felsébb osztalyokban, mig az
értékelési skalak alkalmazasa az alsobb évfolyamokon gyakoribb (Talley, 2005;
Patterson, 2006; Lane, 2007; McQuarrie and Sherwin, 2013). Az alap el6adasi készségek
mérése az alsobb osztalyokban gyakoribb, mint a fels6bb osztalyokban (Talley, 2005).

Az altalanos iskolai ének-zene tanarok korében végzett értékelési gyakorlatokra
vonatkozo kutatasok azt mutatjak, hogy a standardizalt teszteket ritkdn (Rasor, 1988;
Talley, 2005; Lane, 2007, McQuarrie és Sherwin, 2013), illetve a portfoliot is nagyon
kevesen alkalmazzak értékelési eszkdzként (Barkley, 2006; Patterson, 2006; Lane, 2007;
McQuarrie és Sherwin, 2013).

Az altalanos iskolai ének-zene oktatdsban a tanulok onértékelésének valtozatos
hasznalata lelhetd fel, mely hol gyakran hol pedig kevésbé alkalmazott értékelési forma
(Niebur, 1997; Hepworth-Osiowy, 2004; Talley, 2005; Patterson, 2006; Lane, 2007). A
kutatok tanulmanyoztak a tarsak értékelése és az Onértékelés hasznalatait mind a nem
zenei (Forrester és Wong, 2008) és zenei célok (Freed-Garrod, 1999) elérésére
vonatkozolag. Forrester és Wong (2008) szerint a tarsak értékelése és az Onértékelés
pozitiv hatdssal volt az altalanos kommunikacios készségekre, de a tanulméany nem
vizsgalta a tanulok zenei készségeinek fejlesztésére iranyuld hatasat. Freed-Garrod
(1999) megallapitotta, hogy az onértékelések eldsegitették az "esztétikai tudatossagot" és

"miivészi megitélést, de ez nem tlint tobbnek, mint egy anekdotikus megfigyelés. Az
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eddigi tanulmanyok eredményei alapjan a tanulok nem mindig képesek realisan értékelni
a sajat és tarsaik éneklését és komponalasat, de tobb kutatds sziikséges ahhoz, hogy
feltarjak a tanulok képességeit melyekkel értékelni tudjak masok zenei készségeit,
hangszeres jatékat vagy kottaolvasasat.

Ugyan sok altaldnos iskolai ének-zene tanar hasznélja a formalis értékelést a
tanulok tanuldsanak és fejlodésének mérésére, de ennél a nem formalis értékelés
hasznalata sokkal gyakoribb. A megfigyelés az altalanos iskolai ének-zene tandrok
leggyakrabban hasznalt értékelési formai kozott talalhatd (Livingston, 2000, Patterson,
2006; Barkley, 2006, Lane, 2007), és a szisztematikus megfigyelés a leggyakrabban
hasznalt értékelési stratégia (Nightingale Abell, 1993; Hepworth-Osiowy, 2004; Delaney,
2011). Tipikusan, ezek a nem formalis tanari megfigyelések nagyrészt az értékelési
skalatol és mas mérési eszkdzok hasznalatatdl mentes és forméalisan sincs dokumentalva
(Nightingale Abell, 1993; Patterson, 2006; McQuarrie és Sherwin, 2013).

Szamos altalanos iskolai ének-zene tanar valasztja inkabb azt, hogy a tanuldkat
csoportosan énekelteti és nem egyénileg, amikor az éneklési feladatot értékeli (Carter,
1986; Nightingale Abell, 1993; Delaney, 2011). A csoportos eléadasa leggyakoribb
értékelési modnak szamit (Shih, 1997, McQuarrie és Sherwin, 2013). Nemcsak sok
altalanos iskolai ének-zene tanar értékeli a tanuldkat inkabb csoportként, mint egyénileg,
de sokan dontenek a nyilvanos eldadds, szereplés, mint értékelési forma mellett.
Felmérések mutatjak, hogy az altalanos iskolai ének-zene tanarok gyakran a koncerteken
¢és eléadasokon valo szerepléseket is értékelik (Hepworth-Osiowy, 2004; Barkley, 2006),
viszont a nyilvanos eldadéasok értékelésként vald hasznalata nem eredményezte az egyes
zenei készségek vagy képességek nyilvantartasat (Salvador, 2011).

Az altalanos iskolai ének-zene tanarok altal alkalmazott értékelések gyakorisaga,
melyekkel a tanulok tanulasat, fejlodését értékelik, széles skalan mozog. Egyes kutatok
azt talaltak, hogy az ének-zene tanarok ritkan, havonta egyszer vagy kétszer értékelnek
formalisan (Livingston, 2000; Patterson, 2006; Lane, 2007). Nemcsak az értékelés
tartalma és az értékelés formai, hanem az értékelés gyakorisdga is évfolyamonként,
osztalyonként eltér6. Hepworth-Osiowy (2004) kutatasa soran a tanarokat két csoportba
sorolta: azok, akik folyamatos értékelést folytattak, és akik kevésbé kovetkezetesen
értékeltek. Hepworth-Osiowy azonban megjegyezte: a kutatdsaban résztvevo ének-zene
tanarok tobbsége nem hasznalja a folyamatos formalis értékelést. Tovabba jonéhany

altalanos iskolai ének-zene tanar egyaltalan nem hasznal semmilyen formalis értékelést
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¢és vannak, akik nem hisznek az ének-zene orai értékelés hasznossagaban (Shih, 1997;

Talley, 2005).

7.4.3 Az ének-zene tanarok nézetei az értékelés nehézségeirol és hatasarol

Szamos kutatd tanulmanyozta az altalanos iskolai ének-zene tanarok nézeteit az értékelés
fontossagarol, és arra a megallapitasra jutottak, hogy mig a legtobb tanar ugy véli az
értékelés fontos az altalanos iskolai ének-zene oktatasban, egyesek szerint ez nem fontos
(Shih, 1997; Livingston, 2000; Hepworth-Osiowy, 2004; Talley, 2005; Patterson, 2006;
Barkley, 2006; Lane, 2007; Peppers, 2010).

Jonéhany kutaté foglalkozott az 4ltalanos iskolai ének-zene tanaroknak az
értékelés nehézségeirdl alkotott nézeteivel; foként azzal, hogy mely tényezdk azok,
melyek nehezitik az értékelést. Az értékelés nehézségeit két csoportra oszthatjuk: 1)
altalanos és 2) specialis nehézségekre. A tanarok altal leggyakrabban emlitett altalanos
nehézség, hogy tll sok didk van és nincs elegend6 id6 az értékelésre (Nightingale Abell,
1993; Shih, 1997; Hepworth-Osiowy, 2004; Barkley, 2006; Patterson, 2006; Peppers,
2010; Delaney, 2011; Salvador, 2011). Jonéhany ének-zene tanar arrdl szamolt be, hogy
a szereplésekre valo késziilés sok orat elvesz €s nincs elegendd 1d6 az értékelésre, igy
emiatt a tanulok tanulasanak az értékelése csak masodlagos tényezé (Shih, 1997;
Hepworth-Osiowy, 2004; Salvador, 2011). Specialis nehézségek ko6zé tartozik, hogy
néhany tanar azért nem értékeli a didkok teljesitményét, mert szerintiik az ének-zene 6ra
célja az élmény nyujtasa és ebbe nem fér bele a tanulok értékelése (Patterson, 2006). Az
értékelés tobb tanar szerint is sok 1d6t elvesz az 6rabdl, ezért csak ritkan, vagy egyaltalan
nem értékelnek az ének-zene oran (Peppers, 2010). Vannak tanarok, akik értékelési /
mindsitési skaldkat (rating scales) hasznalnak az értékeléshez, amely gyorsan és jol
kezelhetden rogzithetd, igy figyelemmel tudjak kisérni a tanarok a tanitas
eredményességét és hogy a tanari instrukciok taladlkoznak-e a tanuloi igényekkel és segit
a tovabbi orak megtervezésében is (Salvador, 2011). Masok nehézségként jelolték meg
az értékelés beépitését a mindennapi ének-zene orai tanitasi gyakorlatba (Hepworth-
Osiowy, 2004; Peppers, 2010). Azonban vannak ének-zene tanarok, akiknek kevesebb
problémat okoz a folyamatos értékelés alkalmazasa (Hepworth-Osiowy, 2004) és
hatékonyabb stratégidkkal rendelkeztek ahhoz, hogy bevezessék a rendszeres értékelést

mindennapi tevékenységiikbe (Shih, 1997; Salvador, 2011). A tanar tanitasi
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tevékenységébe beagyazott értékelés segitségével folyamatosan informalisan ¢és
hivatalosan nyomon kovetheték az egyes tanulok és az egész osztdly zenei tanuldsi
folyamatai is (Salvador, 2011). Jonéhany tanar viszont kiizd azzal, hogy sikeresen illessze
be az értékelést a mindennapi gyakorlatba, melynek oka lehetséges, hogy a tanarképzés
és a szakmai fejlodés hianyossagaban keresendé (Pepper, 2010). Hepworth-Osiowy
(2004) tanulmanya ravilagit arra, hogy sziikséges megtalalni azokat az eszkozoket,
amelyek segitenek az ének-zene tandroknak gyorsan, egyszertien ¢és hatékonyan értékelni
az ének-zene orak folyamataban.

Az eddig ismert kutatéasi eredmények szerint j6 néhany altalanos iskolai ének-zene
tanar gy gondoljak, hogy az értékelésnek negativ hatasai lehetnek. Néhanyan ugy vélik,
hogy az értékelés gatolhatja a didkok zene irdnti szeretetét és / vagy a zene élvezetét
(Hepworth-Osiowy, 2004; Talley, 2005; Patterson, 2006; Delaney, 2011), vagy
akadalyozhatja a didkok zenei kreativitasanak kibontakozasat (Niebur, 1997). Az
értékelés masik negativ hatdsa az, hogy art a tanulok zenei Onbecsiilésének €s / vagy
onhatékonysaganak (Niebur, 1997; Farmer, 2004; Peppers, 2010; Salvador, 2011).
Farmer (2004) kutatasaban a valaszadok koziil tobben is artalmasnak tartjak az éneklés
értékelését, mivel az értekelés elrettentheti a gyermeket az énekléstol, annak élvezésétol.
Osszességében azért elmondhatd, hogy az értékelés negativ hatdsairdl alkotott
meggydzddést tigy tlinik, hogy az ének-zene tanarok tobbsége nem tartja fenn, de vannak

olyanok koztiik, akik elkeriilik az értékelést.

7.4.4 Az értékeléssel kapcsolatos nézetek kapcsolata mas nézetekkel

Egyes vizsgalatok eredményei azt tdmasztjak ald, hogy lehetnek Osszefliggések az
értékelésrdl alkotott nézetek és mas nézetek kozott. Tehat az a nézet, mely szerint az
értekelés art a didkok zenei Onértékelésének vagy Onhatékonysaganak, az egy masik
nézettel all kapcsolatban miszerint a tanuloknak csak egy kisebb része zenei tehetség,
akiknek a zenei képességei fejleszthetok. Talley (2005) tanulmanyaban a tanarok 16% -a
azt mondta, hogy értékelik a tehetséges didkokat, mig Niebur (1997) kutatasabol pedig
kideriil, hogy vannak tanarok, akik aggasztonak talaljak az értékelést a kevésbé tehetséges
tanuloknal, hiszen ez ahhoz az érzéshez vezet, hogy a tanulok ugy gondoljak, nem tudnak
zenélni. Mas kutatasok pedig azt mutatjak, hogy egyes tanarok értékelési gyakorlatat az

a nézet vezeti, mely szerint a tanuloknak olyan mérhetd készégeket tanitanak, amelyeket
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minden tanuld képes megtanulni. Tobben valljak az a nézetet, hogy mindenki képes
megtanulni énekelni, mindenki muzikalissa vallhat, mely tudatositja a tanulokban, hogy
mindenki képes megtanulni a tananyagot és igy a tanar mérni, értékelni is tudja a
tanulokat mindenfajta negativ hatas nélkiil (Salvador, 2011).

Az értékelésrdl és a zenei képességrdl alkotott nézetek kozotti dsszefiiggésen
kiviil a meglévo tanulmanyok altal feltart masik kapcsolat az értékelésrol alkotott nézetek
és az altalanos iskolai ének-zene oktatas céljai kozott fedezhet6 fel. Salvador (2011) arra
a kovetkeztetésre jutott, hogy ez a kapcsolat a tanitasi stilus és az értékelési gyakorlat
kozott lelhetd fel. Egyes tanarok, akik az gondoljak, hogy mindenki muzikalissa vélhat,
a zenei képességek mindenkinél fejleszthetdk, azok differencidltan tanitanak ¢és
értékelnek. Ezzel szemben ugy tlinik, hogy sok tanar ugy véli, a legtobb tanul6 a zene
"fogyasztdjaként" fog felndni, ezért az altalanos iskolai ének-zene tanitds célja, hogy
segitséget nyujtson a tanuloknak a zene befogadasahoz és szeretetéhez (Carter, 1986;
Rasor, 1988; Nightingale Abell, 1993; Shih, 1997).

Szamos tanulmanybdl kideriil, hogy az altalanos iskolai ének-zene tanarok az
értékelés témajaban szeretnének tovabbképzésben részt venni €s ezen a téren szakmailag
tovabb fejlédni (Tarnowski és Murphy, 2002; Bowles, 2002; Hepworth-Osiowy, 2004;
Barkley, 2006). Mivel sok ének-zene tanar nem érzi magat felkésziilve az értékelésre és
tovabbi szakmai fejlddésre van sziiksége ezen a teriileten, egyesek tovabbi tdmogatéast
keresnek online weboldal forumokon keresztiil (Bauer és Moehle, 2008).

Az értékelésrdl alkotott tanari nézetekrol, attitidokrdl (Nightingale Abell, 1993;
Niebur, 1997; Hepworth-Osiowy, 2004; Talley, 2005; Barkley, 2006; Patterson, 2006;
Peppers, 2010; Salvador, 2011), valamint a szakmai fejl6dés hianyardl szo6lo
tanulmanyok (Hepworth-Osiowy, 2004; Ballantyne, 2005; Barkley, 2006), utalnak az
altalanos iskolai ének-zene oktatas esetleges hidnyossagaira. A zenetanaroknak minden
szinten gyakrabban, mélyrehatobb ¢és kutatdsokon alapti szakmai fejléddésre van
sziikségiik, annak érdekében, hogy segitsenek nekik megfeleld gyakorlati stratégiak és
rendszerek kidolgozasdban, amelyeket beépitenek az értékelésiikbe és a tanitasukba. A
tanaroknak el kell sajatitaniuk Gjabb, korszerlibb modszereket, mint példaul érvényes és
megbizhato rubrikak, értékelési skalak és ellendrzd listak hasznalatat, annak érdekében,
hogy egyénre szabottan és hitelesen értékeljek a didkok zenei eldadasat, elemzését €s

improvizalasat (Kastner és Shouldice, 2015).
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8. A szakirodalmi feldolgozas 0sszegzése

A disszertacidom kozponti témaja az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok nézeteinek
vizsgélata, igy a szakirodalmi hattér feldolgozasakor elsé 1épésben a pedagdgiai nézet
fogalmank adtam értelmezési keretet, majd kitértem a tanari nézetek kutatasanak
iranyzataira és modszereire. A nézet tehat olyan feltételezések, feltevések, propoziciok a
vilagrol, amelyeket igaznak véliink, s amelyek befolyadsoljak itéleteinket, masok
megitélését, érzelmeinket, dontéseinket, cselekvéseinket és reakcidinkat (Pajares, 1992;
Richardson, 1996; Bandura, 1997; Thompson, 2007). A nézetek tobbféle modon
jelenhetnek meg, lehetnek tudatos, tudatalatti, vagy hallgatélagos nézetek. Ahogy a
tapasztalatok kiilonb6z6 mértékben hatnak az emberre, Gigy a nézetek is kiilonb6zo
moddon ¢és intenzitassal johetnek el6 (Schiff, 2015). Néhany nézet az adott kérnyezethez
kapcsolodik, nem transzferalhatd mas szituacioba (Baron, 2010) és nem csak
kornyezetspecifikusak, hanem a targytol fiiggden tartalomspecifikusak is lehetnek
(Kagan, 1992). Falus Ivan szerint ,,...a tanarok rendelkeznek egy tobbé vagy kevésbé
koherens nézetrendszerrel, amely segiti 6ket a bonyolult jelenségek strukturalasaban,
megértésében és befolyasolja gyakorlati tevékenységiiket.” (Falus, 2001b, 23.)

Az értekezésem sordn az ének-zene tantargyat tanitd pedagodgusok nézeteit 6t
tertilet vizsgalom: 1. zenei képességfejlesztés; 2 beéneklés; 3. tanitas; 4. értékelés; 5 tandri
kompetenciadk és a szakmai fejlodés

Az értekezésem soran a zenei képesség fogalmat Gembris értelmezésében
hasznalom, mely alapjan a zenei képesség sok faktor dsszessége, mely magéaba foglalja
az éneklési és hangszeres képességeket, a zenespecifikus kognitiv folyamatokat, az
érzelmi és zenei tapasztalatokat, az érdeklddést, motivacidt, attitidoket €s a zenei
preferenciakat (Gembris, 2002). A zenei képességekrdl alkotott pedagdgus-nézetek
vizsgalatahoz a zenei képességeket a NAT-ban (2012) szerepld képességfelosztasi elv
alapjan vizsgalom kibdvitve azt Erds (1993) zenei alapképesség modelljének egyes
elemeivel és kiegészitve a zenei percepcios képességekkel (Erds, 1993; Turmezeyné és
Balogh, 2009; Janurik, 2010; Koelsch, 2014; Asztalos, 2016) és a zenei produkcios
képességekkel (Erds, 1993; Gembris, 2006; McPherson, 2006). Ertekezésem soran tehat
a zenei képességeket négy fo csoportba rendeztem, melyek a kovetkezOk: zenei
percepcids (hallasi) képességek, zenei reprodukcidos képességek, zenei recepcids
(befogado) képességek Ugyanakkor Brandstrom (1999) azon elméletét is vizsgalom,
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mely szerint a muzikalitasrol alkotott nézeteknek két irdnya van: 1. az abszolut szemlélet,
2. relativisztikus szemlélet.

A kodalyi alapelveknek megfeleléen a magyarorszagi zenei nevelés az
énekhangra épiil, ugyanis az emberi hang mindenki szamara hozzaférhet6 hangszer, a
zenei élménynyujtas és ismeretszerzeés fontos eszkoze, a hallas fejlesztésében rendkiviil
nagy jelentdséggel bir és megalapozza a zenei irds-olvasas képességet, illetve az erre
épiild hangszertanulast (Szényi, 1984). Igy fontosnak tartom az éneklési képesség
fejlodésén kiviil a gyermekhangképzés problematikéjarol is szolni, mely nagy mértékben
befolyasolja az énekes tevékenységekben vald részvétel sikerességét. A beéneklésrol
alkotott nézetek vizsgalatahoz Olesen (2010) korusbeéneklés-filozofiara vonatkozo
kérddivét vettem alapul (Choral Warm-Up Philosophy Instrument), melyet a tanitési
gyakorlatombdl véve néhany itemmel egészitettem ki, hogy kiterjeszthetd legyen az
ének-zene oOrai beéneklésre és jobban illeszkedjen a magyar ének-zenei nevelés
sajatossagaihoz.

Korabban a tanarkézponti oktatasi szemlélet volt az uralkodo, viszont a
konstruktivista paradigma megjelenésének és elterjedésének hatdsara atértelmezddott a
tanitas és a tanulas fogalma. A tanulas, mint konstrukcio, a tanitis, mint alkalmazkodas
jelenik meg. A konstruktivizmus legfébb allitasa, hogy a tanulok maguk hozzak létre,
konstrualjak a tudast, s a vilagrol alkotott képiik, ismereteik rendszere egyéni
konstrukciok eredménye (Glasersfeld, 1995; Riegler, 1994; Karmiloff-Smith, 1992;
Varela, Thompson és Rosch, 1991; Palermo, 1989; Gunstone, 1988; Maturana, 1988;
Pope és Gilbert, 1983; Ausubel, 1968; Kelly, 1955; idézi Nahalka, 2002). A
konstruktivista szemléletli tanitds soran valdjdban az Osszes ismert tanuldsszervezési
eljaras alkalmazhat6. Azonban minden esetben azt kell meggondolni, hogy melyik
modszer teszi az adott pedagdgiai szitudcidban a leginkdbb lehetdvé a tanulok
konstrualasi folyamatait, méghozz4 olyan konstruktumok, tudas létrejottét, amilyet a
tanterv megcéloz, s amely a gyakorlatban adaptivnak bizonyul” (Radnoti, 2006).

A tanitdsrol, tandrai értékelésrdl, szakmai fejlodésrdl alkotott nézetek
vizsgalatahoz az OECD TALIS (2009) kutatas elemzési keretének egy szeletét vettem
alapul, mely a pedagdgusok nézeteinek feltarasara, tovabba a nézetek és a pedagogusok
szakmai képzettsége, gyakorlata kozotti Osszefliggések vizsgalatara terjed ki. Az ének-
zene tantargyat tanitd pedagoégusok tanitasrol, értékelésrdl alkotott nézeteit a két

kiilonb6z6é oktatasi szemléletmod: 1. tuddskozvetité (tandrkézponti) szemlélet, 2. a
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konstruktivista (tanulokozpontit) szemlélet, (Kim, 2005, idézi OECD, 2009; Szivdik,
2016) mentén vizsgalom. A tanitasrol, értékelésrol, tanari kompetenciakrol és a szakmai
fejlodésrol alkotott nézetek, gyakorlati tapasztalatok vizsgalatdhoz az orszagos
nagymintds pedagdguskutatas (Sdagi, 2015) kérddivének kérdéseibdl vettem at, mely
lehetdséget nyujt a kutatasom mintaja és az orszagos nagymintas pedagdguskutatas (Sagi,
2015) altalanos iskolai oktatok eredményeinek 0sszevetésére.

Ugy vélem, hogy a bemutatott szakirodalmi hattér megfelel alapot nyujt a
kutatashoz, alatamasztja a kutatds céljait, kérdéseit, hipotéziseit, modszertani
megvalositasat és viszonyitasi alapként szolgal a kutatdsi eredmények értelmezéséhez, 4j

eredmények azonositdsdhoz és a kovetkeztetések megfogalmazasdhoz.
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II. AZ EMPIRIKUS KUTATAS BEMUTATASA

1. A kutatasi probléma megfogalmazasa

L. Nagy Katalin kérddives pedagdguskutatasan kiviil nem talaltam olyan témaja kutatast,
amely Magyarorszagon az ének-zene tantargyat tanito altalanos iskolai tanitok és ének-
zene szakos tanarok nézeteit, gyakorlati tapasztalatait vizsgalta volna a tanitassal, tanorai
értékeléssel, szakmai fejlodéssel kapcesolatban. Olyan kutatast egyaltalan nem talaltam,
amely Magyarorszagon az ének-zene tantargyat tanité altalanos iskolai tanitok és ének-
zene szakos tandrok nézeteit, gyakorlati tapasztalatait vizsgalta volna az 4ltalanos
iskolaban folyd zenei képességfejlesztéssel kapcsolatban. Ugyanakkor arrdl sincsenek
kutatasok, melyek az ének-zene tanarok nézetei kdzotti kiilonbségeket vizsgalta volna az
ének-zenei also-, felsd, és a nem énck-zenei also-, fels6 tagozatos gyerekek zenei
képességfejlesztésével kapcsolatban Arrdl sincsenek vizsgalati eredmények, hogy a
pedagdguspalya kiillonbozd szakaszaiban 1évd ének-zene tandrok, tanitok nézetei
mennyiben hasonlitanak, illetve kiilonboznek egymastol. A tanari €letpalya kiilonb6zo
szakaszaiban 1év6 ének-zene tanarok, tanitok nézeteinek, gondolkodasanak feltarasa,
megismerése mind a gyakorlati pedagogia fejlesztése, mind pedig az ének-zene

tanarképzés és -tovabbképzés szempontjabol is kulcsfontossagl lehet.

2. A kutatas célkitiizései

A doktori kutatas célja feltdrni €s vizsgalni az ének-zene tantargyat tanitdé pedagdgusok
nézeteit ¢és gyakorlati tapasztalatait az altalanos iskolai tanulok zenei képességeinek
fejlesztési lehetdségeivel, a beénekléssel, a tanitdssal, a tandrai értékeléssel, a tanari
kompetencidkkal ¢és a szakmai fejloddéssel kapcsolatban. Ekozben fel kivanom tarni az
ének-zene tantdrgyat tanit6 pedagdgusok nézetei és a pedagogusok képzettsége, tanitasi
gyakorlata kozotti 0sszefiiggéseket. Ezen kiviil néhany helyen 6sszevetem az ének-zene
tanarok nézeteit a TAMOP ,XXI. szdzadi kdzoktatas (fejlesztés, koordinacid) II.
szakasz” kiemelt projekt (TAMOP-3.1.1-11/1-2012-0001) keretében 2013-ban

megvaldsult orszagos nagymintas pedagoguskutatas (az adatfelvételek és az adatbazisok
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részletes leirasat lasd Sdgi, 2015) altalanos iskolai oktatoinak nézeteivel, gyakorlataval
ami a tanitassal, értékeléssel, tanari kompetenciakkal és a folyamatos szakmai fejlodéssel

kapcsolatos.

3. Kutatasi kérdések és hipotézisek

A kutatési kérdéseket €és a hozzajuk kapcsolodo hipotéziseket az alabbiakban részletezem,

célom az empirikus igazolasuk vagy megcafolasuk.

K1.1 Hogyan rendezddnek a zenei képességek az énck-zene tantargyat tanitd
pedagoégusok gondolkodasaban?

K1.2 Milyen kiilonbségek vannak az altalanos iskolai tanulék zenei
képességfejlesztésérdl alkotott tanitdi és ének-zene szakos tanari nézetek kozott, tovabba
milyen Osszefiiggések fedezhetdk fel a zenei képességfejlesztésrol alkotott tanitdi és
ének-zene tanari nézetek €s a pedagdgusok képzettsége, gyakorlata, hangszertanuldsanak

hossza kozott?

o HI1.1 Feltételezem, hogy az ¢ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok
gondolkodasaban a zenei képességek a NAT-ban szerepld (2012) zenei
képességfelosztasi elvek szerint rendezddnek csoportokba.

o HI1.2. Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tanarok tovabba a képzettebb,
gyakorlottabb, hosszabb ideig hangszeren tanuld tanitok és ének-zene szakos
tanarok fejleszthetdbbnek vélik az A4ltalanos iskolai tanulok egyes zenei

képességeit.

K.2 Milyen kiilonbségek vannak a beéneklésrol alkotott tanitdi €s ének-zene szakos tandri
nézetek kozott, tovabba milyen Osszefiiggések fedezhetok fel a beéneklésrdl alkotott
tanitdi €és ének-zene tanari nézetek €s a pedagogusok képzettsége, gyakorlata,

maganénektanulmanyaik és korusban valé éneklésiik hossza kdzott?

o H2.1 Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tanarok beéneklésrdl alkotott
nézeteiben nagyobb mértékben megjelenik a gyermekek énekhangképzésének
fejlesztése, mint a tanitokéban.

o H2.2 Feltételezem, hogy azok a tanitok és ének-zene szakos tanarok, akik
hosszabb ideig énekeltek korusban, azoknak a beéneklésrdl alkotott nézeteiben

eroteljesen megjelenik a beéneklés felépitésének ¢és a gyermekénekhang
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fejlesztésének a fontossaga, ugyanakkor a beéneklésrdl alkotott nézetek és a
tanitok, ének-zene szakos tanarok képzettsége, gyakorlata,

maganénektanulményainak hossza kdzott nincs szignifikdns 0sszefiiggés

K3. Milyen kiilonbségek vannak a tanitasrol alkotott tanitoi és ének-zene szakos tanari
nézetek kozott, tovabba milyen 6sszefiiggések fedezhetdk fel a tanitasrol alkotott tanitoi

¢és ének-zene szakos tanari nézetek €s a pedagogusok képzettsége, gyakorlata kozott?

o H3. Feltételezem, hogy az énck-zene szakos tanarok tovabba a képzettebb,
gyakorlottabb tanitok és ének-zene szakos tanarok tanitasrol alkotott nézeteiben

erbteljesebben megjelenik a tanulokdzpontu tanitasi szemlélet.

K4. Milyen kiilonbségek vannak az értékelésrdl alkotott tanitoi és ének-zene szakos tanari
nézetek kozott, tovabba milyen Osszefiiggések fedezhetok fel az értékelésrol alkotott
tanitoi és ének-zene szakos tandri nézetek és a pedagdgusok képzettsége, gyakorlata

kozott?

o H4. Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tandrok tovabba a képzettebb,
gyakorlottabb tanitok, ének-zene szakos tanarok tandrai értékelésrdl alkotott

nézeteiben erdteljesebben fellelhetd a tanulokdzponta nézet

KS5. Milyen kiilonbségek vannak a tanari kompetencidkrol és a szakmai fejlédésrol
alkotott tanitdi €s ének-zene szakos tanari nézetek kozott, tovabba milyen dsszefiiggések
fedezhetdk fel a tanari kompetenciakrol és a szakmai fejlédésrdl alkotott tanitoi és ének-

zene szakos tanari nézetek €s a pedagdogusok képzettsége, gyakorlata kozott?

o HbS. Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tanarok, tovabba a képzettebb,
gyakorlottabb tanitok, ének-zene szakos tanarok szdmos tanari kompetencia
tekintetében felkésziiltebbnek vélik magukat, mint a tanitok és az onképzési €s

tovabbképzési mintazatuk is eltéro.

4. Kutatasi modszerek, minta

A kutatds empirikus adatfelvételen alapult, amely tartalmaz kvalitativ és kvantitativ
elemeket egyarant. Kutatdsi kérdéseim megvalaszolasa egyrészt igényli, hogy minél
nagyobb elemszamu, differencidlt valaszadok alljanak rendelkezésre, masrészt a
nagymintas adatok értelmezése mellett mélyfurasokra is sziikség van, igy ugy itéltem

meg, hogy a kevert kutatasi modszer (ez esetben kérddiv- és interjukészités) illeszkedik
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leginkabb vizsgalatomhoz. A kevert kutatasi modszerek (mixed methods) koziil az
értelmezd szekvencidlis tervezés modelljét (Creswell, 2012; Kiraly és mtsai, 2014)
valasztottam. A modell kétfazisu: elsé 1épésben a kvantitativ adatgytijtés és -elemzés
torténik, majd a masodik fazisban, a kvantitativ vizsgalat eredményei utan kovetkezik a
kvalitativ adatgytijtés és -elemzés. Utolso 1épésben pedig az értelmezésé a foszerep. A
kutatasi kérdés, adatgylijtés, elemzés nem fliggetlen egymastol, hanem a modszerek
SzOros integracioja révén a Kvantitativ és a kvalitativ adatok egyiitt segitik a kutatasi téma
alaposabb megértését ¢és vizsgalatat, valamint biztositjdk a kutatds moddszertani
triangulaciojat.

A kutatds két szakasza mds-mas mintara épiilt. Az elsd szakasz az online
kérddives vizsgalat volt, melyhez az adatfelvétel 2017. tavaszan zajlott. A nagymintas
adatfelvételt megeldzte az online kérddiv kiprobalasa kisebb mintan. A kutatas masodik
szakaszaban félig strukturalt interjikat készitettem a nyolc osztalyos altalanos iskoldban
ének-zene tantargyat tanitd pedagogusokkal, amely adatfelvételre 2017. 6szén kertilt sor.

Osszesen hiisz interjut készitettem.

4.1 A kutatas modszerei

Az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok nézeteinek feltardsdra nagy mintan az
onkitoltds online kérddives modszert, majd kisebb mintan a félig strukturdlt interju
keretei kozt a fogalmi térkép készitését és a metaforatechnikat alkalmaztam. A kutatas
empirikus részének konkrét kivitelezése az online kérddiv Osszeallitdsaval és a minta
meghatarozasaval kezdddott, majd az interjuvazlat kialakitdsaval és ehhez a minta

kivalasztasaval folytatodott.

4.1.1 Online kérdoiv

" "

Az online kérddiv elkészitése Qualtrics programmal késziilt. A kérddiv kérdései 6t 6
témakor koré csoportositottam:

1. Altalanos, bevezetd és demografiai kérdések (1-22. kérdés)

4 A kérddivben szerepld 7., 10., 11., 41., 42., 43., 46. 47., 48., 49., 50. kérdéseket az orszagos
pedagoguskutatas kérddivebol (Sagi, 2015) vettem at.
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2. A gyerekek zenei képességeinek fejlesztési lehetdségei és a beéneklés (23-40.
kérdés)

3. Tanitasi és tanulasszervezési modszerek (41-44. kérdés)

4. Ertékelés az ének-zene ordkon (45. kérdés)

5. Pedagdguskompetenciak; pedagogustovabbképzések, mint a szakmai fejlédés
része (46-50. kérdés)
2017 tavaszan onkitoltds online kérddives adatfelvételt készitettem a nyolc évfolyamos
altalanos iskoldban ének-zene tantargyat tanitdo pedagogusokkal. A kérddiv tobbségében
feleletvalasztasos, illetve tobbségében négyfokt Likert-tipusu skalara épiilé kérdésekbdl,
kisebb részben nyilt kérdésekbdl allt. A kérddiv reliabilitdsdnak vizsgalatahoz a skalas
kérdések vonatkoz6 Cronbach-alfa értékeit vizsgaltam meg, melyek minden esetben a
megfeleld tartomanyon beliil (0,70-0,90) helyezkedtek el. Annak érdekében alkalmaztam
a négyfoku Likert-tipusu skalat, hogy valasztani kelljen a valaszadénak, nincs kdzepe a
skalanak, igy mindenképpen el kell dontenie, hogy milyen iranyu a valasza.
Az online kérddives adatok elemzéséhez a feldolgozd modszerek koziil statisztikai
modszereket alkalmaztam. A leird statisztikai vizsgalatok soran gyakorisdgokat,
atlagokat, szorodasokat szamoltam. A valtozok kozotti Osszefliggések vizsgalatara a
matematikai statisztika kovetkez0 moddszereit hasznaltam fel: egyszempontos
varianciaanalizist, korrelacioszamitast, faktoranalizist (Varimax rotaciot) és Khi négyzet
probat (Falus és Ollé, 2008). Bar a négyfoku skalan mért valaszok matematikai
értelemben nem tekinthet6k magas mérési szintii valtozoknak, ugyanakkor a
tarsadalomtudomanyi irodalmak, spss konyvek raerdsitenek arra, hogy ordinalis
valtozokkal is elvégezhetd a faktoranalizis (lasd példaul Székelyi és Barna, 2005). Az
adatokat SPSS 24 szoftverrel dolgoztam fel.

2017 8szén keriil sor az altalanos iskoldban ének-zenét tanitd alsé tagozatos
tanitokkal és ének-zene tanarokkal készitendd félig strukturalt interjukra, melyben
lehetség nyilt az alaposabb, részletesebb kikérdezésre, féleg olyan pontokon, ahol a
kérdbives vizsgalat elemzése soran tovabbi kérdés meriil fel, igy megvalositva a

crer

modszer kevésbé alkalmas.
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4.1.2 Félig strukturalt interju

A félig strukturdlt interjuk sordn az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok nézeteit
vizsgaltam a zenei képességfejlesztés, a tanitds és a tandrai értékelés témakorokkel
kapcsolatban. Az interjuk id6tartama egyenként 50 percesek voltak. Az interji keretein
beliil alkalmaztam metaforavizsgalatot és fogalmi térkép készitését. Az interjiivazlat
kialakitasa soran négy f6 vizsgaland¢ teriiletet jeloltem meg: 1) zenei képességfejlesztés,
2) tanitas, 3) tandrai értékelés, 4) pedagoguskompetenciak és a folyamatos szakmai
fejlodés. Az elsé valtozatot kiprobaltam, mely soran két kivalasztott altalanos iskolai
ének-zene tanarral elkészitettem, felvettem az interjut, majd atgondoltam, hogy hol kell
valtoztatni az interjuterven. A finomitdsok utan elkésziilt a végleges interjuvazlat. Az
adatgytijtési részben félig strukturalt interjura alapoztam. Ehhez kapcsolodott egy irasbeli
feladat, mely sordn hadrom megadott t¢éméhoz kapcsolodo fogalmi térkép elkészitését
kértem az interjuban részt vevd pedagdgusoktol. Errél a feladatrol elére, mar
idépontegyeztetéskor, tdjékoztattam az interjlialanyokat, melyet jol atgondolva eldre

elkészithettek, majd az interji soran szobeli magyarazatokat fliztek hozza.

4.1.3 Fogalmi térkép

A fogalmi térképek készitésének alapja a verbalisan nehezen megkdzelithetd strukturak,
koncepcidk, azok elemeinek és kapcsolatanak megragadasa és megjelenitése. Lényegiik,
hogy két dimenzioban abrazolja a gondolkodas altal felépitett fogalmakat, azok bels6 és
kiilsé kapcsolatainak grafikus megjelenitésével (Szivak, 2014). E technika alkalmazasa
soran arra kértem a vizsgalati személyeket, hogy egy-egy kozponti témahoz szerintiik
kapcsolodo Osszes lehetséges fogalmat egy grafikus vazlaton — térképen — abrazoljak. A
fogalmi térképek elkészitése strukturalatlanul tortént. Az interjialanyaimnak harom
fogalmi térképet kellett elkésziteniiik, melyek kozill az elsének a zenei
képességfejlesztés, a masodiknak a tanitas, mig a harmadiknak a tandrai értékelés volt a
kozponti témdja. A szdveges leirdssal szemben a rajzokon abrazolhatok a rendszer
elemei, azok nagysdga (sulya), tdvolsaga, hierarchidja. A kognitiv struktira az abrazolt
halozatban jelenik meg (Szivak, 2002). A fogalmi térkép készitdje teljesen szabadon, sajat
logikaja alapjan rendezhette az abrat, igy ez strukturalatlan, szabad el6hivasa annak, ami

az asszociacids, kognitiv rendszerben van. A strukturalatlan térképkészités soran a

98



pedagdgusok maguk nevezték meg mindazokat a fogalmakat, melyeket a témak
szempontjabol fontosnak vélnek, igy nemcsak a fogalmak kapcsolatait, de a fogalom
tartalmat is 6k bontjak ki. Az ezekhez flizott tandri kommentarok is rogzitésre keriiltek.
Az effajta képi abrazolas segiti a fogalmak el0hivasat és megértését, kutatasat egyarant.
Az abrak értelmezése soran sor keriilt az altalam megadott fogalmak — zenei
képességfejlesztés, tanitds, tanorai értékelés — Osszetettségének, struktirdjanak,
tartalméanak vizsgalatara. A fogalmi térképek feldolgozasa kvalitativ mdédon tortént.

A fogalmi térkép alkalmazasaval feltarhatok a kezdd és tapasztalt tanéarok
gondolkodasaban 1évé kiilonbségek; a tanarok nézetei, eldfeltevései; a pedagdgusok
tudasanak tartalma, strukturaja; a tanarok ismereteinek, nézeteinek és viselkedésének

kapcsolata (Szivdk, 2002, 2014).

4.1.4 Metaforavizsgalat

A metaforavizsgalatot akkor hasznilnak a tudomanyos kutatdsban, amikor egy-egy
jelenség nehezen kozelithetok meg, vagy egy-egy fogalom nehezen értelmezhetd. A
pedagogiai metafora-kutatasok egyben gondolkodas-vizsgalatok (Leino és Drakenberg,
1993; Schwartzman, 1995; Ben-Peretz, Mendelson és Kron, 2002, idézi Vamos, 2003) és
sziil61, tanuldi, pedagdgusi tapasztalatok vizsgalatai is. A metaforavizsgélat hozzéajarulhat
a pedagogiai fogalmak generikus tartalmanak meghatarozasahoz. A pedagdgiaban itthon
els6ként az ELTE Neveléstudomanyi Intézetében a Golnhofer Erzsébet és Nahalka Istvan
altal vezetett vizsgalat (Réthy, 2001, Vamos, 2001) alkalmazott tobb teriiletre kiterjedd
metaforavizsgalatot, s ¢ munka ugyanitt finomodott tovabb (Vamos, 2001, 2003, Szivdk,
2003).

A metaforak gyiijtésére tobbféle eljaras all rendelkezésre, melyeknek az a célja,
hogy a vizsgalt személy a szokép valamely formajaban (hasonlat, metafora, metonimia,
megszemélyesités stb.) valaszoljon (Vdamos, 2001, 2003). A metaforak elemzése jelentés-
elemzés, melynek célja a két entitas kozotti k6zos vonas feltarasa (Vdamos, 2001, 2003).
A metafordk elemi, eseti feldolgozésa mellett a — kognitiv nyelvészetbdl megismert —
célfogalom és forrasfogalom kategoridival is dolgozhatunk (Kévecses, 1998; Fonagy,
1999; Kiefer, 2000). ,,Célfogalomnak tekintjiik a vizsgalando jelenségeket, és
forrasfogalomnak azokat, amelyeket a nyelvi kifejezésekbdl (metaforakbol) az elemzés

soran képeziink, s amelyek elvezetik a kutatot a célfogalomhoz.” (Vamos, 2003, 111.).
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A tanarok nézeteinek feltardsa kapcsan az egyik legujabb modszeregyiittes a
metaforavizsgalat, mely azon alapul, hogy mivel a nézetek, hitek, meggy6zodések és
ismeretek rendszere a legkevésbé verbalizalhato és tudatosithato tartalmak, igy egy
hasonlatra épiilé képalkotassal lehetne azokat megjeleniteni, feltarni (Vdamos, 2001).

A kutatdsom soran az ének-zenét tanitd pedagdgusokkal késziilt interjuk
keretében a zenei képesség, a zenei tehetség, a zenei képességfejlesztés, a tanitas és az
értékelés célfogalmak tekintetében metaforavizsgalati eszkozt is alkalmaztam és az

elemzésben felhasznaltam a metaforakhoz kapott magyarazatokat is.

4.2 Mintavétel az online kérdoives kutatashoz

4.2.1 Pilotkutatas

A pilotkutatasban valo részvételre hat ének-zene tantargyat tanité pedagogust kértem fel,
akik mar tobb éves tanitasi gyakorlattal rendelkeztek. (lasd Fiiggelék 1. tablazat)
A probakitoltések céljai a kovetkezdk voltak:

e Felmérni azt, hogy a kérdbéivben szerepld kérdések érthetéek-e, vagy vannak-e
olyanok, amelyek nem egészen egyértelmiick. Ezek alapjan vannak-e olyan
kérdések, amelyek atfogalmazast igényelnek az érthetéség és a pontosabb
megvalaszolhatosag kedvéért.

e Vilaszt kapni arra, hogy mennyi id6t vesz igénybe a kérddiv kitoltése.

A pilotkutatas eredményeképpen aprobb korrigalasokat hajtottam végre a kérddiven és

ezt kdvetden indulhatott meg az online kérddives felmérés.

4.2.2 Online kérddives kutatas nagymintan

Mivel az ének-zenét tanitokrol, illetve az ének-zene tagozatos intézményekrdl nem all
orszagos adat rendelkezésre, ezért a kérddives kutatds az alapfoku kozoktatasi
intézmények mintajan alapult. A vizsgalati alapsokasdgot a Magyarorszagon nyolc
osztalyos altalanos iskolai képzést folytatd intézmények alkotjak. A Kozoktatasi
Informaciés Rendszer 2015/2016 tanév elejei adatok alapjan adatbédzisunkba
levalogatasra keriilt minden miikodd altalanos iskola (a 12, 8, 6 osztalyos gimnaziumok
¢és a gyogypedagogiai képzést folytatd intézmények kivételével). Ezen teljes
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alapsokasagnak (2116 altalanos iskolanak) kiildtem ki anonim, elektronikus kérd6ivemet
az iskolavezetést, titkdrsagot kérve arra, hogy tovabbitsak a kérddivet az ének-zene
tantargyat tanité pedagdgusok szamara. Az online kérddivet 448 ének-zene tantargyat
tanitd pedagdgus toltotte ki. Mivel nem allt rendelkezésemre adat arr6l, hogy pontosan
mennyi €ének-zene tandr, illetve mennyi tanité tanit ének-zene tantargyat a nyolc
¢vfolyamos éaltalanos iskoldkban Magyarorszagon, igy a kutatdsom soran feltart
Osszefiiggéseket kizarolag a vizsgalatom mintajara vonatkoztatom.

A kérdéives kutatasban résztvevo pedagdgusok megyénkénti eloszlasa a Fiiggeléek
2. tablazataban talalhatd meg. A fovarosbol 57 f6 (12,7%), megyeszékhelyekrdl,
megyejogu varosokbol 88 6 (19,6 %), varosokbol 170 6 (37,9%), kozségekbdl 133 16
(29,7%) toltotte ki az online kérddivet. A mintdban 26 férfi (5,8%) és 422 (94,2%) nd,
melybdl 9 férfi tanitd, 167 tanitond, 17 férfi és 255 nd ének-zene tanar Volt.

A kutatasban résztvevo nyolc évfolyamos altalanos iskolak 81,7%-a allami,
15,8%-a egyhazi és 2,5%-a alapitvanyi vagy magan fenntartasu (5. tdbldzat) latjuk és
Osszességében 22,1%-a tehetségpontként is miikodik, melyek koziil 7,6%-aban miikodik

zenei terlileten is tehetséggondozas.

5. tablazat: Iskoladk fenntarto szerinti megoszidsa

Iskola fenntartasa Iskolak szama %
allami 366 81,7
egyhazi 71 15,8
alapitvanyi, magan 11 2,5
Osszesen 448 100

Az ének-zene tantargyat tanitd pedagogusok kozil 176 f6 a legmagasabb
pedagogus végzettségét tanitoképzo foiskolan, mig 192 {6 tanarképzé féiskolan, illetve

80 f0 egyetemen szerezte meg. (6. tablazat)

6. tablazat: A pedagogusok legmagasabb pedagogus végzettségének eloszldsa

Legmagasabb iskolai végzettség 6 %
tanitoképzo féiskola 176 39,3
tanarképzo foiskola 192 42,9
egyetem 80 17,9
Osszesen 448 100,0

A kutatasom mintajaban 176 tanit6 és 105 ének-zene tanar nem ének-zenei also tagozatos

osztalyokban, 39 ének-zene tanar ének-zenei alsé tagozatos osztalyokban, 270 ének-zene
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tanar nem ének-zenei felsd tagozatos osztalyokban, mig 28 ének-zene tanar énck-zenei
fels6 tagozatos osztalyokban tanit ének-zene tantargyat (7. tabldzat). Mivel gyakori, hogy
az ének-zene tanarok nem csak egyféle osztalytipusban tanitanak, hanem tobbfélében is
példaul als6 tagozaton ¢és felsd tagozaton, vagy éppen nem ének-zenei és ének-zene
tagozatos osztalyokban egyarant, igy a kérdéivben lehetdség volt tobbféle osztalytipus

megjelolésére. Az adatok elemzése soran mindig csak azoknak a pedagdgusoknak a

valaszait vettem figyelembe, akik az adott osztalytipusban tanitanak.

1. tablazat: Mely osztalyokban tanit ének-zenét a pedagogus?

osztaly tanito ének-zene tanar
fo % fo %
nem ének-zenei alsd tagozatos 176 39,3 105 23,4
ének-zenei als6 tagozatos 0 0 39 8,7
nem ének-zenei felsé tagozatos 0 0 270 60,3
0 0 28 6,2

ének-zenei felsd tagozatos

A pedagogusok palyan eltoltott évei tobb esetben befolyasolhatjdk a nézeteiket,
gondolkodasukat, ezért tartottam fontosnak ennek feltérképezését. A valaszadok
atlagosan 21 éve vannak a palyan, de van egy kis kiilonbség az egyes pedagodguscsoportok
kozott: az altalanos iskolai tanitok atlagosan 19 éve, mig az altalanos iskolai ének-zene
tanarok 22 éve vannak a palyan. A palyakezdd és a 40 évnél hosszabb ideje tanitd

pedagogusok vannak legalacsonyabb aranyban a mintaba (2% ¢és 4,2% koriili). (6. dbra)
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6. dbra: A pedagoguscsoportok szazalékos eloszlasa a pedagogusi palyan eltéltott évek alapjan
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A pedagogusokat életkor szerint egyenletes, kategorianként tobbnyire 10 évet atfogod
csoportokba osztottam, igy szemléletesebben latszik az egyes részmintdk eloszlasa,
valamint a 40 év alattiak és a 60 év felettiek aranya is. A mintdba 31 éves kor alatti
foiskolat, illetve egyetemet végzett ének-zene tanar nem szerepel, melynek okara ebbdl a
kutatasbol nem dertil fény. Viszont ez nem jelenti azt, hogy nincsen palyakezd¢ illetve a
palyaja elején tartd ének-zene tanar a mintaban, hiszen a tanarképzo foiskolat végzett
ének-zene tanarok 4,7%-a, mig az egyetemet végzett ének-zene tanarok 5%-a a szakmai
palydjanak els6 5 évében tart. Az alsé tagozaton tanitok 8,6%-a, mig a fOiskolat végzett
ének-zene tanarok 4,2%-a, az egyetemet végzett ének-zene tanaroknak pedig a 7,5%-a 40
¢év alatti. A mintdban szerepld also tagozaton tanitok 66,5%-a 41 €s 60 éves kor kozé
esik, mig a fOiskolat végzettek esetében ez az arany 57,3%, az egyetemet végzett
tanarokat tekintve pedig 67,6%. A féiskolat végzett ének-zene tanarok 74,5%-a pedig 50
év feletti. (7. abra)

41,3
45,0 ,
’ 37,0 37,5

40,0 36,4
35,0 30,1
30,0 25,0 26,3 25,0
25,0 20,3
20,0
15,0 8’0 7'5
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23-30 31-40 41-50 51-60 60 év 31-40 41-50 51-60 60 év 31-40 41-50 51-60 60 év
év év év év felett év év év felett év év év felett

Alsé tagozaton tanitd FSiskolat végzett ének- Egyetemet végzett
zene tanar ének-zene tanar

7. abra: Az ének-zenét tanito pedagogusok életkor szerinti szazalékos megoszldsa

A mintadban szerepld egyetemet végzett ének-zene tanarok legfiatalabb tagja 33 éves,
legidésebb tagja 63 éves, a fOiskolat végzett ének-zene tanarok koziil a legfiatalabb 31
éves, a legiddsebb 70 éves, a tanitok koziil pedig a legfiatalabb 23 éves, a legidésebb 62
éves. Az egyetemet végzett ének-zene tanarok atlagéletkora 54 év, a foiskolat végzett
tandroké 57 év, a tanitoké pedig 53 év.

Orszagos szinten Osszesen 3754 pedagogus tanit altalanos iskolaban f6

munkaviszony keretében rész- és teljes munkaidds foglalkoztatottként, melyben a
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pedagogusok 4,81%-a 30 év alatti, 19,71%-a 30-39 év kozotti, 30,3%-a 40-49 év kozotti,
36,54%-a 50-59 év kozotti, mig 8,64%-a 60 év feletti.

A tanitok 6,8%-a, mig az ének-zene szakos tanarok 45,2%-a rendelkezik
karvezetd diplomaval vagy felsdfoku szakképesitéssel. Alsé tagozatos gyermekkart 23
tanito (5,1%) és 38 ének-zene tanar (8,5%); ének-zenei als6 tagozatos korust 25 ének-
zene tanar (5,6%), mig nem ének-zenei fels6 tagozatos korust 94 ének-zene tanar (21%),
ének-zenei felsé tagozatos korust 15 ének-zene tanar (3,3%) és nem ének-zenei alsé és

fels6 tagozatos tanulokbol egyarant allo gyermekkart 73 ének-zene tanar (16%) vezet. (8.
tablazat)

8. tablazat: Korusvezetok szama és gyermekkorus tipusok

Gyermekkorus Tanito (f6 / %) Enek-zene tanar (f6 / %)
Nem ének-zenei alsé tagozatos korus 23 (5,1%) 38 (8,5%)
Enek-zenei also tagozatos kérus 0 25 (5,6%)

Nem ének-zenei felsé tagozatos korus 0 94 (21%)
Enek-zenei fels§ tagozatos kérus 0 15 (3,3%)

Nem ének-zene tagozatos alsos és felsds 0 73 (16%)
tanulokbol allo korus

Pedagbgus szakvizsgaja, vagy ezzel egyenértékii végzettsége a tanitok 32,4%-
anak, mig az ének-zene tanarok 41,7%-4nak van. A tanitok és az ének-zene tandrok is

tobbféle egyéb feladatokat is ellatnak az iskoldban, melyet az aldbbi tablazatban

részletezem (9. tdbldzat)

9. tablazat: A pedagogusok iskolaban vallalt egyéb feladatainak megoszidsa

Ellatott egyéb feladatok Taniték (%) Enek-zene tanirok (%)
Intézményvezetd, tagintézményvezetd 3,4 5,9
Intézményvezetd helyettes, tagintézmény- 4,0 6,3
vezetd helyettes
Osztalyfénok 67,0 47,8
Kollégiumban csoportvezetd/Tanuldcsoport- 2,3 2,9
vezetd
Munkakdzdsség-vezetd 11,4 19,9
Gyakornokok, tanarjeldltek mentoralasa 11,9 13,6
Tanuldk mentoralasa 7,4 8,5
Pedagogiai szakmai ellendrzési és mindsitési 4,0 3,3
szakértd
Szaktanacsado 1,7 3,3
Ko6zosségi szolgalatot koordinald pedagogus 1,7 2,9
Egyéb feladatok ° 14,2 21,3

5 A tanitok koziil vannak, akik az alabbi feladatok valamelyikét 14tjak el: dalosjaték foglalkozasok tartésa,
korusvezetés, furulya szakkor vezetése, versenyfelkészités, népdalverseny szervezés, kézmives tagozat
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A tanitok 17%-a, mig az ének-zene tanarok 19,5%-a nem lat el egyéb feladatokat a
pedagdgiai tevékenységiik soran.

A tanitok és az ének-zene tanarok hangfajat tekintve megallapithato, hogy mindkét
pedagoguscsoport nagy része a mezzoszopran vagy az alt hangfajhoz tartozik. (10.

tablazat)

10. tablazat: Az ének-zene tantargyat tanito pedagogusok hangfaj szerinti megoszlasa

Hangfaj | Tanitok (%) |Enek-zene tanirok (%)
szopran 21,0 27,6
mezzoszopran 39,8 36,4
alt 34,7 29,8
tenor 2,3 15
bariton 1,1 3,7
basszus 1,1 1,1

Mig a tanitok elsdsorban (52,3%) fafivos, majd billentyiis (34,1%), pengetds (13,6%)
illetve vonos (11,4%) hangszereken, addig az ének-zene tanarok nagy aranyban (82%)
billentylis, majd fafuvos (46,7%), vonds (22,8%) és pengetds (15,4%) hangszereken
tudnak jatszani. A tanitok 22,2%-a (39 £0), mig az ének-zene tandroknak csupan 4,8%-a

(13 £6) nem tud semmilyen hangszeren jatszani. (11. tdbldzat)

11. tablazat: Az ének-zene tantdargyat tanito pedagogusok hangszertudas szerinti megoszlasa

Hangszer Tanitok (%) Enek-zene tanarok (%)

billentyiis 34,1 82,0
fafivos 52,3 46,7
rézfuvos 4.0 2,6
vonos 11,4 22,8
pengetds 13,6 15,4

it6s 3,4 51

egy hangszeres sem 22,2 4,8

vezetése, tancszakkor vezetése, fejlesztd pedagogus, gyermek és ifjisagvédelmi felelds, tehetséggondozas,
fejlesztés felzarkoztatas, didkonkormanyzat segitése, konyvtaros, napkozis neveld, Pedagogusi
Onértékelési Csoport tag, pedagogiai asszisztens, adminisztrativ, gazdasagi iigyintézés, KRESZ szakkor.
Egy tanito pedig miivészeti mesterprogramjat valositja meg iskolajaban.

Az ének-zene tanarok egy része pedig a kovetkezd egyéb feladatokat latja még el: korusvezetés, citera
tanitas, korrepetitor, hangképzés, zongora és furulya szakkorok vezetése; szolfézstanitas, drama szakkor
vezetése; rajzszakkor vezetése, néptanctanitas, versenyfelkészités, tehetséggondozas, programszervezés
(szinhdz, opera, hangverseny); tanctanitds, osztalyféndk-helyettes, DOK segitése, alapitvany elnok,
napkozis neveld, érettségi vizsgaelndk, gyermek- és ifjisagvédelmi koordinator, iskolai konyvtaros,
szabadid6 szervezd, gyogypedagdgus, gyogypedagdgusként BTMN-€s tanuldk ellatasa, iskolai tinnepségek
szervezése, tanarok belsé tovabbképzése, sziilok tovabbképzése; részvétel szakmai szervezetben,
szervezési feladatok (iskolai tabor, bal); tanitasi gyakorlat vezetd; tankdnyvfelelds; tanulédsi tandcsado;
tovabbtanulasi felelds, gyermekvédelmi koordinator; vezetdtanari feladatok gyakorlé iskolaban
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A 12. tablazatban jol lathato, hogy a tanitok 50,7%-a 6-10 évig, 35,2%-a pedig 1-5 évig
tanult valamilyen hangszeren jatszani, addig az ének-zene tanarok 43,3%-a 11-15 évet,
29,2%-a 6-10 évet, mig 22,9%-a tobb, mint 15 évet toltdtt hangszertanulassal az élete
soran. (12. tablazat) Tehat Osszességében az ének-zene tanarok hosszabb ideig tanultak

hangszeren jatszani, mint a tanitok.

12. tablazat: A hangszerjatékot tanult pedagogusok hangszertanulassal eltoltott éveinek szama

Hangszertanulassal eltoltott évek tanitok (%) ének-zene tanarok (%)
szama
1-5¢év 35,2 4,6
6-10 év 50,7 29,2
11-15 év 10,4 43,3
15 évnél tobb 3,7 22,9

A tanitok 83%-a, mig az ének-zene tanaroknak viszont csupan a 20,5%-a nem tanult
egyaltalan — sem a fels6fokt tanulmanyokon beliil, sem azon kiviil — hangképzést,
maganéneket egyéni ora keretében. Az alabbi tdblazatbol az is leolvashatd, hogy az ének-
zene szakos tanarok hosszabb ideig nagyobb aranyban tanultak hangképzést és

foglalkoztak az énekhangjuk tovabbfejlesztésével, mint a tanitok. (13. tdbldzat)

13. tablazat: A pedagogusok hangképzes / maganének tanulmanyai 6sszesen

Egyéni hangképzés tanulasanak ideje tanitok (%) | ének-zene tanarok (%)
semennyit 83,0 20,5
1-2 évet 6,8 18
3-4 évet 6,2 38
5-6 év 1,1 12,5
7-8 év 1,7 6,2
8 évnél tobb 1,2 4,8

Enekhangjuk folyamatos tovabbképzésére a tanitok mindossze 1,7%-a, mig az
énektanarok 8%-a szan jelenleg is id6t és tovabbra is jarnak magéantanarhoz
hangképzésorakra. Jelenleg is rendszeresen korusban énekel a tandrok 39,1%-a, mig a
tanitok esetében ez az ardny csupan 18,9%. A tanitok atlagosan 9,63 évig énekeltek /
énekelnek korusban, a tanarok, pedig 18,45 évig énekeltek / énekelnek korusban

beleszamitva az iskolai énekkarokban eltoltott 1d6t is.
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4.3 Mintavétel a félig strukturalt interjukhoz

Kutatdsom kvalitativ — félig strukturalt interjuk - részében a belso, a rejtett, az egyedi, a
kontextusfiiggd elemek feltardsa volt a célom, hiszen a moddszerek Osszetettsége is
bizonyos mértékig behatarolja a populécio nagysagat. Kis mintan sokoldalu elemzéseket
végeztem. A hozzaférési célzott - rétegzett hozzaférési — koncentralt mintavételi eljarast
alkalmaztam az interji résztvevoinek kivalasztasdhoz. A mintaba 10 tanitd €s 10 ének-
zene tanar szerepelt. A pedagogusok kivalasztaskor figyelembe vettem, hogy a
mintdnkban legyen kozségben, varosban, megyeszékhelyen és a fovarosban tanitd alsos
tanitd €és ének-zene tanar egyarant, akik nyolc osztalyos altaldnos iskoldban tanitanak.
Emellett fontosnak tartottam, hogy egyarant legyenek benne kezd6 és gyakorlott
pedagoégusok.
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I11. AZ EMPIRIKUS KUTATAS EREDMENYEI

1. A tanulok zenei képességfejlesztésérol alkotott pedagogus-nézetek

Az l1I/1. fejezetben bemutatasra keriilé vizsgalatokhoz az alabbi kutatasi kérdést és
hipotézist fogalmaztam meg, melynek igazolasat vagy megcafolasat jelezni fogom a

fejezetben.

K1.1 Hogyan rendezddnek a zenei képességek az énck-zene tantargyat tanitd
pedagoégusok gondolkodasaban?

K1.2 Milyen kiilonbségek vannak az altalanos iskolai tanulok zenei
képességfejlesztésérdl alkotott tanitdi és ének-zene szakos tanari nézetek kozott, tovabba
milyen Osszefiiggések fedezhetdk fel a zenei képességfejlesztésrol alkotott tanitdi és
ének-zene szakos tanari nézetek ¢és a pedagogusok Kképzettsége, gyakorlata,

hangszertanulasanak hossza kozott?

o H1.1 Feltételezem, hogy az ¢ének-zene tantargyat tanitd pedagodgusok
gondolkodasaban a zenei képességek a NAT-ban szerepld (2012) zenei
képesseégfelosztasi elvek szerint rendezddnek csoportokba.

o H1.2 Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tanarok tovabba a képzettebb,
gyakorlottabb, hosszabb ideig hangszeren tanulé tanitok és ének-zene szakos
tanarok fejleszthetdbbnek vélik az Aaltalanos iskolai tanulok egyes zenei

képességeit.

1.1 A zenei képességek csoportositasanak megjelenése az ének-zene
tantargyat tanito pedagégusok gondolkozasaban

A szakirodalomban megjelend zenei részképességek Osszegylijtését €s rendszerezését
kovetden a kutatdsomban Osszesen 38 zenei részképesség (lasd 5. dbra) fejlesztésérol
alkotott pedagdgus-nézetet vizsgaltam tovabba azt is teszteltem, hogy valdjaban az ének-
zene tantargyat tanité pedagégusok gondolkodasaban a NAT-ban szerepld zenei
képességfelosztas ¢él vagy megjelennek mas zenei képességcsoportok is. A zenei

képességek  csoportositasahoz  faktoranalizist —alkalmaztam. A  faktorelemzés
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megbizhatosagat a Kaiser-féle kritérium (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling
Adequacy) szerint ellendriztem (0,5 alatti érték elfogadhatatlan, 0,9 felett kivalo). A
fokomponens elemzés soran megallapithatd, hogy a valtozok kivaldéan alkalmasak a
faktorelemzésre, mivel az értékiik 0,9 felett van (KM0=0,947). ,,A fékomponens-készités
soran az 01j valtozé az eredeti, mért valtozokhoz kiilonboz6 stlyokat rendel, és ezekkel
szorozva adja Ossze azokat. A stlyok pedig éppen akkorak, hogy biztositva legyen, hogy
a fokomponens a lehetd legtobb informaciot (varianciat) megorzi az eredeti valtozok
teljes heterogenitasabol.” (Székelyi és Barna, 2005). A Bartlett proba szignifikanciaérték:
0,000. Ezen vizsgalatok alapjan az elemzés érvényes és megbizhato. A faktorok minél
pontosabb meghatarozasanak és megnevezésének érdekében Varimax matrixrotacios
eljarast alkalmaztam. A faktoranalizis soran 6 faktor jott 1étre, mely hat faktor egyiitt a
teljes variancia 62,25%-at magyarazza, ami eléri a minimumként megfogalmazott 60%-
ot. Egy faktoron belill a 0,5 értéknél magasabb faktorsulyu valtozok allnak szoros
kapcsolatban egymassal.

A Nemzeti Alaptantervben (2012) megjelené zenei képességfelosztas modjat
kovetve négy zenei képességcsoportot kiilonboztettem meg — 1. zenei percepcios
képességek, 2. zenei reprodukcids képességek, 3. zenei produkcios képességek, 4. zenei
recepcios képességek -, mig a faktoranalizis eredményeképpen hat faktort kaptam,
melyeket a faktorokba kertilt zenei képességekre legjellemzobb képességesoport alapjan
neveztem el. A hat faktor a kdvetkezd: 1. faktor: zenei recepcios képességek; 2. faktor:
Zenei percepcios képességek I.; 3. faktor: zenei percepcios képességek IL.; 4. faktor:
zenei reprodukcios képességek és a memorizdlds; 5. faktor: zenmei irds, - olvasdsi
képességek és az improvizdcio; 6. faktor: éneklés, énekes ,,eléadds”. (14. tabldzat) Azok
a valtozok (metrumészlelés; hangszinészlelés; tempdvaltozas észlelés; tempotartds;
dallam-, és ritmusimprovizacio), melyek faktorsulyanak értéke 0,5 alatti, azok gyenge

kapcsolatot mutatnak a faktort alkot6 tobbi valtozoval.
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14. tabldzat: A zenei képességek csoportositasa faktoranalizist kdvetden

FAKTOROK
1. 2. 3. 4. 5 6.

ZENEI KEPESSEGEK FAKTORSULYOK
Kiilonbségtétel elmélyiilt zenehallgatas €s a hattérzene kozott 771
Zenei jelenségek megfigyelése zenehallgatas kozben ,752
A zenében rejlo gesztusok, karakterek, érzelmek, hangulatok 752
érzékelése, atérzése
Figyelmes, elmélyiilt zenchallgatas AT 1. faktor
Igényes zene iranti fogékonysag , 745 Zenei
A zene keltette gondolatok ¢s érzelmek verbalis és / vagy , 140 recepcios
vizualis kifejezése képességek
A zene funkciodjanak, stilusanak, mtifajanak értelmezése, ,695
elfogadasa, pozitiv értékelése
Egész életen at tartod zenei érdeklédés ,678
Metrumészlelés 434
Tonalitasészlelés ,759
Hangkozészlelés , 728 2_' faktor .,
Harmoniaészlelés , 702 Zen’el percepelos
Formaészlelés ,648 képessegek 1.
Hangszinészlelés 412
Tempomegkiilonboztetés hallas utan ,837
Dinamika megkiilonboztetése hallas utan , 751
Dallam-, dalfelismerés hallds utan 58 | , % :)illff:z;ciés
Ritmusértékek, ritmusképletek felismerése hallas utan, ,534 Ké soek IL.
ritmushallas cpessege
Tempovaltozas észlelése ,496
Ritmussor memorizalasa ,748
Dallam-, dalmemorizélas 711 4. faktor
Ritmussor hangoztatasa hallas utan ,690 Zenei
Dallaméneklés hallas utan ,680 reprodukcids
Ritmussor hangoztatasa emlékezetbol ,654 képességek
Hallott dallam dallamvonaldnak érzékeltetése nagymozgassal, ,602 ésa
relacid térbeli mutatasaval, kézjellel memorizalas
Eneklés mozgassal 527
Tempotartas ,420
Laprol olvasas ,800
Ritmusiras , 7184 5. faktor
Dallamiras ,761 Zenei iras,
Ritmusolvasas ,699 olvasas és az
Tanult dal éneklése szolmizalva kottabol ,632 improvizacié
Dallam- és ritmusimprovizacio 497
Eneklés kifejez6 eléadasmoddal, helyes frazealassal , 194
Eneklés tiszta intonaciéval 771 6. faktor
Eneklés megfeleld testtartassal, helyes 1égzéssel és 127 Eneklés,
artikulacioval, érthetd szovegmondéssal énekes
Tanult dal éneklése szoveggel kottabol (tisztan intonalva) ,615 Heloadas”
Daléneklés emlékezetbdl (tisztan intonalva) ,536

A faktoranalizis rdmutatott arra, hogy az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok

gondolkod4saban nem négy, hanem hat csoportba rendezddnek a zenei képességek. A

zenei percepcios képességek a faktoranalizist kovetden nem egy, hanem két csoportot
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alkotnak, melyek koziil az egyikbe a dallam-, ritmus-, tempo- és dinamikaészlelés tartozik
(3. faktor), mig a masodik zenei percepcios képességcsoportba (2. faktor) a hangszin-,
hangkoz-, harmoénia-, tonalitas-, formaészlelés keriilt. A reprodukcios képességek sem
egy csoportba keriiltek, hanem gyakorlatilag harom kiilonb6z6 faktorba rendezddtek,
mely sordn az éneklés és a zenei irds olvasas is kiilon-kiilon csoportot alkot. Ez
magyarazhat6 azzal, hogy a Kodaly koncepciora épiilé zenei nevelésnek két fo pillére
van: az ¢éneklés €s a zenei iras-olvasas fejlesztése. Az egyik zenei reprodukcids
képességcsoportba (4. faktor) a hallds utani és az emlékezetbdl torténd reprodukcios
képességek tartoznak kiegésziilve a memorizalassal; a masodik csoportba (5. faktor) a
zenei iras, -Olvasasi képességek keriiltek, mely csoportba beletartozonak tekintik az
improvizacios képességet, amely viszont a szakirodalom szerint produkcios képesség. Ez
esetben az ének-zene tantargyat tanité pedagogusok gondolkodasaban is az improvizacio
képesség a reprodukcids képességek csoportjaba tartozik a NAT-ban leirtakkal
egybevagdan, ugyanakkor egy alkotd, produktiv zenei képesség nem tartozhatna a
reprodukcios képességek kozé. Kovetkezésképpen elmondhatd, hogy a NAT-ban
foglaltaknak nagy hatasa van az ének-zenét tanitok zenei képességekrdl alkotott
nézeteire. Az éneklés, énekes eldadas, mint kiilonallo képességcsoport (6. faktor), részben
besorolhato a reprodukcids képességek kozé, de részben az zenei eléadoi, produkcios
képességek csoportjaba tartozonak is tekinthetd. A NAT-ban az éneklés a reprodukcios
képességek egyik csoportja, ugyanakkor e kutatasban kiilon faktorként valé megjelenése
részben utalhat az éneklés, mint el6adoi és alkotd zenei képességre is. A zenei recepcids
képességek egy csoportot alkotnak, tigy ahogy a szakirodalomban és a NAT-ban is. Mig
az éneklés mozgassal a zenei reprodukcids képességek kozott, addig az emlékezetbdl
torténd daléneklés az 6nallo éneklés faktorban jelenik meg. Erdekesség, hogy az ének-
zene tantargyat tanitok nézeteit vizsgalva a metrumészlelés nem a percepcios képességek,
hanem a zenei recepcios képességek csoportjaba keriilt. (15. tabldzat)

A H1.1 hipotézis nem igazolt.
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15. tabldzat: A zenei kepességek csoportjai a szakirodalom alapjan és a faktoranalizist kévetden

ZENEI KEPESSEGEK CSOPORTJAI A ZENEI KEPESSEGEK CSOPORTJAI A
SZAKIRODALOM ALAPJAN FAKTORANALIZIST KOVETOEN
ZENEI PERCEPCIOS KEPESSEGEK
- dallamészlelés 2. faktor — zenei percepcios képességek 1.
- ritmusészlelés - hangszinészlelés
- tempoészlelés - hangkdzészlelés
- hangszinészlelés - harmoniaészlelés
- hangkdzészlelés - tonalitas észlelése
- dinamikaészlelés - formaészlelése
- harmoéniaészlelés 3. faktor — zenei percepcios képességek II.
- tonalitas észlelése - dallamészlelés
- formaészlelése - ritmusészlelés
- metrikus egységek észlelése - tempoészlelés, - dinamikaészlelés
ZENEI REPRODUKCIOS KEPESSEGEK
1. Zenei reprodukcié hallas utin: 4. faktor — zenei reprodukcios képességek és a
- hallott dallam dallamvonalanak mutatasa memorizalas
- ritmushangoztatas hallas utan - hallott dallam dallamvonalanak mutatasa
- dallaméneklés hallas utan - ritmushangoztatés hallas utan
- dallamiras hallds utan - dallaméneklés hallas utan
- ritmusirds hallas utan - ritmushangoztatas emlékezetbdl
2. Zenei reprodukci6 emlékezetbol: - éneklés mozgassal
- ritmushangoztatas emlékezetbdl - tempotartas
- daléneklés emlékezetbol + ritmusmemorizalds és dallammemorizdlds
- tempotartas 5. faktor — zenei iras, -olvasas és az
- dallamiras emlékezetbdl improvizacié
- ritmusirds emlékezetbol - tanult dal éneklése jelrendszerrdl szolmizalva
3. Reprodukci6 jelrendszerrdél: - dallamolvasas
- tanult dal éneklése jelrendszerr6l szolmizalva | - ritmusolvasas
- dallamolvasas - dallamiras
- ritmusolvasds - ritmusiras  + dallam- és ritmusimprovizdcio
4. Enekes ..el6adas” 6. faktor — énekes ,,el6adas”
- éneklés mozgdassal - éneklés megfeleld testtartassal, helyes 1égzéssel
- éneklés megfeleld testtartassal, helyes és artikulacioval, érthetd szovegmondassal
légzéssel és artikulacioval, érthetd - éneklés kifejez6 eldadasmoddal, helyes
szovegmondassal frazealassal.
- éneklés kifejezo eléadasmoddal, helyes - éneklés tiszta intonacidval,
frazealassal - daléneklés szoveggel jelrendszerr6l
- éneklés tiszta intonacidval - daléneklés emlékezetbdl (tisztan intondlva).
ZENEI PRODUKCIOS KEPESSEGEK
- dallam- és ritmusimprovizacio (A dallam- és ritmusimprovizacio a zenei
- zeneszerzés (nem relevans.) reprodukcids képességek kozott jelenik meg.)
ZENEI RECEPCIOS KEPESSEGEK
1. faktor — zenei recepcios képességek
- figyelmes, elmélyiilt zenehallgatas - figyelmes, elmélyiilt zenehallgatés
- a zene keltette gondolatok és érzelmek - a zene keltette gondolatok és érzelmek verbalis
verbalis és / vagy vizualis kifejezése és / vagy vizualis kifejezése.
- a zenében rejlo gesztusok, karakterek, - a zenében rejld gesztusok, karakterek, érzelmek,
érzelmek, hangulatok érzékelése, atérzése hangulatok érzékelése, atérzése.
- zenei jelenségek megfigyelése zenehallgatas - zenei jelenségek megfigyelése zenehallgatas
kdzben kdzben.
- kiilonbségtétel elmélyiilt zenehallgatas és a - kiilonbségtétel elmélyiilt zenehallgatas és a
hattérzene kozott hattérzene kozott
- a zene funkcidjanak, stilusanak, mtifajanak - a zene funkciodjanak, stilusanak, mtifajanak
értelmezése, elfogadasa, pozitiv értékelése értelmezése, elfogadasa, pozitiv értékelése.
- igényes zene iranti fogékonysag - igényes zene iranti fogékonysag.
- egész ¢leten at tartd zenei érdeklddés - egész életen 4t tartd zenei érdeklddés
+ metrumészlelés
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1.2 A zenei képességfejlesztésrol alkotott pedagogus-nézetek kozotti
kiilonbségek

A tanitok és az ének-zene szakos tanarok tanuldi zenei képességfejlesztésrdl alkotott
nézetei kozotti kiilonbséget a nem zenei alsdé tagozatos tanuldkra vonatkozodan
egyszempontos varianciaanalizissel vizsgaltam, mely soran az alsdé tagozatos
osztalyokban ének-zenét tanitdé pedagdgusok valaszait vettem figyelembe. A nem ének-
zenei alsé tagozatos tanulok zenei képességfejlesztésérol alkotott tanitoi és ének-zene
szakos tandri nézetek kozott szignifikdns kiilonbség lelheté fel a zemei percepcios
képességek (2. faktor: F=15,442; p=0,000; 3. faktor: F=6,750; p=0,000) és a zenei irds,
- olvasdsi és improvizdacios képességek (5. faktor: F=15,029; p=0,000) fejlesztési
mértékét tekintve. A Pearson-féle korreldcios egyiitthatd értékébdl és a
szignifikanciaszintekbol arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy az ének-zene tanarok a
nem ének-zenei alsé tagozatos tanuldk 2. faktorba tartozd zenei percepcios képességeit
és az 5. faktort alkotd zenei irds, -olvasas és improvizacios képességeit nagyobb
mértékben fejleszthetének tartjak, mint a tanitok. (2. faktor: r=0,258; p=0,000; 5. faktor:
r=0,243; p=0,000). Ugyanakkor a 3. faktorba tartoz6 zenei percepcids képességek
fejlesztését a tanitok vélik fejleszthetobbnek a nem ének-zenei also tagozatos gyerekeknél
(3. faktor: r=-0,174; p=0,010).

Az ének-zenei also tagozatos és a nem ének-zeneli, illetve az ének-zenei fels6
tagozatos gyerekek képességfejlesztésével kapcsolatban az ének-zene szakos tanarok
nézeteit vizsgaltam a pedagdgusok életkoraval, képzettségével és szakmai gyakorlataval
Osszefliggésben, mivel ezekben az osztalyokban ének-zene szaktanarok tanitanak. Ennek

részletes bemutatasara a kovetkezd 1.3 alfejezetben kertil sor.

1.3 A zenei képességfejlesztéssel kapcsolatos pedagégus-nézetek
osszefiiggései a pedagogusok képzettségével, gyakorlataval és a
hangszertanulasanak hosszaval

A kovetkezOkben a zenei képességek fejlesztésérdl alkotott pedagdgus-nézetek és az
ének-zene tantargyat tanit6 pedagogusok képzettsége, gyakorlata és hangszertanulas
hossza kozotti Osszefliggéseket vizsgaltam, melyhez egyszempontos varianciaanalizist

alkalmaztam.
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A pedagdgusok képzettségéhez a felséfoku végzettségen kiviil a karvezetdi képzettség, a
hangszertanulds, maganénektanulmanyok és a korusban vald éneklés hossza is
hozzatartozik, melyhez egy 0j valtozot hoztam Iétre.

A tanitok képzettsége, gyakorlata és a nem ének-zenei also tagozatos tanulok
zenei képességfejlesztésrol alkotott nézetei kozott nincs szignifikdans osszefiiggés, tehat
a kiilonb6zo képzettségli és gyakorlati tapasztalattal rendelkez6 tanitok tanuldi zenei
képességfejlesztésrol alkotott nézetei kozott nem tartam fel kiilonbséget.

Az ének-zene szakos tandarok képzettsége ¢s a nem ének-zenei alsé tagozatos
tanulok zenei irds, olvasdsi és improvizdcios képességeinek (5. faktor) fejlesztésérol
alkotott pedagogus-nézetek kozott szignifikans osszefiiggést tartam fel (5. faktor:
F=7,537; p=0,001). Minél képzettebb az énck-zene szakos tanar annal nagyobb
mértékben tartja fejleszthetének a nem ének-zenei also tagozatos gyerekek zenei iras, -
olvasasi és improvizacios képességeit (5. faktor: r=0,216; p=0,001). Elmondhatd, hogy
a kevésbé képzett pedagdgusok kisebb mértékben vélik fejleszthetéen ezen zenei
képességeket.

Szignifikdns osszefiiggést taldaltam az ének-zene szakos tandrok gyakorlata és a
nem ének-zenei also tagozatos tanulok zenei reprodukcios képességeinek és a
memorizdlasnak (4. faktor) fejlesztésérdl alkotott ének-zene tandri nézetek kozott
(F=2,437; p=0,025). Az énck-zene tanarok a tanari palyajukon valo el6rehaladassal
parhuzamosan egyre nagyobb mértékben tartjak fejleszthetOnek a nem ének-zenei also
tagozatos diakok zenei reprodukcios képességeit ¢s a memorizalasat (r=0,342; p=0,001).

Az ének-zenei also tagozatot tekintve az ének-zene szakos tandrok képzettsége
¢s az 5. faktort alkotd zemei irds, -olvasdsi és improvizdcios képességek (F=3,151,;
p=0,05) fejlesztésérdl alkotott ének-zene tandri nézetek kozott szignifikans osszefiiggést
allapitottam meg. A Pearson-féle korrelacios egylitthatd ramutat arra, hogy minél
magasabb képzettséggel rendelkeznek az ének-zene szakos tanarok annal nagyobb
mértékben tartjak fejleszthetonek az ének-zenei als6 tagozatos gyerekek zenei irds, -
olvasas és improvizacios képességeit (5. faktor: r=0,396; p=0,017).

Az ének-zene szakos tandrok gyakorlata és az ének-zenei also tagozatos tanulok
éneklésének, énekes ,,eléaddsanak” fejlesztésérol (6. faktor) alkotott ének-zene tandri
nézetek kozott is szignifikdans dsszefiiggés van (F=2,476; p=0,047). Az ének-zene szakos

tanarok minél tobb év tanitasi gyakorlattal rendelkeznek, annal nagyobb mértékben vélik
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fejleszthetének az ének-zenei alsé tagozatos tanulok éneklését, énekes eldadasat (6.
faktor: r=0,388; p=0,019).

A nem ének-zenei felsé tagozatos didkok zenei képességfejlesztésérol alkotott
ének-zene tandri nézetek és az ének-zene tandrok gyakorlata kozott nem talaltam
szignifikans osszefiiggést.

Ugyanakkor az ének-zene tandrok képzettsége és a nem ének-zenei felso
tagozatos tanulok zenei reprodukcios képességeinek (4. faktor) fejlesztésérdl alkotott
ének-zene szakos tandri nézetek kozott szignifikdans oOsszefiiggést tirtam fel az
egyszempontos varianciaanalizis soran (F=1,924; p=0,047) A Pearson-féle korrelacios
egylitthato pedig ramutat arra, hogy minél képzettebb egy ének-zene tanar annal nagyobb
mértékben tartja fejleszthetének a nem ének-zenei felsé tagozatos didkok zenei
reprodukcios képességeit (r=0,176; p=0,044).

Az elvégzett varianciaanalizis soran nem taldltam szignifikdns osszefiiggést az
ének-zenei felsé tagozatos didkok képességfejlesztésérol alkotott ének-zene tandri
nézetek és a pedagogusok képzettsége kozott.

Az ének-zenei felso tagozatos tanulok zenei irds, olvasds és improvizdcios
képességeinek fejlesztésérol alkotott ének-zene tandri nézetek és az ének-zene tandrok
gyakorlata kézott szignifikdns dsszefiiggést tartam fel (F=5,759; p=0,023). A Pearson-
féle korrelacios egyiitthatd pedig egyértelmiien jelzi, hogy minél tobb éves szakmai
gyakorlattal rendelkezik az ének-zene tanar, annal nagyobb mértékben fejleszthetének
tekinti az ének-zenei felsd tagozatos tanuldk zenei iras, olvasas és improvizacios
képességeit (r=0,531; p=0,011).

Az egyszempontos varianciaanalizis soran Szignifikdns dsszefiiggést tartam fel
az ének-zene szakos tandrok hangszertanuldssal eltoltott ideje és az dltalanos iskolds
gyerekek zenei recepcios képességeinek (1. faktor); zenei percepcios képességeinek (2.
faktor) és a zenei irds, olvasdsi és improvizdcios képességeinek (5. faktor) fejlesztési
mértékérdl alkotott nézeteik kozott (1. faktor: F=3,442; p=0,017; 2. faktor: F=3,083;
p=0,028; 3. faktor: F=3,088; p=0,028; 5. faktor: F=12,084; p=0,000). Minél tobb idot
tanultak hangszeren jatszani az ének-zene szakos tanarok, annal nagyobb mértékben
gondoljak fejleszthetdnek az altalanos iskolas gyerekek zenei percepcios, recepcios, iras-
olvasasi és improvizalasi képességeit. (1. faktor: r=0,154; p=0,015; 2. faktor: r=0,146;
p=0,013; 3. faktor: r=0,168; p=0,004; 5. faktor: r=0,248; p=0,000).
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A tanitok hangszertanuldssal eltoltott ideje és a zenei képességek fejlodésérol
alkotott nézeteik kozott nincs szignifikans dsszefiiggés.
A HI.2 hipotézis azon része igazolt, mely feltételezte, hogy az ének-zene szakos tandrok
fejleszthetdbbnek vélnek egyes tanuloi zenei képességeket. Ami viszont a tanulok zenei
képességeinek fejlesztésérdl alkotott tanitoi és ének-zene szakos tanari nézetek és a
pedagogusok  képzettség, gyakorlata és hangszertanuldssal eltoltott ideje  kozti
osszefiiggésekre vonatkozo hipotézisrészt illeti, a tanitok esetében nem igazolddott be,

mig az ének-zene szakos tandrok esetében igazolt a H1.2 hipotézis ezen része.

1.4 A zenei képesség, a zenei tehetség és a zenei képességfejlesztés fogalmak
értelmezése

A félig strukturalt interjuk soran a zenei képességfejlesztés fogalomrdl alkotott tanitdi és
ének-zene tanari nézetek feltérképezése elott fontosnak tartottam a zenei képesség
fogalomrdl alkotott pedagdgus-nézeteket eldhivni az ének-zene tantargyat tanitd
pedagdgusokbol metaforavizsgalattal, mely sordn Osszevetettem e nézeteiket a zenei
tehetségrol alkotott nézeteikkel. A metaforavizsgalatom célja azoknak a nézeteknek a
vizsgalata volt, melyet a zenei képesség €s a zenei tehetség fogalom spontan hiv el6 az
ének-zenét tanitd pedagdgusokbol. A metafordk elemzéséhez a jelentéshez kapcsolodo
halmazokat hoztam létre, majd ezekhez hozzarendeltem az egyezd jelentésti, vagy kozel
allo kifejezéseket €s igy kialakitottam a f6-, €s alkategoridkat.
A spontan metaforidkat hidnyos mondat kiegészitésével hivtam eld:
A zenei képesség olyan, mint......mert...”
,,A zenei tehetség olyan, mint.....mert...."”
Példaul:
., A zenei képesség olyan, mint egy szépséges ajandék, mert nagy oromet hoz
annak, aki részesiil ebben, de sajnos nem mindenkinek adatik ez meg.”
., A zenei tehetség egy Isteni ajandék, mert ez olyas valami, amit csak Istentdl

’

kaphat az ember.’
., A zenei képesség olyan, mint egy gyurma, mert szabadon formalhato.”

,,A zenei tehetség olyan, mint egy eldsott kincs, mert ra kell bukkanni és meg
kell tisztitani a ra rakodott piszoktol, hogy teljes fényében ragyoghasson,
tehdt ra kell bukkanni a tehetséges gyerekekre, akiknek fejldodését segiteni

kell.”
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A metaforak elemzése soran két f6 fogalmi kategoriat alkottam, Brandstrém (1999)
elmélete szerint: 1. abszolut szemlélet; 2 relativisztikus szemlélet, mely két kategoria
mindkét fogalom esetében megegyezik. A f6 konceptualis kategoriakon beliil egy-egy
alkategoria jelenik meg: 1. ajandék; 2. lehet0ség. A metaforavizsgalat eredményeként
megallapithatd, hogy az interjikban részt vevd tanitok tobbségének (7 tanitd) nézetei
szerint a zenei képesség velesziiletett ajandék, mely az abszolut szemléletet tiikrozi; mig
az ének-zene tanarok nézetei egyforman megoszlanak (5-5 ének-zene tanar) az ajandék
¢s a lehetdség alkategoriak kozott, melybol az latszik, hogy az interjukban részt vevo
tanarok fele az abszolut, fele pedig a relativisztikus szemléletet képviseli. (8. dbra) A
zenei tehetség fogalom kapcsan spontan alkotott metaforak ugyanagy két £6-, és egy-egy
alkategoridba sorolhatok, mint ahogy azt a zenei képesség fogalomndl lathattuk,
ugyanakkor az interjialanyaink tobbsége (8 tanitd és 8 ének-zene tandr) szerint a zenei
tehetségre lehetéségként kell tekinteni, mely alapjan elmondhatd, hogy e pedagogusok a
relativisztikus szemléletet kovetik, ami zenei tehetségrol alkotott nézeteiket illeti (16.

tablazat).

16. tablazat: A zenei képesség és a zenei tehetseg celfogalmak spontan metafordi és az elohivott
konceptudlis kategoridk

ZENEI KEPESSEG ZENEI TEHETSEG
Fé Konceptualis | Metafora | Eléfordu- F6 Konceptualis| Metafora | Eléfordu-
konceptuailis | alkategoéria lasok  [konceptuilis| alkategoéria lasok
kategoria szama kategéria szama
Abszolut ajandék szépséges | 7 tanito  |Abszolut ajandék Isteni S8 tanito
szemlélet ajandék, 5 tanar  [szemlélet ajandék, 2 tanar
Isteni csillogo
ajandék gyongyszem
Relativisz- lehet6ség gyurma, 3 tanitd6  |Relativisz- |lehet6ség rigy, 2 tanitd
tikus legb, 5 tanar  ftikus parazs, S tanar
szemlélet épitékocka szemlélet elasott
kincs,
csiszolatlan
gyémant

Az ének-zene tantdrgyat tanitd pedagdgusok zenei képességfejlesztéssel kapcsolatos
nézeteit a spontan eléhivott metaforak és fogalmi térképek elemzésével folytattam a félig
strukturalt interjuk keretein beliil. A metaforavizsgalatom célja azoknak a nézeteknek a
vizsgalata, melyet a zenei képességfejlesztés sz6 spontan hiv eld az ének-zenét tanitd
pedagdgusokbol. A metafordk elemzéséhez a jelentéshez kapcsolodo halmazokat hoztam

1étre, majd ezekhez hozzarendeltem az egyezd jelentésii, vagy kozel allo kifejezéseket és
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igy kialakitottam a f6-, ¢és alkategéridkat. A metafordkat tartalmuk alapjan
csoportositottam €s elemeztem.
A spontan metaforakat hianyos mondat kiegészitésével hivtam el6: , A zenei
képességfejlesztés olyan, mint.....,mert...”
Példaul:
A zenei képességfejlesztés olyan, mint a gyiimélcsfa nevelgetése, mert
folyamatosan nyesegetem, alakitgatom, hogy a legszebb legyen, tehdt a
legjobban fejlodjon a gyermek.”
., A zenei képességfejlesztés olyan, mint a hazépités, mert ahogy a téglakbol
és egyeb osszetevokbdl felépitek egy hazat, ugy épitem a gyerekek képességeit
SOK-SOK részkészképességbdl, hogy a teljes végleges format elérje.”
., A zenei képességfejlesztés olyan, mint a sportolds, mert mindennapi edzést
igényel.”
., A zenei képességfejlesztés olyan, mint a favdagds, nagyon nagy kiizdelem kell
hozza.”
A zenei képességfejlesztés olyan, mint egy nagyobb szerkezet Kis
alkatrészeinek osszecsiszoldsa, hiszen a nagy szerkezet csak akkor miikodik
jol, ha minden apro eleme tokéletes osszhangban van egymadssal, tehat az

osszes részképesség oOsszhangban valo miikédése sziikséges a jo

miikodeéshez.”

A 17. tablazatban o6l lathatd, hogy mig az ének-zene tantargyat tanitd tanitok zenei
képességfejlesztés spontan metaforai két nagy kategoriaba besorolhatok - melyek a
kovetkezok: 1. gondozo tevékenység, 2. épitd tevékenység -, addig az ének-zene tanarok
zenei képességfejlesztés spontan metaforai sokkal heterogénebbek, hiszen az 6 esetiikben
ot kategoriat (1. épit6 tevékenység; 2. alkotd tevékenység; 3. fejlesztés; 4. gondozd

tevékenység; 4. kiizdelem) alkotnak a spontan el6hivott metaforak. (/7. tabldzat)
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17. tablazat: A zenei képességfejlesztés célfogalom spontan metafordi és az elohivott
konceptualis kategoriak

F6 konceptualis Konceptualis Metafora Eléfordulasok
kategoria alkategoriak szama
Epit6 tevékenység - épités hazépités, legozas, 4 tanitd
modellépités 4 tanar
Alkoto tevékenység - alkotas zeneml megkomponalasa, | 2 tanar
- f6z¢s étel elkészitése
Fejlesztés - edzés sportolas 2 tanar
Gondozo tevékenység - kertészkedés kertészkedés, 6 tanitd
gylimdlcsfa nevelgetése 1 tanar
Kiizdelem - nehéz munka favagas 1 tanar

A zenei képességfejlesztésrdl alkotott nézetek feltarasat a pedagdgusok altal
elkészitett fogalmi térképek elemzésével folytattam. Az interjuban szerepld tanitok és
ének-zene tanarok egyarant elkészitették a zenei képességfejlesztés kozponti fogalomhoz
kapcsolodo asszociacidik abrajat. A tanitok és az ének-zene tanarok esetében is
kivalasztottunk egy-egy olyan fogalmi térképet, amely a palya elején tarté pedagdgustol
és egy-egy pedig tobb, mint 15 év gyakorlattal rendelkezd pedagdgustol szdrmazik.
Eldszor a fogalmi térképek szerkezeti, majd tartalmi elemzésére keriilt sor. A palya elején
tartd pedagogusok altal elkészitett ,,zenei képességfejlesztés” fogalomtérkép szerkezetét
tekintve azt lathatjuk, hogy a zenei képességfejlesztés kozponti fogalomhoz kozvetleniil
rendelt asszociaciok eredményeként kertiilt kialakitasra a fogalomtérkép. Az interjuinkban
résztvevld €s a palyajuk elején jard tanitok zenei képességfejlesztésrdl alkotott fogalmi
térképének szerkezete az abrahoz hasonlo. A 8. abran a zenei képességfejlesztést tekintve
nem fedezheto fel a megjelenitett fogalmak tekintetében semmilyen konkrét szempontnak
megfeleld tematizalt elrendezés, tehat a kozponti fogalomhoz kozvetleniil kapcsolodo

fogalmak szervezetleniil jelennek meg. (8. dbra)
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zene

motivacio tanulok

ének ZENEI KEPESSEGFEJLESZTES deatiiias

. mas képességek
ritmus ,
hallas

8. dbra: EQy Kezdd tanito fogalmi térképe a zenei képességfejlesztésril

A kezdd tanit6 fogalmi térképéhez képest a kezdd ének-zene tanar fogalmi térképén mar
megjelenik a tematizalds, viszont szerkezetileg egyszerinek mondhaté az abra. A
csoportositas tematikajat négy fejlesztendd zenei képességesoport adja: a zenei olvasas,
a zenei iras, a zeneértés és a zenehallgatds. A tovabbi fogalmak pedig ezen kiemelt
pontokhoz kotve keriiltek elrendezésre. Megjelenik egy-egy fogalomlanc is a zenei

olvasas, a zenei iras és a zenchallgatas fogalmak tekintetében. (9. dbra)

partitura kotta

zenei olvasds zeneértés
ZENEI KEPESSEGFEJLESZTES

zenei iras zenehallgatas

kreativitds zenei befogadas

9. abra: Egy kezdo ének-zene tandr fogalmi térképe a zenei képességfejlesztésrol

Egy tobb, mint 15 éves tanitasi gyakorlattal rendelkez6 tanitd altal készitett fogalmi

térkép szerkezetileg egyszertinek mondhat6, viszont — a kezdd tanitokéval ellentétben - a
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felvazolt fogalmak mar részben tematizalasra keriiltek. A csoportositas tematikajat — itt
is, hasonléan, mint a kezdd ének-zene tanarndl lathattuk — a fejlesztendd zenei
képességcsoportok alkotjak, viszont ezen az abran mas zenei képességcsoportok jelennek
meg, mint, amit a kezd0 tanarnal lathattunk: zenei hallas, emlékezet, zenei €lmény
befogadasa, éneklés, hangszeres jaték. A zenei hallashoz kapcsoloddan lathatunk egy

rovid fogalomlancot is. (10. dbra)

ritmus

tempo
dallam
hangszin zenei hallas emlékezet
hangmagassag ZENEI KEPESSEGFEJLESZTES zenei élmény
befogaddsa
hangszeres jaték éneklés

10. abra: Egy gyakorlott tanité fogalmi térképe a zenei képességfejlesztésril

Szerkezetileg Gsszetettebb a gyakorlott ének-zene tanar fogalmi térképe, mely a zenei
képességfejlesztés, mint kozponti fogalom koré rendezddik. Itt mar nem csupan a
szlikebb értelemben vett zenei képességek jelennek meg, mint csoportképzd elemek,
hanem a zenei képességfejlesztést komplex képesség-, €és személyiségfejlesztéssel
Osszekapcsolodva dbrazolja. Nyolc f6 fogalom kapcsolddik kozvetlen a kozponti
fogalomhoz, a zenei képességfejlesztéshez, melyek a kovetkezok: hallasfejlesztés; zenei
és mozgasos improvizaciods készség; mozgaskultira, mozgaskoordinacio; érzelmi-akarati
tulajdonsagok fejlesztése; komplex személyiségfejlesztd miivészetpedagogia; komplex
képességfejlesztés; szokincsbovités; a két agyfélteke egyszerre torténd fejlesztése.
Megallapithatd, hogy e gyakorlott ének-zene tanar nézetei szerint a zenei
képességfejlesztéssel szorosan Osszekapcsolodik a teljes személyiség fejlesztése. A
mozgaskultara, mozgaskoordinacié és a hallasfejlesztés fogalmakhoz révid fogalomlanc

is kapcsolodik. (11. dbra)
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zenei és mozgasos érzelmi - akarati

improvizacios készség tulajdonsagok
fejlesztése
egyenstlyérzék komplex
fejlesztése képességfejlesztés
szokincsbévités
ZENEI KEPESSEGFEJLESZTES

szem - kéz mozgaskultura,
szem -lab mozgéskoordinacio K |
koordinacio DS P

személyiségfejlesztd

mvészetpedagdgia

s 5 Kokas modszer)
, A két agyféiteke hallésfejlesztés (
nggymoz'gasok, egyszerre torténd )
kismozgdsok fejlesztése
hangszerek
ritmusérzék hasznalata
fejlesztése éneklési
készség
fejlesztése

11. dbra: Egy gyakorlott ének-zene tandr fogalmi térképe a zenei képességfejlesztésrdl

Az interjuk soran kértem a pedagdgusokat, hogy soroljak fel azokat a zenei
képességeket, melyek fejlesztését nélkiilozhetetlennek tartjdk az altalanos iskolés
korosztalyban. A kérdésre kapott valaszokat kategoridkba soroltam, melyek a kovetkezdk
voltak, illetve az eléfordulasuk gyakorisagat zarojelbe irva jelzem: éneklési képesség (8
tanitd, 8 tanar), a zenei halldas (8 tanitd, 7 tanar) a ritmusérzék (6 tanitd, 6 tandr) €s a
zenehallgatas / a zenei befogado képesség (7 tanito, 5 tanar), melyek fejlesztése nagyon
fontos az als6-, és felsé tagozaton egyarant. Felsé tagozaton ezen feliil tovabbi
kategoriakat alkottam, melyek a kovetkezok: infondcios képesség (4 tanar), kottaolvasasi
képesség (4 tanar), zenei iras (4 tanar), zenei érzékenység (4 tanar), zeneértés (2 tanar), a
zenei alkotoképesség (2 tanar) és a tonalitasérzeék (1 tanar), melyek fejlesztése a fels6
tagozaton egyes tanari nézetek szerint fontossa valik. Az intonacios képesség és a zenei
iras-olvasas képesség fejlesztését kizarolag az ének-zene tagozatos osztalyokban (also-,
¢s felsO tagozaton egyarant) tartjdk fontosnak. A zeneértés €s a zenei alkotoképesség
fejlesztésének fontossdga azokndl az ének-zene tanaroknal jelenik meg, akik a
tanitasukba beépitik a Kokas modszert is.

Az interjukban kitértem a zenei tehetséggondozas témajara is, melyben arra vartuk
a valaszokat, hogy a tanitok és az ének-zene tanarok szerint hogyan valosithaté meg a
tehetséggondozas tanorai vagy tanoran kiviili keretek kozott. A  megkérdezett
pedagdgusok mindegyike elsdsorban szakkdr — korus, néptanc, zene-mozgas, Kokas

foglalkozasok - keretében tartja megvaldsithatonak a zenei tehetséggondozast.
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A zenei tehetséggondozds szakkori keretek kozott valosulhat meg
eredményesen. Néptanc szakkoron rengeteget tudunk népi jatékokat jatszani,
énekelni.” (1. tanito)
Az ének-zene ora keretében a tehetséggondozas nehéz. Mindenféleképpen
kiilon kell azokkal a gyerekekkel foglalkozni, akik tehetségesek valamiben.
Nalunk ez éneklésben johet ki. A korusban tudok a tehetségeseknek szolot
adni,” (1. tanar)
Az ének-zene tagozatos osztalyokban tanitok ugyan kis mértékben megvalosithatonak
tartjak a zenei tehetséggondozast tandrai keretben, de szerintiik is sokkal hatékonyabb
kiilonb6z6é zenei szakkorok, illetve az alapfoki mivészeti oktatds keretében. Nagy
jelentéséget tulajdonitanak az ének-zene tantdrgyat tanitdé pedagdégusok a zenei
tehetséggondozas terén az alapfoku miivészeti iskoldknak is. Amelyik 4ltalanos iskolaban
miukodik alapfoki miivészetoktatds, zeneoktatas, ott egy épiileten beliil valésul meg a
tehetséggondozas. Viszont tanorai keretben nagyon sziikosek a lehetdségek, féleg a nem
ének-zene tagozatos osztalyokat tekintve. A tandrok a tehetségesebbeknek plusz
feladatokat adnak, differencidlnak, egyénileg énekelhetnek, segithetnek a gyengébb zenei
képességekkel rendelkezd osztalytarsaiknak kvéazi a tanar segédjeként mitkodhetnek
egyes feladatoknal.
,, A tehetséges gyerek, olyan, mint egy jo kolléga, a tanar segédje. Nem kiilon,
uj feladatot kapnak. Nem kell lefarasztani vagy kivonni 6t a kézosségbil,
hanem hogy legyen egy épito magja a kozosségnek: odaiiltetem a
legproblémdsabb gyerek mellé, hogy korrepetdlja 6t. Igy mdris egy kicsit
kiemelkedobb helyzetben éli meg a szerepét és besegit a tandrnak.
Mindenképpen partneriil szegodik.” (2. tanar)
A szép éneklésiikkel kimagaslod gyerekeket a tanarok tandran kiviili egyéni foglalkozasok
keretében készitik fel népdaléneklési illetve egyéb zenei versenyekre. A tanitok, tanarok
a zeneileg tehetséges tanuldkat az alapfokti miivészetoktatasban vald tanulasra buzditjak

¢s a sziiloket is gyermekiik zenetanuldsanak tdmogatasara biztatjak.
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2. Az ének-zene tantargyat tanité pedagogusok nézetei a beéneklésrél

A 111/2. fejezetben bemutatasra keriillé vizsgalatokhoz az alabbi kutatasi kérdést és
hipotéziseket fogalmaztam meg, melyek igazoldsat vagy megcafolasat jelzem a

fejezetben.

K.2 Milyen kiilonbségek vannak a beéneklésrdl alkotott tanitdi és ének-zene szakos tanari
nézetek kozott, tovabba milyen Osszefliggések fedezhetok fel a beéneklésrdl alkotott
tanitdoi €s ének-zene tandri nézetek ¢és a pedagdgusok képzettsége, gyakorlata,

maganénektanulmanyaik és korusban valé éneklésiik hossza kozott?

o H2.1 Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tanarok beéneklésrdl alkotott
nézeteiben nagyobb mértékben megjelenik a gyermekek énekhangképzésének
fejlesztése, mint a tanitokéban.

o H2.2 Feltételezem, hogy azok a tanitok és ének-zene szakos tanarok, akik
hosszabb ideig énekeltek korusban, azoknak a beéneklésrdl alkotott nézeteiben
erdteljesen megjelenik a beéneklés felépitésének és a gyermekénekhang
fejlesztésének a fontossaga, ugyanakkor a beéneklésrdl alkotott nézetek és a
tanitok, ének-zene szakos tanarok képzettsége, gyakorlata,

maganénektanulmanyainak hossza kdzott nincs szignifikans osszefliggés.

2.1 Beéneklés az ének-zene orakon és a gyermekkari probakon

Az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok beénekléssel kapcsolatos nézeteit 4 foku
Likert skala (4-teljes mértékben; 3-nagyrészt; 2-kis mértékben; 1-egyaltalan nem)
alkalmazasaval, mig a korusbeéneklésrol alkotott nézeteiket pedig 5 foku Likert skala (5-
mindig; 4-gyakran; 3-néha; 2-ritkan; 1-soha) hasznalataval vizsgaltam.

Az ének-zenei also tagozaton tanitd ének-zene tanarok 65,7%-a, az ének-zenei
fels6 tagozaton oktatd ének-zene tanarok 78,6%-a szerint teljes mértékben alkalmazhato
beéneklés az ének-zene ordkon. Ezzel szemben a nem ének-zenei als6 tagozaton a tanitok
mindossze 37,2%-a, az ének-zene tanarok 40,8%-a; a nem ének-zenei felsé tagozaton
pedig az ének-zene tanarok Csupan csak 17,6%-a véli gy, hogy teljes mértékben
alkalmazhat6 beéneklés az ének-zene orakon (12. dbra). Ebbdl arra lehet kovetkeztetni,

hogy az ének-zene tagozatos osztalyokban az ének-zene tanarok tobbet tudnak

124




foglalkozni a gyerekek énekhangképzésével, mint a nem ¢ének-zene tagozatos
osztalyokban, mely egyrészt magyarazhat6 az éraszambeli kiilonbségekkel. Véleményem
szerint ugyanakkor a beéneklésre a nem ének-zene tagozatos osztalyokban még nagyobb
sziikség lenne a tiszta és pontos éneklést akadalyozé énekhangképzési hibak mihamarabbi
javitasa és az énekhangképzés fejlesztése céljabol. Igy az éneklés is tobb gyermek

szamdra nyljtana maradandod pozitiv élményeket.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

tanité nem ének-zenei alsé tagozaton | NENEGCIZEEZR2NNN26122 4

ének-zene tanar nem ének-zenei alsé... | NENGTESIRNZZ2N203W11,7
ének-zene tandr ének-zenei also tagozaton | NGNS 123

ének-zene tanar nem ének-zenei felsé... | NNGHN27N 37,4 18
ének-zene tandr ének-zenei felsé tagozaton | NGRS TS5

M teljes mértékben M nagyrészt kis mértékben egyaltalan nem

12. abra: Az ének-zene orai beéneklés alkalmazhatosaganak mértékérdl alkotott tanitoi és ének-
zene tanari nézeteK (Yo-os megoszlds)

Az alsé tagozatos gyermekkari probakon a tanitd végzettségli korusvezetok 76,9%-a
(atlagérték: 4,54), az ének-zene szakos korusvezetok 77,9%-a (atlagérték: 4,60); a fels6é
tagozatos énekkari probakon az ének-zene szakos korusvezetok 71,4%-a (atlagérték:
4,51), anem ének-zenei alsoé és fels6 tagozatos tanulokbol allé énekkart vezetd ének-zene
szakos tanarok 66,7%-a (atlagérték: 4,44) mindig alkalmaz beéneklést a korusprobakon
(13. dbra).
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13. dbra: A korusbeéneklés alkalmazdsanak gyakorisaga (Yo-os megoszids)

A 12. és a 13. abrat 6sszehasonlitva jol lathatd, hogy a gyermekkari probakon gyakrabban
alkalmaznak beéneklést a korust vezetd tanitok és ének-zene tanarok, mint az ének-zene
orakon, mely magyarazhat6 a két foglalkozas kiillonb6z6 céljaival.

A 14. dbran feltintettem a korus-beéneklés moddjainak szazalékos értékeit,
melyek alapjan megallapithatd, hogy az ének-zenei alsd, illetve felsé tagozatos
korusprobak kivételével a tobbi gyermekkari proba bemelegito szakaszaban a legnagyobb
részt a beénekld gyakorlatokat és mar tanult dalokat egyarant tartalmazo beéneklést
alkalmazzdk a korusvezetOk. Az ének-zenei alsds korusprobdk esetén megoszlik a
pedagoégusok véleménye, hiszen atlagosan a korusprobak 42%-aban csak rovid beénekld
gyakorlatokat, 40%-aban pedig rovid beéneklé gyakorlatokat és mar tanult dalokat
egyarant tartalmaz6 beéneklést hasznalnak az énekkari proba elején. Az ének-zenei felsd
tagozatos probakon viszont zomében — a probak 52%-aban — kizardlag csak rovid
beénekld gyakorlatokat tartalmazd beéneklést alkalmaznak a karnagyok. Osszességében
megallapithatd, hogy a gyermekkari probak kis részében — 13-22%-4ban — hasznalnak

kizarolag csak mar tanult dalok éneklését beéneklésként. (14. dbra)
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

nem ének-zeneis alsés kérus [ N NENGESOEERZ20 48
ének-zeneis alsés kérus | INNENEGEGDENENENNNTISN 40
nem ének-zenei felsés kérus [ NNGBEEEZ20 44
ének-zenei felsés korus | NNEGEGTNEENESENN TSN 35
nem zeneis alsds és felsds gyerekekbdl all6 korus | INEGSEGEGNGNGZ TN 45
zeneis alsds és felsés gyerekekbdl all6 kérus [ NGNS 51

M csak rovid beénekl6 gyakorlatokbdl allo beéneklés
B csak mar tanult dalokbdl all6 beéneklés

beénekl6 gyakorlatokat és dalokat egyarant tartalmazé beéneklés

14. dbra: A korusvezetdk daltal alkalmazott kérusbeéneklés modjainak gyakorisdagai (%-0s
megoszlds)

Az elvégzett egyszempontos varianciaanalizis alapjan elmondhato, hogy a tanitok
és az ének-zene szakos tandrok also tagozatos ének-zene orai beéneklés és a korus
beéneklés gyakorisagara és a beéneklés modjara vonatkozo nézetei kozott nincs
szignifikans kiilonbség.

A kovetkezd Iépésben a beéneklésrdl megfogalmazott 19 Aallitasrol kellett
eldonteniiik a pedagdgusoknak, hogy mennyire értenek azokkal egyet, melyhez 4 foka
Likert skalat hasznaltam. A véaltozok szamanak csokkentése és a csoportokba rendezés
érdekében faktoranalizist alkalmaztam. A faktorelemzés megbizhatosagat a Kaiser-féle
kritérium (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) szerint ellendriztem
(0,5 alatti érték elfogadhatatlan, 0,9 felett kivald). A fékomponens elemzés soran
megallapithat6, hogy a valtozok nagyon alkalmasak a faktorelemzésre, mivel az értékiik
0,8 felett van (KMO=0,818). ,,A fékomponens-készités soran Saz uj valtozo az eredeti,
mért valtozokhoz kiilonbozd sulyokat rendel, és ezekkel szorozva adja 6ssze azokat. A
sulyok pedig éppen akkorak, hogy biztositva legyen, hogy a fékomponens a lehetd
legtobb informaciot (varianciat) megdrzi az eredeti valtozok teljes heterogenitdsabol.”
(Székelyi és Barna, 2005). A Bartlett proba szignifikanciaérték: 0,000. Ezen vizsgalatok
alapjan az elemzés érvényes ¢és megbizhatd. A faktorok minél pontosabb
meghatarozasdnak ¢és megnevezésének érdekében Varimax matrixrotacios eljarast
alkalmaztam. A faktoranalizis soran 6 faktor jott 1étre, mely hat faktor egyiitt a teljes

variancia 63,79%-at magyarazza, ami eléri a minimumként megfogalmazott 60%-ot. Egy
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faktoron beliil a 0,5 értéknél magasabb faktorstulyl valtozok allnak szoros kapcsolatban

egymassal, ugyanakkor kevésbé all szoros kapcsolatban a tobbi véltozoval az a valtozo,

melynek faktorstly értéke 0,5 alatti.

A faktorok elnevezése a kovetkezo: 1. faktor: Eldzetes tapasztalatok hatasa a

beéneklés szerkezetére és modjara; 2. faktor: A gyermekek ¢Eletkoranak hatdsa a

beéneklés megtervezésére; 3. faktor: A gyermekénekhang fejlesztése a beéneklés f6 célja;

4. faktor: A tanora anyaganak ¢s idOpontjanak hatdsa a beénekld gyakorlatok

Osszeallitasara; 5. faktor: A beéneklés tudatos, szakszerii felépitése; 6.faktor: Kizarolag

énekes feladatok alkalmazasa beénekléskor (18. tabldzat)

18. tablazat: A beéneklésrol alkotott nézetek csoportositasa a faktoranalizist kovetoen

FAKTOROK

2. 3. 4. 5. 6.

Beéneklésrol alkotott nézetek

FAKTORSULYOK

IA tanar korustagként szerzett tapasztalatai hatassal vannak az
alkalmazott beéneklO gyakorlatok szerkezetére €s tipusaira.

,692

A beéneklés mélyen gyokerezik egy sajatos modszerben.

,678

A tanar felsofoku tanulmanyai nagy hatassal vannak az altala
hasznalt beénekl6 gyakorlatok szerkezetére.

,657

Az elozetes tapasztalatok megvaltoztathatjak azt, hogy
hogyan énekelteti be a tanar ének-zene 6ran és / vagy
gyermekkari proban

,654

Az osztaly / korus Osszetétele és a gyermekek életkora
befolyésolja a beénekld gyakorlatok dsszeallitasat.

,840

A gyerekek életkora befolyasolja a beéneklés hosszat.

,753

A gyerekek életkora befolyasolja az alkalmazott beénekld
gyakorlatok tipusait.

,665

A gyerekek életkori sajatossagaihoz alkalmazkodo beénekld
gyakorlatok sziikségesek a gyerekek énekhangjanak és
éneklési képes

527

Az egészséges énekhangképzésre valo torekvés meghatarozo
tényez6 a beénekld gyakorlatok dsszeallitasanal.

,760

A megtervezett beéneklések fejlesszék a gyermekek
énekhangjat.

,718

A beéneklés anyaga szorosan kapcsolodik az uj dal
tanitasahoz.

,785

Az ora tananyaga befolyéasolja az alkalmazand6 beénekld
gyakorlatok tipusait.

,733

A beénekld gyakorlatok specialis sorrendben kovetik
egymast.

,564

A beénekl6 gyakorlatok osszeallitasa fiigg attol, hogy melyik
napszakban van az ének-zene dra / kérusproba.

,497

A mentalis elokészités kozponti feladat a beéneklések
megtervezésénél.

,789

A beéneklésre hasznalt anyagok sajatos hagyomanyokon és
modszereken alapszanak.

,652

A beéneklés soran helyet kell kapniuk a mozgasos
gyakorlatoknak is.

,617

A beéneklés felépitésénél a helyes testtartas-1égzés-hangadas
sorrendre iranyul a tanar figyelme.

441

Beénekléskor csak az énekes feladatokra kell koncentralni.

,699
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A tanitok és az ének-zene szakos tanarok beéneklésrdl alkotott nézetei kozotti
kiilonbségek kimutatasara egyszempontos varianciaanalizist és Pearson-féle korrelacios
egylitthato szamitasat alkalmaztam. E vizsgélatok eredményeképpen elmondhato, hogy a
tanitok és az ének-zene tandrok nézetei kozotti szignifikans kiilonbség abban all, hogy
milyen mértékben tartjak a beéneklés fo céljanak a gyermekénekhang fejlesztését (3.
faktor) (F=7,227; p=0,008). E faktor az alabbi két allitast tartalmazza: ,,az egészséges
énekhangképzésre vald torekvés meghatdrozd tényezé a beénekld gyakorlatok
Osszeallitasanal” (tanit6i atlagérték: 3,59; ének-zene tanari atlagérték: 3,81) és ,a
megtervezett beéneklések fejlesszék a gyermekek énekhangjat” (tanitd atlagérték: 3,49;
ének-zene tanari atlagérték: 3,75). Az ének-zene tanarok szerint beénekléskor a
gyermekek énekhangjanak fejlesztése, mint f6 cél erdteljesebben jelen van, mint a

tanitoknal (r=0,154; p=0,008). A 2.1 hipotézis igazolt.

2.2 A beéneklésrol alkotott pedagégus-nézetek dsszefiiggései a tanité / tanar
hangképzés/maganének tanulmanyanak hosszaval, a pedagogus
képzettségével, gyakorlataval

Az Osszefiiggésvizsgalatokhoz varianciaanalizist alkalmaztam és szignifikanciaértékeket
szamoltam.

Az elvégzett egyszempontos varianciaanalizis eredményei ramutattak arra, hogy
az ének-zene tantdrgyat tanito pedagogusok ének-zene orai és a korusbeéneklés
alkalmazasanak gyakorisagardl, illetve a beéneklés modjairol alkotott nézetei és a
pedagogusok Képzettsége, gyakorlata kozott nincs szignifikans osszefiiggés. A
hangképzéstanulmanyokkal eltoltott ido és a pedagiogusok beéneklésrol alkotott nézetei
kozott SIncs szignifikdns osszefiiggés.

Az ének-zene szakos tandrok korusénekléssel eltoltott évei szignifikdansan
osszefiiggnek egyrészt a beéneklés felépitésérol alkotott nézeteikkel (5. faktor)
(F=2,171; p=0,037), masrészt pedig azzal a nézettel, mely szerint a gyermekénekhang
fejlesztése a beéneklés fi célja (3. faktor) (F=3,601; p=0,001). A Pearson-féle korrelacios
egyiitthato értéke és pozitiv eldjele alapjan megallapithatd, hogy minél tobb évet énekelt
/ énekel a pedagdgus énekkarban, annal nagyobb mértékben valik a beéneklés 6 céljava
a gyermekénekhang fejlesztése (r=0,207; p=0,000) és valik egyre fontosabba a beéneklés
tudatos, szakszeri felépitése (r=0,135; p=0,023).
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A beéneklésrol alkotott nézetek és az ének-zene tantdirgyat tanité pedagdgusok
képzettsége és gyakorlata kozott nincs szignifikdans osszefiigges.

AH?2.2 hipotézis igazolt

A félig strukturalt interjukban részt vevo tanitok ének-zene orai beéneklésként
kizardlag tanult dalokat hasznalnak, ugyanakkor az ének-zene tanarok fele beénekld
gyakorlatokat és tanult dalokat egyarant alkalmaznak ének-zene 6rajukon beéneklésként.
A tanirok madsik fele szintén csak mar tanult dalok ismétld éneklését tekintik
beéneklésnek. Elmondhatd, hogy rendszeresen és tudatosan azok az ének-zene tandrok
alkalmazzak a beénekl6 gyakorlatokat, akik sok éven keresztiil, s6t még jelenleg is jarnak
nivos énekkarba énekelni. Szinte minden interjualany megemlitette, hogy nagyon
hidanyzik szamukra az, hogy nem tanultak szinte semmit a gyerekek énekhangjanak
fejlesztési modszereirdl, lehetdségeirdl. Az ének-zene tantargyat tanitdé pedagoégusok
koziil 6ten vezetnek gyermekkorust, ahol nagyobb hangsulyt fektetnek a gyerekek
énekhangjanak fejlesztésére és tobb idot is szannak a beéneklésre. A beénekld
gyakorlatokat szinte minden korusvezetd a sajat felndtt korusénekes tapasztalataibol
meriti, mely gyakorlatok nem biztos, hogy megfeleléek a gyerekek énekhangjanak,
énekhangképzésének fejlesztésére, de ennek vizsgalatara jelenlegi kutatdisom nem terjedt
Ki.

Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy az ének-zene tantargyat tanitd
pedagogusok korusban vald éneklésének hossza hatarozza meg a beéneklésrol alkotott
nézeteiket. Ugyanakkor a képzettség és a gyakorlat tigy tlinik nem jatszik szerepet a
beéneklésrdl alkotott nézetek alakulasaban, mely magyarazhat6 azzal, hogy a felséfoku
képzés soran a leendé tanitok, ének-zene tanarok nem kapnak megfelel6 és alapos képzést
a beéneklés szakszerli megtervezésérdl, céljar6l, modjairol és a gyermekek
énekhangjanak fejlesztésének lehetOségeirdl, eszkozeir6l. Ezeket a hidnyokat a

pedagogus tovabbképzések sem potoljak.
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3. A tanitassal kapcsolatos pedagégus-nézetek vizsgalata

A 111/3. fejezetben részletezett vizsgalatokat megel6zden a kovetkezd kutatasi kérdést és
hipotézist fogalmaztam meg, melynek igazolasat vagy megcafolasat jelezni fogom a

fejezetben.

K3. Milyen kiilonbségek vannak a tanitasrol alkotott tanitoi és ének-zene szakos tanari
nézetek kozott, tovabba milyen Osszefiiggések fedezhetok fel a tanitasrol alkotott
tanitoi €s ének-zene szakos tanari nézetek és a pedagdgusok, képzettsége, gyakorlata

kozott?

o H3. Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tanarok, tovabba a képzettebb,
gyakorlottabb tanitok és ének-zene szakos tanarok tanitasrol alkotott nézeteiben

erbteljesebben megjelenik a tanulokdzpontu tanitasi szemlélet.

Ebben a fejezetben nem csak a tanitok és az ének-zene tanarok tanitassal kapcsolatos
nézeteit hasonlitottam Gssze, hanem a TAMOP , XXI. szazadi kdzoktatas (fejlesztés,
koordinacié) II. szakasz” kiemelt projekt (TAMOP-3.1.1-11/1-2012-0001) keretében
megvalosult orszagos nagymintas pedagbguskutatas (lasd Sagi, 2015) rendelkezésre allo
eredményeivel 1is Osszevetettem az eredményeimet. Az orszagos nagymintas
pedagoguskutatas (Sagi, 2015) mintaja lesziikitésre keriilt, mivel az Osszehasonlitas
szempontjabol szamomra csak a nyolc osztalyos altalanos iskoldban tanitd pedagdgusok

valaszai a relevansak.

3.1 Az ének-zenét tanité pedagégusok nézetei a tanulasszervezési
eljarasokkal, modszerekkel kapcsolatosan

Az online kérdéivben az ének-zene tantargyat tanitdé pedagdgusoknak 100 pont
elosztasaval kellett meghatarozniuk, hogy a kiilonboz6 tanuldsszervezési eljarasokat,
modszereket hozzavetdlegesen milyen szazalékos aranyban alkalmazzak az ének-zene
orakon. A mintdmban szerepld tanitok 44%-ban, az ének-zene tanarok 42%-ban frontalis
osztalytermi foglalkozas keretében szervezik a munkat a tanitdsuk soran. Paros munkat
az altalunk vizsgalt pedagoguscsoportok 14%-ban alkalmaznak a tanorakon. Kiilonb6zd,

nem kifejezetten kooperativ tipusu csoportunkak a tanitok szerint 12%-ban, mig az ének-
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zene vélekedése alapjan 14%-ban van jelen a tanitdsi oOrdkon. Kooperativ
tanuldsszervezési eljarasokat atlagosan 13%-ban hasznalnak az ének-zenét tanito
pedagdégusok. Onalld tanuldi munka megjelenése az ének-zene orakon a tanitok és a
tanarok gyakorlatdban egyarant atlagosan 17%-ban van jelen. Az orszagos nagymintas
pedagoguskutatas (Sagi, 2015) eredményeivel dsszevetve dsszességében megallapithato,
hogy elenyészd (1-2%-0s), nincs szignifikans eltérés a kiilonb6zé pedagdguscsoportok
nézetei kozott, melyek a tanulasszervezési eljarasok, modszerek tanorakon torténd

alkalmazasanak gyakorisagaval kapcsolatosak. (15. dbra)

100%

80% 13 13 14
SO 1 %
40%
20%
0%
tanito ének-zene tanar Osszes pedagogus

® Onallé tanuldi munka, személyre szabott feladatokkal
Kilonféle kooperativ tanulasszervezési eljarasok
Kilonboz6, nem kifejezetten kooperativ tipusu csoportmunkak
M Paros tanuldi munka

B Frontdlis osztalytermi foglalkozas

15. dbra: A tanulasszervezesi eljarasokat, modszereket milyen szazalékos aranyban alkalmazzdk
a pedagogusok?

A tanulasszervezési eljarasok, modszerek kivalasztasat befolydsold tényezok
mértékérdl alkotott pedagdgus-nézeteket 4 foku Likert skalaval (4-teljes mértékben
befolyasolja; 3-inkdbb befolyasolja; 2-inkdbb nem befolyasolja; 1-egyaltalan nem
befolyasolja) vizsgéaltam. A tanuldsszervezési eljardasok, modszerek kivalasztasat
befolyasold (teljes mértékben befolyasolja és inkabb befolyasolja) szempontok a
mintdmban szerepld pedagdgusok és az orszagos nagymintas pedagoguskutatasban (Sagi,
2015) részt vevo altalanos iskolai oktatok tobbsége szerint: a tanulécsoport aktudlis
dllapota (tanitok 95,3%-a; ének-zene szakos tanarok 94%-a; altalanos iskolai oktatok
93,6%-a szerint); az adott tanitasi ora céljai (tanitok 97,7%-a; ének-zene szakos tanarok
98,9%-a, altalanos iskolai oktatok 97%-a szerint); a tanulocsoport dsszetétele (tanitok

97,1%-a; énck-zene szakos tanarok 97%-a; altalanos iskolai oktatok 95,4%-a szerint); a
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pedagogus sajdt személyisége (tanitok 98,3%-a; ének-zene szakos tanarok 93,7%-a;
altalanos iskolai oktatok 88,1%-a szerint). Az altalanos iskolai oktatokhoz viszonyitva a
mintamat alkotd ének-zene tantargyat tanito pedagogusok nagyobb részét befolydsolja
a pedagogus tovabbképzéseken tanultak (tanitok 93,9%-a; ének-zene szakos tanarok
90,5%-a; altalanos iskolai oktatok 78,2%-a szerint); a kutatdsi eredmények alapjin
bizonyitottan bevalt modszerek (tanitok 79.8%-a; ének-zene tanarok 82,9%-a; atalanos
iskolai oktatok 61,5%-a szerint); a szaktandcsado tandcsai (tanitok 77,6%-a; ének-zene
tanarok 67,4%-a; altalanos iskolai oktatok 39,5%-a szerint).

Az orszagos kompetenciamérés helyi adatai az altalanos iskolai oktatok nagyobb
szazalékat (42,8%-at) befolyasolja a tanuldsszervezési eljarasok, modszerek
kivalasztasaban, mint az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusokat (tanitok 35,2%-at;
ének-zene tanarok 28,6%-4t). A tanitok 59,5%-at befolyasolja a tanuldsszervezési
eljarasok, modszerek megvalasztasdban az ¢életpalyamodellhez kapcsol6dd mindsités
elvérasai, mig ugyanez a szempont az ének-zene szakos tanarok mindossze 49,2%-at, az
altalanos iskolai pedagogusok 35%-at befolyasolja.

Mindharom pedagoguscsoport kisebb részét befolyasolja az iskolaban altaldnosan
elfogadott gyakorlat (tanitok 41,6%-at; énck-zene tanarok 37,4%-at; altalanos iskolai
oktatok 35,1%-at), az iskola vezetdjének elvarasai (tanitok 36,3%-at; ének-zene tanarok
29,5%-at; az altalanos iskolai oktatok 36,8%-at), a sziilok elvarasai (tanitok 24,7%-at;
ének-zene tanarok 15,3%-at; Aaltalanos iskolai oktatok 25,2%-at), az orszagos
kompetenciamérés helyi eredményei (tanitok 35,2%-at; ének-zene tanarok 28,6%-at;
altalanos iskolai oktatok 42,%-at).

A mintdmban szerepld tanitok tobbsége szerint a tanuldsszervezési eljarasok
kivalasztasat a legnagyobb mértékben a pedagogusok sajat személyisége (atlag: 3,61)
mig az ének-zene tanarok és az altalanos iskolai oktatok tobbségének vélekedése szerint
az adott tanitasi ora célja (ének-zene tanari atlag: 3,68; altalanos iskolai oktatéi atlag:
3,54) befolyasolja. Nagy mértékben befolyasolja a tanulasszervezési eljarasok
alkalmazasat a tanulocsoport aktualis allapota (tanitoi atlag: 3,38; ének-zene tanari atlag:
3,32), a tanuldcsoport Gsszetétele (tanitd atlag: 3,55; ének-zene tanari atlag: 3,54) és a
pedagogus tovabbképzéseken tanultak (tanitoi atlag: 3,19; ének-zene tanari atlag: 3,13)
is. Ugyanakkor a mintamat alkotd6 pedagdgusok egyontetiien ugy gondoljak, hogy
legkevésbé a sziilok elvarasai (tanitéi atlag: 1,98; ének-zene tanéri atlag: 1,82)

befolyasoljak a tanulasszervezési eljarasok kivalasztasat. (16. abra)
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16. dbra: A tanulasszervezesi eljarasokat befolydsolo tényezékrdl alkotott pedagogus-nézetek
atlagértékei (4 foki Likert tipusu skalan)

A taniték és az ének-zene tanarok gondolkodasa kozti szignifikans kiillonbség
megallapitdsa  érdekében egyszempontos varianciaanalizist és  Pearson-féle
korrelacidoszamitast alkalmaztam, melynek eredményeképpen két nézet esetében van
szignifikans kiilonbség a tanitok és az ének-zene tandrok nézetei kozott. Az adott
tanitdsi ora céljai (tanitoi atlag: 3,58; ének-zene tanari atlag: 3,68; F=4.147; p=0,042) és
a pedagogus sajdt személyisége (tanitoi atlag: 3,61; ének-zene tanari atlag: 3,44,
F=9,811; p=0,002), melyek eltér6 mértékben befolydsoljik a tanitokat és az ének-zene
tandrokat a tanuldsszervezési eljardasok, modszerek megvalasztasaban. A tanitok
tobbsége szerint a pedagogus sajat személyisége (r=0,97; p=0,042), mig az énck-zene

tanarok tobbségének vélekedése szerint, azonban az adott tanitasi ora célja (r= -0,148;
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p=0,002) az, amely a legnagyobb mértékben befolyasolja a tanulasszervezési eljarasok

megvalasztasat.

3.2 Az ének-zene tantargyat tanité pedagégusok nézetei a tanéran
alkalmazott informaciéforrasokkal kapcsolatban

Az énck-zene tantargyat tanitdé pedagdgusok altal alkalmazott informacidforrasok
gyakorisagat 4 foku Likert tipust skalaval (4-rendszeresen; 3-gyakran; 2-ritkan; 1-soha)
vizsgaltam.

Az ének-zene tantargyat tanitd pedagdégusok és az orszdgos nagymintas
pedagoguskutatasban (Sdgi, 2015) szereplé altalanos iskolai oktatok tobbsége
rendszeresen hasznal tankonyvet, munkafiizetet (tanitok 82,8-a; ének-zene tandrok
81,5%-a; altalanos iskolai oktatok 84,9%-a) a tandrakon. Az altalam megkérdezett
pedagdgusok szerint a tanérdkon leggyakrabban alkalmazott informdcioforrdas a
tankonyv és munkafiizet (tanitéi atlag: 3,78; ének-zene tanari atlag: 3,77, éltalanos
iskolai pedagogusok: 3,79) a legkevésbé pedig az online kizosségi oldalak (tanitoi atlag:
1,76; ének-zene tanari atlag: 1,55; orszdgos minta atlaga: 1,47). E téren nincs kiilonbség
az ének-zene tantargyat tanit6 pedagdgusok és az orszagos mintaban szerepld altalanos
iskolai pedagogusok nézetei kozott. Az ének-zene tantargyat oktato pedagogusok korében
gyakran alkalmazott informdcioforrasok koz¢ tartoznak a komplex digitdlis tananyagok
(tanitéi atlag: 3,32; ének-zene tanari atlag: 3,17), az internet (tanitéi atlag: 3,23; ének-
zene tanari atlag: 3,26), a tanuloi tevékenység sordn szerzett tapasztalatok, élmények
(tanitéi atlag: 3,25; ének-zene tanari atlag: 3,25), az oktaté céli hanganyagok (tanitdi
atlag: 3,14; ének-zene tanari atlag: 3,20) és a sajdt készitésii szemléltetd eszkiozok és
feladatlapok (tanitoi atlag: 3,03; énck-zene tanari atlag: 3,11).

Az orszagos nagymintds pedagoguskutatdasban (Sdagi, 2015) résztvevd dltaldanos
iskolai oktatokhoz képest a mintamban szerepld pedagogusok gyakrabban haszndljik
a komplex digitalis tananyagokat (tanitoi atlag: 3,32; ének-zene tanari atlag: 3,17; teljes
mintam atlaga: 3,23; orszagos minta atlaga: 2,89); az internetet, mint informacioforrast
(tanitoi atlag: 3,23; ének-zene tandri atlag: 3,26; teljes mintam atlaga: 3,25; orszagos
minta atlaga: 2,96); az oktato célu hanganyagokat (tanitoi atlag: 3,14; ének-zene tandri
atlag: 3,30; teljes mintam atlaga: 3,24; orszagos minta atlaga: 2,85), viszont kevéshé

veszik igénybe a konyvtarban, médiatarban rendelkezésre dallo informdcioforrasokat
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(tanitoi atlag: 2,36; ének-zene tanari atlag: 2,54; teljes mintdm atlaga: 2,47; orszagos
minta atlaga: 2,67) és a sajdt készitésii szemlélteto eszkozoket (tanitoi atlag: 3,03; ének-

zene tanari atlag: 3,11; teljes mintam atlaga: 3,08; orszagos minta atlaga: 3,33). (17. abra)
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17. abra: Az informacioforrasok tanorai alkalmazasanak atlagertékei (4 foku Likert tipusu
skalan)

Az informacioforrasok tanorai alkalmazasaval kapcsolatban a tanitok és az ének-
zene tandrok kozti szignifikans kiilonbség kimutatisa érdekében egyszempont0s
varianciaanalizist alkalmaztam. A vizsgalat eredményeképpen megallapithato, hogy a
kovetkez6  esetekben: a  komyvtdarban / médiatirban rendelkezésre  dllo
informdcioforrdsok (tanitoi atlag: 2,36; ének-zene tanari atlag: 2,54; F=5,486; p=0,020)
¢és az oktaté célu hanganyagok tanorai alkalmazdsdanak gyakorisdgdval (tanitoi atlag:
3,14; ének-zene tanari atlag: 3,30; F=5,370; p=0,021) kapcsolatban van szignifikins
kiilonbség a két pedagoguscsoport kozott. Az ének-zene tanarok gyakrabban hasznaljak
a tanoraikon a konyvtarban / médiatarban rendelkezésre all6 informécioforrasokat és az

oktatd célu hanganyagokat, mint a tanitok.
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Ezen eredmények arra utalnak, hogy mindhdrom pedagdguscsoport a
leggyakrabban a hagyomanyos informacioforrasokat (tankonyv, munkafiizet)
alkalmazzak, ugyanakkor az ének-zenét tanité pedagdgusok gyakrabban alkalmazzak az
Uj generaciés informacioforrasokat is, melyek az erételjesebb tanuldkdzponta tanitasi

szemléletiiket tikrozik.

3.3 Az ének-zenét tanité pedagogusok nézetei a tanitas soran alkalmazott
modszerekkel, eszkozokkel kapcsolatosan

Az oktatasi ¢és nevelési célokhoz, a csoport Osszetételéhez és a pedagdgus
személyiségéhez igazodd moddszerek kivalasztasa, alkalmazasa fontos szerepet tolt be a
pedagoégusok gyakorlati munkajaban. Falus Ivan (2006) az oktatasi modszereket harom
kategoriaba sorolta, melyek a kovetkezdk: 1. klasszikus modszerek; 2. interaktiv
modszerek; 3. Gjgeneracidos modszerek. A klasszikus oktatdsi modszereket - a tanari
bemutatast, a tandri magyarazatot, a megbesz¢lést, szemléltetést, a tanari szdmonkérést,
a frontalis osztalymunkat és az egyéni munkat - jelenleg is alkalmazzak a pedagdgusok a
tanulds-tanitds folyamataban, melyek a tradiciondlis tanuldsi kornyezet alapvetd
modszerei €s foleg az egyén tudasat erdsitik. Az interaktiv oktatdsi modszerek - a paros
és csoportmunka, a tanuldi kisel6adasok, a vita, a jaték - alkalmazdsa a tanuloi
egylttmiikodéseken alapulnak, melyek a kozdsségi tanulast altal megszerzett tudast
er0sitik. Az ujgenerdcios oktatdsi modszerek - projektmddszer, a kooperativ modszerek
és a szamitogépes modszerek, internet, multimédia - alkalmazéasakor hangsulyos az
egyiittmiikddésen alapuld alkalmazas képes tudas megszerzése.

Az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok tanitdsuk soran alkalmazott modszerek,
eszk6zok gyakorisaganak mértékét 4 foku Likert tipusu skalaval (4-rendszeresen; 3-
gyakran; 2-ritkan; 1-soha) vizsgaltam.

Kutatdsom sordn arra az eredményre jutottam, hogy az ének-zene Oran
leggyakrabban alkalmazott oktatdsi médszer a tanitok és a tanarok vélekedése szerint
egyarant a klasszikus oktatasi modszerek kozé tartozo magyardzat (tanitéi atlag: 3,60;
ének-zene tanari atlag: 3,70), viszont az atlagértékek kozott szamottevd kiilonbség
¢észlelhetd. Gyakran alkalmazott modszerek, eszkozok kozé tartoznak a tovabbi
klasszikus oktatasi modszerek, mint a megbeszélés, beszélgetés (tanitoi atlag: 3,57; ének-

zene tanari atlag: 3,47); szemléltetés, demonstrdcio (tanitoi atlag: 3,48; ének-zene tanari
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atlag: 3,41); egyéni munka (tanitoéi atlag: 3,14; ének-zene tanari atlag: 3,12); az 1j
generacio oktatasi modszerek csoportjaba tartozo internet (tanitoi atlag: 3,03; ének-zene
tanari atlag: 3,01) és a tanitok esetében az interaktiv oktatdsi modszerekhez tartozo6 a jaték
(tanitoi atlag: 3,21) Megallapithato, hogy az ének-zenét tanitd pedagogusok a klasszikus

oktatasi modszereket és azon kiviil az internetet és a jatékot alkalmazzak gyakran az ének-

zene oOrakon. (18. dbra)
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18. dbra: A tanitasi modszerek és eszkozok tanorai alkalmazasi gyakorisaganak atlagertékei (4
foku Likert tipusu skadlan)

Az egyszempontos varianciaanalizis lefolytatasat kovetden megallapithato, hogy
a tanitok és az ének-zene tanarok nézetei kozott az alabbi tanitasi modszerek, eszkozok
alkalmazasi gyakorisagat tekintve van szignifikdns kiilonbség: magyardzat (tanitoi atlag:
3,60; ének-zene tanari atlag: 3,70; F=3,919; p=0,048); tanuloi kiseléadds (tanitoi atlag:

2,21; énck-zene tanari atlag: 2,41; F=9,478; p=0,002); énként vallalt ondllo, vagy
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csoportos tanuloi kiseldadds (tanitoi atlag: 2,26; ének-zene tanari atlag: 2,47; F=7,615;
p=0,006); jaték, szimuldcio (tanitoi atlag: 3,21; ének-zene tanari atlag: 2,90; F=15,745;
p=0,000). Mig az ének-zene tanarok a tanitokhoz képest a klasszikus oktatasi modszerek
koziil a magyarazatot, az interaktiv oktatdsi modszerek koziil a tanuldi kiseléadast és az
onként vallalt 6nallé vagy csoportos tanuldi kiseldadast, addig a tanitok az interaktiv
oktatasi modszerekhez tartozo jatékot alkalmazzdk gyakrabban az ének-zene Ordk
folyaman. A két pedagdguscsoport nézetei kozott kiilonbséget az altaluk tanitando
gyerekek életkori sajatossagai is okozhatjak, hiszen a tanitok csak alsé tagozatos

gyerekeket, mig az ének-zene tanarok nagyrészt felsd tagozatos diakokat tanitanak.

3.4 A tanitassal kapcsolatos pedagogus-nézetek osszefiiggései a tanitok és az
ének-zene tanarok képzettségével és a szakmai gyakorlataval

A mintamban szerepld tanitok és ének-zene tanarok tanuldsszervezési eljarasokkal,
modszerekkel; a tanitds soran hasznalt informacioforrasokkal és a tanitas soran
alkalmazott modszerekkel, eszkozokkel kapcsolatban alkotott nézeteik és a pedagdgusok
¢letkora, képzettsége és szakmai gyakorlata kozott 6sszefiiggéseket vizsgaltam, melyhez
egyszempontos varianciaanalizist €s Pearson-féle korrelaciészamitast végeztem el.

Sem a tanitok képzettsége, sem az ének-zene tandrok képzettsége nincs
osszefiiggésben a tanitisrol alkotott nézeteikkel. Tulajdonképpen a tanitassal
kapcsolatos egyes nézetkiilonbségek a tanitok és ének-zene tanarok kozott lehetd fel,
vagyis végzettségbeli kiilonbségekbdl adodnak.

A tanitok gyakorlata és a komplex digitilis tananyagok (F=3,518; p=0,001)
illetve az eldadds (F=2,465; p=0,015) alkalmazdsanak gyakorisdga kozott szignifikdans
osszefiiggest tartam fel. A palyajuk elején 1évo tanitok gyakrabban alkalmazzdk az
eldadast az ének-zene 6rakon, mint a nagyobb gyakorlattal rendelkezé pedagogusok (r=
-0,272; p=0,000), ugyanakkor a gyakorlottabb tanitok gyakrabban hasznaljak az ének-
zene orajukon a komplex digitalis tananyagokat, mint a kevesebb gyakorlattal rendelkezd

tanitok (r=0,157; p=0,038).
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3.5 A tanitas fogalom értelmezése

A tanitasrol alkotott pedagdgus-nézeteket elso 1épésben metaforaelemzéssel vizsgaltam.
A metaforavizsgalat célja azoknak a nézeteknek a vizsgalata, melyet a tanitas szo6 hiv eld
annak mindennapos gyakorloibol (Krippendorff, 1995; Kovecses,1998). A spontan
metaforakat hianyos mondat kiegészitésével hivtam eld: , A tanitis olyan,
mint.....,mert...”"
Példaul:

A tanitas olyan, mint a fozés, mert a kiilonbozo osszetevokbdl egy nagyon

finom ételt hozok létre. Az iires fazékba szépen adagolva beleteszem az étel

hozzavaloit és izlés szerint izesitem.”

., A tanitdas olyan, mint egy jol megtervezett utazas, mert tele van célokkal,

elményekkel, kalandokkal, felfedezéssel és a tanitas is ilyen."

., A tanitas olyan, mint egy kényv, mert fejezetril-fejezetre haladok.”

A tanitds olyan, mint a hazépités, mert fokozatosan a jol megerdsitett

alapokra teszem a téglikat, azokat malterrel jol Jsszeillesztem,

osszeragasztom és csak azutan épitem az emeleteket, a tetét és utdna

rendezem be a hdazat mindennel.”

., A tanitas olyan, mint az élethosszig tarto szerelem, mert életem végéig tart

és sok-sok boldogsaggal jar, melyben kénnyen lekiizdjiik az elénk tarulo

esetlegesnehézségeket.”
A tanitas célfogalom spontan el6hivott metaforai (19. tdbldzat) elég heterogének, igy
gyakorlatilag a 20 pedagogus metaforai 7 f6 konceptualis kategoridba oszthato be, mely
{6 kategoriakon beliil mindegyik 1-1 alkategoriat tartalmaz. F6 konceptualis kategoriak:
1. ismeretatadas; 2. alkoto tevékenység; 3. épité tevékenység; 4. felfedezés; 5. gondozo
tevékenység; 6. végtelen folyamat; 7. kiizdelem. A tanitok nézeteiben a tanitas
ismeretatadasként, ¢épitd tevékenységként, gondozd tevékenységként, végtelen
folyamatként vagy éppen kiizdelemként jelenik meg; mig az ének-zene tanarok alkotd
tevékenységként, €pitd tevékenységként, felfedezésként, gondozd tevékenységként,
végtelen folyamatként vagy kiizdelemként asszocidlhatnak a tanitdas fogalomra.
Ugyanakkor elmondhato, hogy az interjuimban részt vevd ének-zenét tanitd pedagdgusok

dontden a tanulokozpontu tanitas-tanulas felfogast képviselik
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19. tablazat: A tanitas célfogalom spontan Metafordi és az elohivott konceptualis kategoriak

F6 konceptualis kategéria | Konceptualis Metafora Eléfordulasok
alkategoriak szama
Ismeretatadas Ismeretforras konyv 2 tanitd
Alkot6 tevékenység Alkotas szindarab, f6zés 2 tanar
Epit6 tevékenység Epités haz 2 tanitd, 2 tanar
Felfedezés Utazas, élmények | utazas 1 tanér
Gondozo tevékenység Gondozas kertészkedés (virag és fa | 3 tanit6 és 1 tanar
gondozasa),
madarfiokak gondozasa,
anyuka gondoskodasa
Végtelen folyamat Folyamat egész életen at tartod 2 tanit6 és 3 tanar
tanulas,
¢élethosszig tartd szerelem
Kiizdelem Panasz rémalom 1 tanito6 és 1 tanar

A tanitasrol alkotott nézetek feltarasat a pedagogusok altal készitett fogalmi
térképek elemzésével folytattam a félig strukturalt interjuk keretében. A fogalmi térképek
elkészitése itt is strukturdlatlanul tortént. A pedagogusok altal elkészitett fogalmi
térképek koziil kivalasztottunk egy-egy olyan fogalmi térképet, amely a palya elején tartd
tanitotol €s ének-zene tanartdl, illetve egy-egy pedig tobb, mint 20 év gyakorlattal
rendelkezd tanitotdl és ének-zene tanartol szarmazik. A fogalmi térképek szerkezeti €s
tartalmi elemzésére is sor keriilt. A palya elején tartd6 pedagdgusok altal elkészitett
»tanitds” fogalomtérkép szerkezetét vizsgalva azt lathatjuk, hogy a tanitds kdzponti
fogalomhoz kozvetleniil rendelt asszociaciok eredményeként keriilt kialakitasra a
fogalomtérkép. Ugyanakkor egy fogalomhoz — a tudashoz - kapcsolddva lathato egy rovid
fogalomlanc. A tanitds fogalmat tekintve nem fedezheté fel semmilyen konkrét
szempontnak megfeleld tematizalt elrendezés a megjelenitett fogalmak tekintetében a
kezdd tanitd fogalmi térképének elemzése sordn. A kozponti fogalomhoz kdzvetleniil

kapcsolodo fogalmak szervezetleniil jelennek meg az abran. (19. dbra)
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jové

tanulok

ének tudas élet
motivacio iskola
TANITAS
jaték rendszer
tanarok
kotelezettség szocializacio

19. dbra: Kezdé tanito fogalmi térképe a tanitasrol

A kezdd tanité fogalmi térképéhez képest a kezdd ének-zene tanar fogalmi térképe
szerkezetileg ¢és tartalmilag is Osszetettebb, rendezettebb képet mutat és tematizalt
elrendezésii, ugyanakkor mégis egyszertinek mondhatd. Négy fogalom kapcsolddik
kozvetleniil a kozponti fogalomhoz, a tanitdshoz, melyek a kovetkezOk: nevelés;
képességfejlesztés; hangszer és ének; zeneértés. Megjelenik egy-egy fogalomlanc is, mint

példaul a nevelés, képességfejlesztés fogalmak tekintetében. (20. dbra)

s hangszer és
zeneértés sk
TANITAS
nevelés képességfejlesztés intelligencia
Snreflektivitas gondolkodasfejlesztés

[ szubjektiv gondolkodas ]

20. abra: Kezdd ének-zene tandr fogalmi térképe a tanitdsrol

Egy gyakorlott tanité altal készitett fogalmi térkép tematikusan elrendezett, a

fogalomtérképen megjelend asszociaciok €s az egyes fogalmak kozott jelzett kapcsolatok
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szadma joval tobb, mint a kezd6 pedagdgusokénal. A kozponti fogalomhoz kovetlentil 6t
f6 fogalom kapcsolodik, amely meghatdrozza a tematikus csoportositast. Tehat a
csoportositas tematikdjat 6t kulcsfogalom koré rendezi:a pedagdgus minta, motivacio,
segitségnyujtas, oktatds-nevelés, tanuldasmodszertan, A tovabbi fogalmak pedig ezen
kiemelt pontokhoz kotve kertiltek elrendezésre. Tobb fogalomlanc is megjelenik, mint
példaul a pedagoégus minta; motivacid; tanulasmoddszertan fogalmak tekintetében. A
legrészletesebben kibontott téma a tanuldasmodszertanhoz kapcsolodik, mely arra utal,
hogy szerinte az als6 tagozaton az egyik legfontosabb teendd, ami a tanitas részét képezi,
hogy megtanitsak a gyerekeket tanulni. A gyakorlott tanit6 szerint a tanitast meghatarozza
a pedagbdgus személye. Tanitas soran nagyon fontos a tanulok motivalasa, segitése és a
gyerekek tanuldsra vald megtanitasa. A tanitds kozvetlen kapcsolodik az oktato-neveld

munkahoz, amelyhez viszont nem kot tovabbi elemekt, fogalmakat. (21. dbra)

érdeklédés érdeklédés
személyiség felkeltése fenntartdsa
N \\ /
\
motivacio

pedagdgus minta

— o [ segitségnyujtas \ ,v”'” @
felkésziltség TANITAS ismeretszerzés
R ~ | lehetéségei “‘“‘@
" = N

tanuldsmodszertan

4 i~
/ N
yd N
. tanuldsi technikak 6nallé tanulas
/ ' WWJ

oktatas - nevelés

21. abra: Gyakorlott tanito fogalmi térképe a tanitasrol

J—4

A gyakorlott — 23 éve palyan 1évé — ének-zene tanar fogalmi térképe szintén
Osszetett €s tematizalt, viszont a kozponti fogalomhoz, a tanitdshoz, kozvetleniil teljesen
mas fogalmak kapcsolddnak, mint amit a gyakorlott tanitd esetében lathattunk. A tanités
fogalomhoz kozvetleniil a tuddsatadas; a kreativitds; a mentédlis modellek, sémak

kialakitasa; ismeretek, az explicit tudas kialakitasa; képességek, az implicit tudas
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formalasa kapcsolodik. Tobb fogalmi lanc is megjelenik a fogalomtérképen. Az érzelmi
adottsagok, mint a hivatasszeretet, gyermekszeretet, empatia, tlirelem athatja az egész
rendszert, befolyasolja a tanitds minden elemét. Mig a gyakorlott tanitd a tanitas
gyakorlati jellegét (segitségnyujtas, motivacid) hangsulyozza és nem bontja ki az oktatas-
neveléshez kapcsolodd fogalmi haldzatot, addig a gyakorlott tanar a tanitas kognitiv
jellegét hangsulyozza és ezt részletesen ki is bontja, melyben nagy szerepe van a

kreativitasnak. (22. dbra)

flexibilitas originalités
informacidaramlds PR p
problémaérzékenység
fluencia
készségek,
lf(é?ességek divergens kreativitds
ejlesztése, { o ato s gondolkodas -
formalasa idisaiades nyitottsag egyeni, a
gyermekre szabott
tanitasi metodus
TANITAS
hatékonysag mentalis modellek,

ismeretek, az sémak kialakitasa Kogniti d

explicit tudas kPgInILt'IV' TEnEEr

Kialakitdsa Teleltit

képességek,
(implicit) tudas
. formalasa
szakmai
felkészliltség hivatasszeretet gyermekszeretet
érzelmi adottsagok
empatia tirelem

22. abra: Gyakorlott ének-zene tandr fogalmi térképe a tanitasrol

3.6 A tanitassal kapcsolatos nézetek

A kovetkez6 1épésben az interju folyamdn arra kértem az ének-zene tantargyat tanito
pedagogusokat, hogy meséljenek arrol hogyan késziilnek fel egy-egy ének-zene orajukra.
Az elemzéshez Kotschy Bedta (2001, 322.) szempontrendszerét vettem alapul. A
gyakorisagi adatok alapjan elmondhatd, hogy mindegyik interjialanyom tanorai
felkésziilésének része a tartalom- és az eszkozok kivalasztasa. Emellett minden ének-zene
tanar a felkésziiléskor kitér a mddszerek kivalasztisara is, mig ezzel a tanitok koziil
mindossze hatan foglalkoznak. A tanitok €s az ének-zene tanarok legalabb felénél a

felkésziiléshez hozzatartozik az elézmények, kiindulé helyzet végiggondolasa, a
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folyamat f0 Iépéseinek megtervezése, a célok meghatirozdsa, a motivalas-, és
tablaképtervezés. Ezen kivill az ének-zene tanarok felénél megjelenik a tartalom
1épésekre bontasa és az dsszefliggések végiggondolasa, mig e két elemre a tanitok csupan
kisebb része gondol. Az interjualanyaink csak elhanyagolhatdé része foglalkozik a
tervezésnél a fo problémak (kérdések) megfogalmazasaval, a csoportfeladatok-, az
ellendrzés-értékelés-, és az egyéni feladatok megtervezésével, illetve a kovetkezd oOrara
valo kitekintéssel. SOt az is elmondhat6, hogy egyetlen altalunk megkérdezett tanitdé sem

gondol az egyéni feladatok megtervezésére és a kovetkezd orara vald kitekintésre. (20.

tablazat)
20. tablazat: Az ének-zene ordara valo felkésziilés elemei
TEVEKENYSEG, GONDOLATI Tanité (f6) Enek-zene tanar (f6)
MUVELET

Tartalom kivalasztisa 10 10
Elézmények, kiinduld helyzet 5 7
végiggondolasa

Eszk6zok kivalasztasa 10 10
Moédszerek kivalasztasa 6 10
A folyamat 6 1épéseinek megtervezése 6 8
Célok meghatarozésa 7 9
F0 problémak (kérdések) megfogalmazisa 3 4
Tartalom 1épésekre bontasa 4 5
Csoportfeladatok tervezése 1 4
Ellendrzés-értékelés tervezése 3 4
Egyéni feladatok tervezése 0 3
Osszefiiggések végiggondoldsa 2 5
Motivalastervezés 7 7
Kovetkez6 orara valo kitekintés 0 1
Tablakép tervezése 8 8

A tandrara vald felkésziilésre adott valaszok alapjan megallapithatd, hogy a
tanitok és ének-zene tanarok is minden oOrara 6ravazlattal késziilnek, viszont akik sok éves
tanitasi tapasztalattal rendelkeznek, az el6z6 évek tanmeneteit, vazlatait kovetik a sajat
feljegyzéseik, korrigalasaik és az adott korosztadly ¢és osztaly Osszetételének
figyelembevételével.

,, Az eloz6 évek tapasztalatai alapjan késziilok az adott tananyag tanitdsara,
figyelembe véve a feljegyzéseimet és a csoportom tagjainak specidlis oktatasi,
nevelési igenyét, és a tanulok képességeit. Minden orara oravazlatot készitek,

amelyeket a tapasztalataim feljegyzéseivel latok el.” (3. tanito)
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., A kordabbi évek tapasztalatat beépitve az egyes téemdakhoz, de mindig az adott

kozosségre szabottan igyekszem ,, befogadhatovd, megélhetévé” tenni az

anyagot.” (9. tanar)
Neéhany tanitdé (4 f6) — akik nem végeztek ének-zene specializaciot a tanitoképzds
tanulmanyaik alatt - megemlitették, hogy nem érzik magukat az ének-zene tantargybol
modszertanilag elég felkésziiltnek, igy teljes mértékben ragaszkodnak az adott — az
altaluk hasznalt — ének-zene tankonyvhoz késziilt szerzéi tanmenetekhez és ettél nem
mernek eltérni vagy valtoztatni rajtuk.

,,Alapvetden, mivel nincs olyan tudasom az ének-zene terén, mint a magyar

és a matek tanitasnal, igy én mindig a tankonyvhoz irt iroi tanmeneteket

hasznalom.” (7. tanito)
A gyakorlott pedagdgusoknal sokkal erdteljesebben érezhetd az a vdz minden dratipusnal,
amire az oOraikat felépitik, mig a palydjuk elején, illetve elsé 10 évében jard
pedagogusoknal (4 tanitd, 4 tanar) ez a stabil logikus vaz, rendszer még nem érzékelhetd.

LAllandé a bevezetd érakezdés készségfejlesztéssel, és az orazards ismétlo

népdalénekléssel, zenehallgatdssal, jatékkal Az ora f6 részének

valtozatossagat a tanulando uj anyaggal valo megismerkedés soksziniisége

adja. Valtozatos, tevékeny, kreativ feladatok segitik a ravezetést, az uj anyag

elsajdatitasat, esetleg ujragondolasat. Az orakat mindig Oromzenéléssel

zarom” (9. tanar)
Feltételezhetd tehat, hogy ez a rendszer a tanitasi gyakorlattal parhuzamosan alakul ki,
fejlodik és szilardul egy logikus rendszerré. A sok éves (15 évnél tobb) tanitési
tapasztalattal rendelkezd tanitoknal (6 f6), tanarokndl (6 f6) az ének-zene 6rak harmas
tagolasa jol kivehetd minden oratipusndl, legyen az 0j anyagot kozl6 vagy éppen
gyakorlo, ismétld ora. A bevezetd részben mindenkinél megjelenik a dalcsokor éneklése.
Néhanyan — 2 tanit6 €s 4 tanar, akik koziil 2 nem ének-zene tagozaton a tanit - ezen
orakezdd szakaszban légzOgyakorlatokat €s beénekld, bemelegité gyakorlatokat is
alkalmaznak also és fels6 tagozatos osztalyokban egyarant, mellyel a gyerekek éneklési
képességét, készségét szeretnék fejleszteni és az énekhangképzésiiket javitani. Ezt kdveti
a f0 részbe vald atvezetd szakasz, amelyben kozvetleniil elokészitik az uj anyag
megtanitasat, majd az ora f6 része kovetkezik, melyben egy 1j dal, vagy 0j ismeretanyag
megtanitdsa, vagy éppen a gyakorlas, ismétlés a cél. Az 6ra befejezd szakaszaban jatékra,

,»oromzenélésre”, énekes-mozgasos, énekes-improvizacios feladatokra keriil sor. A cél
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minden esetben az, hogy ¢lményszer(i legyen a tanodra és orommel, felszabadultan,
¢lményekben gazdagon zaruljon az ének-zene ora fliggetleniil attol, hogy ének-zene
tagozatos vagy éppen egy nehezen kezelhet6 gyerekekbdl allo nem ének-zenei tagozatos
osztalyrol legyen szo.

A tanitasi modszerek alkalmazasanak elemzése soran Falus Ivan (2001, 237.)
szempontrendszerét vettem alapul. A valaszadok tobb, mint fele a magyarazatot, a
megbeszElést, a szemléltetést, az eldadast, a frontalis osztalymunkat, az egyéni munkat,
a csoportmunkat, a paros munkat, a jatékot, a multimédiat, szamitdégépes modszereket €s
az internetet hasznalja az ének-zene 6rakon mindig vagy néha. A tanitasi modszerek
kozil az interjualanyaim tobb, mint fele rendszeresen, minden oran alkalmazza a
megbesz¢€lést, a szemléltetést, az eldadast, a frontélis osztalymunkat, a csoportmunkat és
a jatékot, tehat a tanarkdzpontu és tanulokdzpontl szemlélet egyarant jelent van az ének-
zenét tanitd pedagodgusok nézeteiben. Az interjukbol kideriilt, hogy a tanitok és az ének-
zene tanarok kivétel nélkiil rendszeresen frontdlis osztalymunkaban dolgoznak és
nélkiilozhetetlennek tartjak a minden 6rdn megvaldsitandd szemléltetést. Ezen kiviil a
tanitok a jaték, mig az ének-zene tanirok az eldadds rendszeres alkalmazéasat
hangstlyozzak. A pedagogusok az eldadas, mint modszer alatt, a megtanitand6 dal
eldadasszerll tanari bemutatasat, illetve az idonként el6fordulo sajat hangszerjatékot eértik.
A tanitok felének vagy ennél tobbnek tanordin csak néha jelenik meg a magyarazat, az
egyéni munka (ami alatt a gyerekek egyéni éneklését értik) és a multimédia hasznalata.
A pedagbdgusok egyéni munkdnak a tanuldk egyéni éneklését tekintik. Az egyéni
énekeltetésre mindig csak a gyerekek onként jelentkezése alapjan keriil sor. Igy ahol tobb
az egyediil énekelni szeretd gyermek (ez foként az ének-zene tagozatos osztalyokra
jellemzd), ott akér minden 6ran van egyéni tanul6i munka.

Az ének-zene tandrok ordikon elvétve alkalmazzak az egyéni munkat, a tanulok
kiseldadasait, a kooperativ modszereket, a szamitogépes modszereket, a projektmddszert
¢€s az internetet. A tanitok €s az ének-zene tandrok tobbsége nem alkalmazza a vitat, illetve
a tanitok tobb, mint fele a tanuloi kiseldadést, a kooperativ modszereket és a
projektmodszert sem haszndlja az ének-zene 6rdkon. A tanitok elmondésa szerint a
gyerekek életkori sajatossdgai miatt egyaltalan nem alkalmazzak a vitat és a tanuloi
kiseldadast, mint tanitasi modszert. (lasd Fliggelék 3. tablazat)

Ezek utan arra kerestem a valaszt, hogy mi a pedagégusok véleménye arrol, min

mulik jol sikeriil-e egy-egy tanérajuk. A kérdésre kapott valaszokat az alabbi
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kategoriakba soroltam: 1. gyerekek aktualis egészségi és lelki allapota; 2. a tandr aktualis
egészségi ¢és lelki allapota; 3. a tandr személyisége; 4. tanar szakmai felkésziiltsége; 5.
valtozatos motivalasi modszerek, eszkozok A tanora sikerességét tobbféle tényezd
befolyasolja., melyek koziil a legtobben a gyerekek és a tanar aktualis lelki és egészségi
allapotat, faradtsagi szintjét, hangulatat (9 tanitd, 8 tandr), illetve a tanar személyiségét (7
tanito, 8 tanar) emelték ki, mint legjobban befolyasold tényez6t. Ezen kiviil a tanar sajat
szakmai felkésziiltségét és a gyerekek motivalasanak valtozatos moddszereit, sokszinli
eszkozeit emlitették (5 tanitd, 6 tanar).

A kovetkezd 1épésben megkérdeztem a pedagdgusokat, hogy egy-egy ora tanitasa
utan végiggondoljak-e a szerzett tapasztalatokat. Az interjukban résztvevd tanitok,
tanarok nagy része (6 tanitd és 8 tanar) arrdl szdmolt be, hogy a tandran szerzett
tapasztalatikat rendszeresen, minden 6ra utdn végiggondoljak, elemzik.

., Minden megtartott ora utan végiggondolom a mozzanatokat, mit sikeriilt
megvalositani, mit nem és mi ennek az oka. Feljegyzem, esetleges otleteimet
jegyzem a fiizetembe”. (1. tanito)
Akik nem igy nyilatkoztak, azok a tanitok (4 f6) és tandrok (2 f6) a talterheltséget ¢s a
tulzott adminisztracids feladatokat jelolték meg a legfobb akadalyozo tényezonek, de ami
nagyon nem ugy sikeriilt ahogy szerették volna, azt mindenképpen feljegyzik az orat
kovetden és megprobalnak ra megoldast talalni.
., Heti 22-24-26 oraban a kozvetlen ora utani gondolkoddsra nincs alkalom,
de a legfontosabb dolgokat atgondolom délutan vagy este. Ilyen leterheltség
mellet nincs idé minden tanitasi orat részletekbe menden atgondolni.” (7.
tanito)
A pedagdgusok koziil 5 tanitd és 6 tanar egyarant koncentral a jol és a rosszul sikertilt
mozzanatokra egy oOra elemzésénél, de olyanok is voltak, aki vagy nagyrészt a
negativumokra (1 tanitd, 2 tandr), vagy épp ellenkezdleg inkabb a pozitivumokra (4
tanito, 2 tanar) gondolnak vissza.

A tanitassal kapcsolatos f6 nehézségként az alsé tagozatos osztalyokban tanitok
(8 tanitd) elsdsorban a gyerekek rovid ideig tartd odafigyelését (8 tanitd), néhanyan pedig
a sajat tanitoi ének-zene modszertanbéli hidnyossagaikat (4 tanitd) emelték ki. Nem ének-
zene tagozatos iskoldban problémat jelentenek azok az osztalyok, ahol sok a dormogve
énekld didk, akikkel nem tudnak mit csindlni az ének-zene tandrok (3 tanar). Tanitést

befolyasold nehézségként jelolte meg néhany pedagdgus a taneszkézok hianyat (2 tandr)

148



¢s a tanulok ¢és a sziilok ének-zene tantargy iranti érdektelenségét (2 tanar). Ezen kiviil a
tanitast negativ irdanyban befolyasold tényezdként emlitette 1-1 tanar a kiilsd
koriilményeket (athallas, kiilsé zajok beszlirddése), és hogy késdi idépontban (6, 7, 8.
oraban) vannak az ének-zene 6rak, ének-zene tagozatos osztalyokban a laprol olvasas és
a dallamiras tanitasa jelenthet problémat, nehézséget (1 tanar). Az is nehézséget okoz, ha
az iskolaban csak egyediil egy ének-zene tanar van (3 tandr), hiszen nem tudja kivel a
szakmai témakat megbesz¢lni, tanacsokat kérni.

A palya elején 1évo tanarok koziil kettének még nagy probléméat okoz az egy
osztalyon beliili differencidlas és a kiilonbozo képességli gyerekek fejlodésének
figyelemmel kisérése. A sok éves tanitisi gyakorlattal rendelkezd tandrok kevésbé
talalkoznak tanitasi problémakkal, ha mégis, akkor véltozatos motivalassal és kiilonbdzd
tanuldsmodszertani megoldasokkal kisérletezve oldjak meg a felmeriil6 nehézségeket.
Ugyanakkor a pedagégusok kiemelték, hogy a tanitasi nehézségek és a nevelési
problémak megoldasdhoz egyarant nagy segitség lehet a segit6kész nevel6-oktatd

kozosség tamogatasa, ¢és a sziilokkel valo bizalomteli kapcsolat apolasa, fenntartasa.

4. A pedagogusok nézetei a tanorai értékeléssel kapcsolatban

A 111/4. fejezetben részletezett vizsgalatokat megeldzden a kovetkezo kutatasi kérdést és
hipotézist fogalmaztam meg, melynek igazolasat vagy megcafolasat jelezni fogom.

Ebben a szakaszban nem csak a tanitok és az ének-zene tanarok értékeléssel kapcsolatos
nézeteit hasonlitottam Gssze, hanem a TAMOP ,XXI. szazadi kozoktatas (fejlesztés,
koordinacié) II. szakasz” kiemelt projekt (TAMOP-3.1.1-11/1-2012-0001) keretében
megvaldsult orszagos nagymintas pedagoguskutatas (lasd Sagi, 2015) rendelkezésre allo

eredményeivel is 0sszevetettem az eredményeimet.

K4. Milyen kiilonbségek vannak az értékelésrdl alkotott tanitdi és ének-zene szakos
tanari nézetek kozott, tovabba milyen Osszefiiggések fedezhetok fel az értékelésrol
alkotott tanitoéi €s ének-zene szakos tanari nézetek és a pedagogusok képzettsége,

gyakorlata kozott?
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o HA4. Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tandrok tovabba a képzettebb,
gyakorlottabb tanitok, ének-zene szakos tanarok tandrai értékelésrdl alkotott

nézeteiben erdteljesebben fellelhetd a tanulokdzpontt nézet.

4.1 Az ének-zenét tanito pedagogusok nézetei a tanorai értékelési formakrol

Az ének-zene tantargyat tanité pedagoégusok tanoran alkalmazott értékelési formaik
gyakorisaganak mértékét 4 foku Likert skalaval (4-rendszeresen; 3-gyakran;2-ritkan; 1-
soha) vizsgaltam. A tanitok szerint a harom leggyakrabban alkalmazott értékelési
forma: a szoveges értékelés (tanitoi atlag: 3,39), a tanorai munkak megfigyelése alapjin
torténd értékelés (tanitoi atlag: 3,37) és az irdasbeli értékelés (tanitoi atlag: 2,98), mig az
ének-zene tanarok legtobbszor a tandrai munkdk megfigyelése alapjian torténo
értékelést (ének-zene tanari atlag: 3,36), majd a szoveges értékelést (énck-zene tanari
atlag: 3,09) ¢s a megtanulasra feladott anyag kikérdezése (ének-zene tanari atlag: 3,03)
alapjan torténd értékelést hasznaljak. Mindkét pedagdguscsoport a legritkabban
alkalmazott értékelési formak koz¢ sorolta a standardizalt teszteken elért eredmény
alapjan torténd értékelést (tanitoi atlag: 1,51; ének-zene tanari atlag: 1,59) és egyéni
fejlddési naplo vezetése alapjin torténd értékelést (tanitoi atlag: 1,60; ének-zene tanari
atlag: 1,59). (23. abra)

Az orszagos nagymintas pedagdguskutatasban (Sagi, 2015) részt vevo altalanos
iskolai pedagogusok az osztalyzast (atlag: 3,16) tekintették a leggyakrabban alkalmazott
értékelési formanak, majd ezt kovette az eldzetes képességek €s ismeretek felmérése. A
mintdmban szerepld ének-zenét tanitdé pedagoégusok sokkal gyakrabban alkalmazzak a
szobeli értékelést (tanitodi atlag: 3,39; ének-zene tanari atlag: 3,09; éltalanos iskolai
pedagogusok atlaga: 2,05), az irdsbeli értékelést (tanitoi atlag: 2,98; ének-zene tanari
atlag: 2,74; altalanos iskolai pedagdgusok atlaga: 2,04); a tanuloi onértékelést (tanitoi
atlag: 2,89, ének-zene tanari atlag: 2,76; altalanos iskolai pedagogusok atlaga: 1,74), a
tarsak értékelését (tanitoi atlag: 2,59; ének-zene tandri atlag: 2,28; altalanos iskolai
pedagogusok atlaga: 1,75), mint az orszdgos nagymintds Pedagoguskutatasban (Sagi,
2015) szerepld dltaldnos iskolai pedagogusok.

A 23-es abran azért nem szerepelnek az orszagos pedagoguskutatas altalanos
iskolai tanarokra vonatkozo6 adatai, mivel az orszagos kutatas kérddivében nem pontosan
ugyanazok a kérdések szerepeltek, mint az én kérdéivemben, de voltak olyan kérdések,
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mely mindkét kérdéivben megjelentek. En elsésorban az utobbiakra tértem ki az

el6zdekben.

. PRy 3,39
szoveges értékelés 3,09
a tandrai munkak megfigyelése alapjan térténd — 3,37
értékelés 3,36
risbel erteeiés [ ) 7,58
a megtanuldsra feladott anyag kikérdezése _,91
alapjan torténd értékelés 3,03
tanul6i nertekeles [ 220
csoportmunka megfigyelése alapjan torténé _ 2,82
értékelés 27

tanuloi/gyermekmunkak gydjteményének _226236

értékelése
hizi feladat énékelése I 2,C8
a tanulasi folyamat értéklelése és a tapasztalatok — 2,62
2,62

feljegyzése alapjan torténé értékelés

tirsa irtchelese [ 00 2,59
egyéni fejl6dési naplo vezetése alapjan torténd _ 1,6
értékelés 1,59
standardizalt teszteken elért eredmény alapjan -

torténd értékelés

M tanitok ™ ének-zene tanarok

23. dbra: A tandrai értékelési formdk alkalmazasi gyakorisagdnak atlagértékei

A tanitok és az ének-zene tandrok értékelésrol vallott nézetei kozti szignifikdns
kiilonbség kimutatasahoz egyszempontos varianciaanalizist alkalmaztam, mely
szignifikans kiilonbséget tart fel az alabbi értékeléssel kapcsolatos tanitoi és ének-zene
tanari nézetek kozott: szoveges értékelés (F=11,837; p=0,001); irdsbeli értékelés
(F=8,419; p=0,004); tarsak értékelése (F=15,008; p=0,000). A szoveges értékelést, az
irasbeli értékelést és a tarsak értékelését a tanitok gyakrabban alkalmazzak, mint az ének-

zene tanarok.
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4.2 A tanorai értékeléssel kapcsolatos pedagégus-nézetek osszefiiggései a
tanitok és az ének-zene tanarok képzettségével és a szakmai gyakorlataval

A kovetkezokben azt vizsgaltam, hogy a nyolc évfolyamos altalanos iskolaban ének-zene
tantargyat tanitd6 pedagdgusok tanorai értékelésrdl alkotott nézetei milyen mértékben
fiiggnek Ossze a tanitok és az ének-zene tanarok képzettségével és a palyan eltdltott
szakmai gyakorlataval.

A tanitok képzettsége és az értékelési formdak alkalmazdsanak gyakorisdga
kozott nem talaltam szignifikdans osszefiiggést.

Az ének-zene szakos tandrok képzettsége és a hazi feladat értékelése (F=1,694;
p=0,05) és a csoportmunka megfigyelése alapjan torténd értékelés (F=2,124; p=0,010)
alkalmazasi gyakorisagarol alkotott nézetek kozott lelhetd fel szignifikans kiilonbség.
A negativ eldjelii korrelacios egylitthatobdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy az alacsonyabb
képzettségli ének-zene tanarok gyakrabban hasznaljak a hazi feladat értékelését (r=-103;
p=0,030), mig a képzettebb ének-zene tanarok gyakrabban alkalmazzak a csoportmunka
megfigyelése alapjam torténd értékelést (r=0,132; p=0,032).

Az értékelési forma megvalasztasaban szerepet jatszhat a tanitok / tanarok
szakmai, tanitasi gyakorlata is, melynek igazolasara egyszempontos varianciaanalizist
végeztem el. E vizsgalat eredményeképpen elmondhatd, hogy a taniték szakmai, tanitdsi
gyakorlata és a tanuloi onértékelés alkalmazasanak mértéke kozott szignifikdns
osszefiiggés van (F=1,996; p=0,050). Minél nagyobb gyakorlattal rendelkezik a tanitd
annal gyakrabban alkalmazza a tanuld oOnértékelést értékelési formaként (r=0,218;
p=0,004). Az ének-zene tandrok szakmai, tanitdsi gyakorlata és a tarsak értékelése,
mint értékelési forma kozott lelhetd fel szignifikdns osszefiiggés (F=2,894; p=0,004). A
nagyobb szakmai gyakorlattal rendelkez6 ének-zene tanarok gyakrabban, mig a kevésbé
gyakorlott ének-zene tanarok kisebb mértékben alkalmazzak a tarsak értékelését

értékelési formaként az ének-zene orakon (r=0,222; p=0,000).

4.3 Az értékelés fogalom értelmezése

Az ének-zene tantargyat tanitdé pedagogusok értékelés fogalmaval kapcsolatos nézeteit a
spontan eldhivott metaforak és fogalmi térképek elemzésével vizsgaltam a félig
strukturalt interjuk keretein beliil. A metaforavizsgalatom célja azoknak a nézeteknek a

vizsgalata, melyet a tanorai értékelés szd spontan hiv eld az ének-zenét tanitod
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pedagdgusokbol. A metaforak elemzéséhez a jelentéshez kapcsolodod halmazokat hoztam
1étre, majd ezekhez hozzarendeltem az egyezd jelentésii, vagy kozel allo kifejezéseket és
igy kialakitottam a f6-, ¢és alkategoriakat. A metafordkat tartalmuk alapjan
csoportositottam ¢és elemeztem.
A spontan metaforakat hianyos mondat kiegészitésével hivtam elé: ,,A zenei
képességfejlesztés olyan, mint.....,mert...”"
Példaul:

»A tanodrai értékelés olyan, mint egy akadaly, mert azt &t kell ugrani ahhoz,

hogy a kovetkez6 fokra 1éphessiink.”

,»A tanodrai értékelés olyan, mint egy irdnytli, mert megmutatja nekem a helyes

utat.”

»A tanorai értékelés olyan, mint a dijkiosztds, mert a verseny sordn elért

eredményeket dijazzak kiilonbozoképpen.”

,»A tandrai értékelés olyan, mint a vasarlas, mert a jobb mindségii arti dragabb,

addig a gyengébb mindségii art olcsobb.”
Az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok tanorai értékelés célfogalomra alkotott
spontan metaforai négy f6 konceptualis kategdridba soroltam, melyek a kovetkezok: 1.
iranymutatds; 2. verseny; 3. mindsités; 4. kényszer. Elmondhato, hogy az interjukban
részt vevd tanitok és ének-zene tanarok fele iranymutatasként tekint a tanorai értékelésre,
mely e mintaban a legfobb kategoria. A pedagdégusok masik fele versenyként vagy

mindsitésként, vagy éppen kényszerként tekint a tandrai értékelésre. (21. tabldzat)

21. tablazat: A tanorai értékelés célfogalom spontan metafordi és az elohivott konceptualis

kategoridk
F6 konceptualis Konceptualis Metafora Eléfordulasok
kategéria alkategoriak szama

iranymutatas iranytas iranytii, foly6szabalyozas, 5 tanito
5 tanar
verseny dijazas dijkiosztas, eredményhirdetés 1 tanitod
1 tanar
megprobaltatas akadaly, szikla 1 tanito
1 tandr
mindsités vasarlas vasarlas, gyliimolcs mindsitése, 2 tanit6
fizetség 1 tanér
kényszer nehézség mosogatas, szaraz maszlag 1 tanitod
2 tanar
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A vizsgalatot az értékelésrol készitett fogalmi térképek szerkezeti és tartalmi elemzésével
folytattam. Az interjuban szerepld tanitok és ének-zene tanarok egyarant elkészitették az
zene tanarok esetében is kivalasztottam egy-egy olyan fogalmi térképet, amely a palya
elején tartd pedagogustdl és egy-egy pedig tobb, mint 20 év gyakorlattal rendelkez6
pedagdgustdl szarmazik. A palya elején tartd pedagodgusok altal elkészitett ,értékelés”
fogalomtérkép szerkezetét tekintve a tematizalasra valo szandék jeleit lathatjuk, melyben
harom fogalom - pozitiv, negativ, empatia — esetén fogalomlanc is megjelenik. Az
értekelés kozponti fogalomhoz kozvetleniil négy f6 fogalom kapcsolddik, melyek a
kovetkezok: pozitiv, negativ, empatia, tobbszori dicséret. Az értékelést tekintve tehat mar
a kezdd tanitonal is megfigyelhetd a fogalmak tematikus elrendezése, ugyanakkor még

ez kezdetlegesnek mondhat6 és nem részletekbemenden kidolgozott. (24. dbra)

lelkesitd
megerdsitd pozitiv biztato
empatia
) ERTEKELES elfogadas
negativ
megértés
nem lehet ilyen tobbszori

dicséret

24. abra: Kezdo tanito fogalmi térképe az értékelésrol

A kezdd tanito fogalmi térképéhez szerkezetileg hasonlit a kezd6 ének-zene tanar
fogalmi térképe, viszont a kozponti fogalomhoz mas fogalmakat rendelt a kezdd ének-
zene tanar, mint a kezdd tanitd. Mig a tantok esetében az empadtia €s a apozitiv illetve a
negativ értékelés koré rendezddnek az asszociaciok, addig a kezdd tanarnal megjelenik
az onértékelés, a tarsak értékelése, a motivacio, a fejleszthetdség is, mint az értékeléshez
kapcsolddo kulcsfogalmak,. Az abra a tematizalds jeleit mutatja, viszont szerkezetileg
egyszertinek mondhatd €s szinte ugyanannyi fogalmat tartalmaz a kezdé tanit6 és a kezdd
ének-zene tanar fogalomtérképe is. Az értékelés kozponti fogalomhoz a kezdd ének-zene
tanar fogalmi térképén hat fogalom: a pozitiv visszajelzés, a batoritds, az onértékelés, a

tarsak értékelése, fejleszthetdség, motivacio kapcsolodik kozvetleniil. Harom rovid
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fogalomlanc is megfigyelhetd a fogalomtérképen, mely a pozitiv visszajelzés,
onértékelésés a tarsak ismerete fogalmakhoz kotddnek. Ugyanakkor ezen az dbran mar
két helyen az egymastol tdvolabbra elhelyezkeddé fogalmak kozotti lehetséges

kapcsolatok is megjelenitésre keriiltek. (25. dbra)

. L onbizalom . :
bizalmas légkor elismerés

pozitiv visszajelzés,

dicseéret onértékelés
batoritas
ERTEKELES Snismeret
L tarsak értékelése
motivacid

fejleszthet6ség

tarsismeret

25. abra: Kezdd ének-zene tanar fogalmi térképe az értékelésrol

A sok éves tanitasi gyakorlattal rendelkez6 tanitd fogalmi térképe szerkezeti
szempontbol §sszetettebb, jobban tematizalt, mint a kezd6 pedagdgusoké. A megjelend
fogalmi lancok tobb elembdl allnak, mint a kezd6 oktatoknal és a gyakorlott pedagdgusok
fogalmi térképén megjelend fogalmak szdma is tobb, mint a kezddknél. Az értékelés
kozponti fogalomhoz négy {6 fogalom kapcsolodik kozvetleniil, melyek a kovetkezok:

mindsités, visszajelzés, tanari, didk. (26. abra)
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" tanulo tanulasi
gezalza személye folyamat
| N Z
minésités visszajelzés
o W _
ERTEKELES
g
/ \\
tanari diak csoport értékelése
onértékelés \
egyeén értékelése ~

26. abra: Gyakorlott tanité fogalmi térképe az értékelésrol

A gyakorlott tanar fogalmi térképén nem latunk tobb fogalmat, mint a gyakorlott
tanitonal, viszont tematizaltabb, strukturaltabb abra, mint a gyakorlott tanit6é¢. Mig a
gyakorlott tanit6 az értékelés mindsitd €s visszajelzo jellegét hangsulyozza és fontosnak
tartja az értékeld személy — tanar, didk — értékelési formait is, addig a gyakorlott ének-
zene tanar vazolja a tanorai értékelés minden lehetséges forméjat. Az értékelés kdzponti
fogalomhoz 6t f6 fogalom kapcsolddik kozvetleniil: a formativ értékelés, a szummativ
értékelés, a diagnosztikus értékelés, a szoveges értékelés, jellemzd vonasai. Minden

fogalomhoz fogalomlanc is kapcsolodik. (27. dbra)
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a tanulok tudasszintjének,

strukturajanak el6zetes
felmérése
fejlesztés,
alakitas
diagnosztikus amyalt
; értekelés differencialt
formativ
értékelés
folyamatos
visszajelzés ERTEKELES széveges értékelés
szummativ,
0sszegzé : . g
értekelés Jelleng objektivitds
vonasai
validitas
atovabbhaladas reliabilitas
0sszegzé mindsitése (megbizhatdsag)

27. abra: Gyakorlott ének-zene tanar fogalmi térképe az értékelésrol

4.4 Ertékelés az ének-zene oran

Tovabbmenve az interjuk sordn kértem a pedagdgusokat, hogy mondjéak el véleményiiket,
nézeteiket és gyakorlati tapasztalataikat a tanodrai értékeléssel kapcsolatban. A kapott
valaszokat kategoriakba soroltam, melyek a kovetkezOk voltak: 1. szobeli értékelés; 2.
irabeli értékelés; 3. tandérai munkidk megfigyelése alapjan torténd értekelés; 4.
megtanulasra feladott tananyag kikérdezése alapjan torténd értékelés; 5. tanuldi
onértékelés; 6. a tanulasi folyamat értékelése és a tapasztalatok feljegyzés alapjan torténd
értékelés; 7. csoportmunka megfigyelése alapjan torténé értékelés; 8. hazi feladat
értékelése. A kapott valaszok alapjan megallapithatd, hogy minden altalam megkérdezett
pedagdgus rendszeresen alkalmazza a szdébeli és irdsbeli értékelést, illetve a tanorai
munkak megfigyelése alapjan torténd értékelést. Interjualanyaim tobbsége fontosnak
tartja a megtanulasra feladott anyag kikérdezése alapjan torténd értékelést (8 tanito, 7
tandr); a tanuldi onértékelést (6 tanitd, 6 tanar) a tanuldsi folyamat értékelését és a
tapasztalatok feljegyzése alapjan torténd értékelést (5 tanitd, 7 tandr). Néhanyan a
kovetkezo értékelési formdakat is hasznaljak: a hazi feladat értékelését (3 tanito, 3 tanar);
a csoportmunka megfigyelése alapjan torténd értékelést (2 tanitod, 3 tanar) €s a tarsak

értekelését (3 tanito, 4 tanar).
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,Nagyon fontosnak tartom a folyamatos visszajelzést, visszacsatolast a

gvermekek szamdra a tanitdsi-tanuldsi folyamat valamennyi teriiletén.” (4.

tanar)
Az értékelés céljaira adott pedagogusvalaszok elemzéséhez Vamos Agnes (2001, 349.)
szempontrendszerét vettem alapul. Az értékelés sz6 hallatan elsére mindenki az 6tfoku,
formativ osztalyzasra asszocidl, amit nem szeretnek és nem tartanak jonak az ének-zene
tanorakon. A tanorai értékelés céljai kozilil minden altalunk megkérdezett tanité és ének-
zene tandr elséként az osztalyzast és a kovetelmények teljesitésérdl vald informalast,
informalodast emlitette. Ugyanakkor hangsulyoztadk, hogy nem értenek egyet az 6tfoka
osztalyzassal, mivel ezek nem tiikrozik hiien a gyerekek egyéni képességeit,
igyekezetiiket, de mivel kotelezd, ezért rendszeresen alkalmazzak.

., Alapvetéen az osztalyzasi rendszerrel nem értek egyet, de fontosnak tartom,

hogy legyen értékelés. Szerintem egy otos skalan nem lehet egy gyereket

elhelyezni.” (2. tanar)

., Az osztalyozds hadtranya, hogy nincsen benne a gyereknek az igyekezete,

akarata.” (4. tanar)
Az altalam megkérdezett tanitok és ének-zene tanarok egyarant tobb, mint fele a tandrai
értékelés céljaként jeldlte meg a lemaradas feltarasat €s orvoslasat (8 tanitd, 8 tanar); a
tehetség felismerését és fejlesztését (7 tanitd, 9 tandr); a pedagodgiai tevékenység
fejlesztését, a tanari hatékonysag javitasat (7 tanito, 8 tanar).

., Az értékelés egy nagyon fontos dolog, de nem a mindsité értékelés, hanem a

fejleszto értékelés., ami egyrészt szol nekem, hogy hogyan menjek tovabb; a

gvereknek, hogy 6 hol tart.” (8. tanito)
Tovabba az ének-zene tanarok nagy részénél a tanulok személyiségfejlodésének
eldsegitése (7 tandr); az onértékelésre nevelés (6 tanar); a tovabbi tanuldshoz sziikséges
tanuloi felkésziiltség mindsitése (7 tanar) €s a tovabbhaladasra vonatkozo tanari dontés
eldsegitése (5 tandr) is fontos értékelési célként jelenik meg, mig ezekre a tanitok csak
kisebb része gondol. A tanuldok tuddsdnak mindsitésére (3 tanit6, 2 tandr) és a

munkafegyelem megerdsitésére (1 tanito, 1 tandr) csak néhanyan hasznaljak az értékelést.

158



5. A pedagogusok nézetei a tanari kompetenciakrol és a szakmai
fejlodésrol

Az 111/5. fejezetben részletezett vizsgalatokat megeléz6en a kovetkezé kutatasi kérdést és
hipotézist fogalmaztam meg, melynek igazolasat vagy megcafolasat jelezni fogom.

Ebben a szakaszban nem csak a tanitok és az ének-zene tanarok tanari kompetenciakrol
és a szakmai fejlédésrdl alkotott nézeteit hasonlitottam 6ssze, hanem a TAMOP ,, XXI.
szazadi kozoktatas (fejlesztés, koordinacio) II. szakasz” kiemelt projekt (TAMOP-3.1.1-
11/1-2012-0001) keretében megvaldsult orszagos nagymintas pedagoguskutatas (lasd

Sagi, 2015) rendelkezésre allo eredményeivel is sszevetettem az eredményeimet.

K5. Milyen kiilonbségek vannak a tanari kompetencidkrdl és a szakmai fejlodésrol
alkotott tanitéi és ének-zene szakos tanari nézetek kozott, tovabba milyen
Osszefiiggések fedezhetdk fel a tanari kompetencidkrol és a szakmai fejlodésrol alkotott
tanitoi és ének-zene szakos tanari nézetek és a pedagodgusok képzettsége, gyakorlata

kozott?

o Hb5. Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tanédrok, tovabba a képzettebb,
gyakorlottabb tanitok, ének-zene szakos tanarok szdmos tandri kompetencia
tekintetében felkésziiltebbnek vélik magukat, mint a tanitok és az onképzési és

tovabbképzési mintazatuk is eltéro.

5.1 A tanari kompetenciakrol alkotott tanitoi és ének-zene tanari nézetek

Ahhoz, hogy valaki jo pedagégus legyen, szdmos elvarasnak kell megfelelnie, a
pedagogiai munkat a kompetencidk igen széles tarhaza jellemzi, e kompetenciak jelentds
része pedig kozvetlen moddon kapcsolodik az életpalyamodellhez is. A Falus és
munkatarsai altal kidolgozott kompetenciasztenderdeket (Falus, 2011) alapul véve a
kérdéivemben egy 12 itembdl allo kompetencialista segitségével kértiik onértékelésre a
pedagbdgusokat, mely kérdés az orszagos pedagodguskutatas kérdivébol atvett kérdés.

Az ének-zene tantargyat tanité pedagdgusok tanari kompetenciaikrol alkotott nézeteit 4
foku Likert tipusu skalaval (4-tokéletesen birtokdban vagyok az adott kompetencianak;
3-j6 szinvonalon rendelkezem az adott kompetenciaval; 2-valamennyire rendelkezem az

adott kompetenciaval; 1-nem rendelkezem az adott kompetenciaval) vizsgaltam.
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A kutatdsomban részt vevd tanitok €s ének-zene tanarok a két leggyengébb
kompetencidjuknak a pedagdgiai fejlesztést, innovaciot (tanitoi atlag: 2,67; ének-zene
tanari atlag: 2,78; altalanos iskoldban oktatok: 2,66), és az elemzd, kutatoi tuddst (tanitoi
atlag: 2,18; ének-zene tanari atlag: 2.4; altalanos iskolaban oktatok: 2,28) vélik, mely
eredmény alapjan elmondhatd, hogy a leggyengébb kompetencidk megnevezése terén
nincs kiilonbség az orszagos pedagodguskutatasban részt vevo altalanos iskolai oktatok és
az én kutatasomat alkotd tanitok és ének-zene tanarok nézetei kozott. A két legerdsebb
kompetencidjuknak a taniték az autonomiidt és a feleldsségvdallaldst (tanitoi atlag: 3,24),
¢s a tanulds tamogatdsat, szervezését, irdnyitdsdt (tanitoi atlag: 3,22), mig az ének-zene
tanarok pedig a szervezetben, intézményben valo szerepvallalast (ének-zene tanari atlag:
3.32), és az autonomidt és a felelosségvallaldst (ének-zene tanari atlag: 3,31) jelolték
meg. Az ének-zene tanarokhoz képest a tanitok kevésbé érzik magukat erdsnek a
szakmodszertani s a szaktargyi tudas (tanitoi atlag: 2,94; ének-zene tanari atlag: 3,28), a
pedagogiai folyamat tervezése (tanitoi atlag; 3,08; ének-zene tanari atlag: 3,26); a
kommunikécio, a szakmai egyiittmiikodés €s a palyaidentitas (tanitoi atlag; 3,18; ének-
zene tanari atlag: 3,29) terén.

Az orszagos nagymintas pedagoguskutatas (Sdagi, 2015) mintajaban az altalanos
iskolai tanarok két kompetenciateriiletet jeloltek meg legerdsebbnek: a szakmddszertani
¢és a szaktargyi tudast (atlag: 3,2) és a tanulas tdmogatdsat, szervezését és iranyitasat
(atlag: 3,2), mig a két leggyengébbnek a pedagogiai fejlesztés, innovaciot (atlag: 2,66) az
elemz0, kutatoi tudast (atlag: 2,28). (28. dbra) Elmondhaté azonban, hogy az elemzd,
kutatéi tudds magasabb szintli ismerete az ¢életpalyamodellben inkdabb csak a

mesterpedagogus €s a kutatotanar kategoridk esetében elvaras.
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28. abra: A pedagogus kompetenciakrol alkotott nézetek atlagértékei (4 foku Likert tipusu
skdldn)
A tanitok és az ének-zene tandrok sajat pedagégus kompetencidikkal kapcsolatos
nézeteik kozotti szignifikans kiilonbségek kimutatidsa érdekében egyszempont0s
varianciaanalizist alkalmaztam, melynek sordn az aldbbi kompetencidkrol alkotott
nézetek kozott tartam fel szignifikans kiilonbségeket: a szakmddszertani és a szaktargyi
tudds (F=34,993; p=0,000); a pedagdgiai folyamat tervezése (F=11,110; p=0,001);
szervezetben, intézményben valo szerepvillalas (F=11,608; p=0,001); folyamatos
szakmai onreflexio (F=15,351; p=0,000); elemzd, kutatéi tudds (F=7,681; p=0,006). A
Pearson-féle korrelacios egyiitthatd értéke és a szignifikanciaszintek jol mutatjak, hogy
az ének-zene tanarok a szakmodszertani és a szaktargyi tudas (r=0,273; p=0,000); a
pedagogiai folyamat tervezése (r=0,158; p=0,001), a szervezetben, intézményben vald

61

-



szerepvallalas (r=0,162; p=0,001), folyamatos szakmai 6nreflexié (r=0,185; p=0,000) és
elemz6, kutatoi tudas (r=0,135; p=0,006 ) kompetenciakbol felkésziiltebbnek gondoljak
magukat, mint a tanitok. A pedagogiai folyamat tervezésében, de foként a
szakmodszertani €s szaktargyi tudas erdsségében valo kiilonbség okai a tanito-, és az

ének-zene tandrképzés kozotti kiilonbségekben keresendd.

5.2 A tanari kompetenciakrol alkotott pedagogus-nézetek osszefiiggései a
tanitok és az ének-zene tanarok képzettségével és gyakorlataval

A tanari kompetenciakrdl alkotott tanitdi és ének-zene szakos tanari nézetek kozotti
kiilonbségek a pedagogusok végzettségébdl erednek, amirdl az el6z6 alfejezetben volt
sz0. A tovabbiakban azt vizsgaltam, hogy van-e szignifikans sszefliggés a tanitok és az
ének-zene szakos tanarok tanari kompetencidkrol alkotott nézetei és a pedagdgusok
képzettsége és gyakorlata kozott.

A tandri Kompetencidkrol alkotott tanitoi, ének-zene Szakos tandri nézetek és
pedagogusok képzettsége kozott nincsen szignifikdans osszefiigges.

A gyerekcsoportok / tanuldi csoportok, kiozosségek alakuldsanak segitése,
fejlesztése kompetencidarol alkotott tanitoi nézetek és a tanitok szakmai, tanitdsi
gyakorlata kozow szignifikans dsszefiiggést tartam fel (F=2,538 p=0,013), melynek
értelmében minél gyakorlottabbak a tanitok annal felkésziiltebbnek vélik magukat e
kompetencia tekintetében (r=0,219; p=0,004).

Az ének-zene tandrok gyakorlata és a kommunikdcio, a szakmai egyiittmiikodés
és a palyaidentitas (F=3,190; p=,002); a szervezetben, intézményben valo szerepvallalas
(F=3,105; p=0,002); a folyamatos szakmai onreflexio (F=2,171; p=0,030)
kompetencidkrol alkotott nézeteik kozott szignifikdns Osszefliggést tartam fel. Minél
gyakorlottabb egy ének-zene tanar annal nagyobb mértékben vélik magukat felkésziiltnek
az aldbbi kompetencidk tekintetében: kommunikacio, a szakmai egyiittmikodés és a
palyaidentitas (r=0,128; p=0,039); a szervezetben, intézményben vald szerepvallalas (r=
-0,163; p=0,007); a folyamatos szakmai onreflexio (r=0,126; p=0,039).

Az interjuk sordn is megerdsitésre kertilt, hogy a tanitok és az ének-zene tandrok
1s a leggyengébb kompetenciajuknak az elemzd, kutatoi tudast vélik. A tanitok a
legerésebb kompetencidjuknak a tanulds tdmogatasat, szervezését és irdnyitasat; az
autonomiat és a feleldsségvallalast illetve a gyerek/tanuld személyiségének fejlesztését

tekintik, mig az ének-zene tandrok a gyerek/tanuld személyiségének fejlesztését; a
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szakmodszertani ¢és a szaktargyi tudast, illetve a legerdsebbeknek a tanulok

személyiségének fejlesztését és az intézményben valo szerepvallalast jelolték meg.

5.3 A folyamatos szakmai fejlédésrol alkotott tanitéi és ének-zene tanari
nézetek

A tovéabbiakban a tanitok és az ének-zene szakos tanarok tovabbképzési tapasztalatait és
igényeit, valamint a szakmai tamogatas egyéb lehetOségeit vizsgaltam a pedagdgusok
képzettségével €és szakmai, tanitasi gyakorlataval 6sszefliggésben.

A pedagbdgusok nézeteit nagy mértékben befolyasolhatja a sajat folyamatos
szakmai fejlodésiik is, igy vizsgalatomban megkérdeztem a tanitokat és az ének-zene
tanarokat, hogy az elmult 12 honapban milyen tandran kiviili tevékenységekben vettek
részt, illetve milyen tovabbképzéseken bdvitették tudasukat és ez utdbbiak milyen
hatassal voltak a folyamatos szakmai fejlodésiikre. Majd ezeket az eredményeket
Osszevetettem az orszagos nagymintas pedagoguskutatasban (Sdgi, 2015) részt vevod
altalanos iskolai tanarok altal adott valaszokkal. A tanitok 86,4%-a, az ének-zene tandrok
85,3%-a, mig az orszagos vizsgalatban résztvevd altaldnos iskolai tanarok 85,5%-a vett
részt a kollégakkal folytatott nem formalis szakmai megbeszéléseken, beszélgetéseken,
melynek alapjan megallapithatd, hogy e tevékenységben vald részvétel mindharom
pedagbdguscsoportnal a legfontosabb szerepet tolti be. Az ének-zene tanarok 76,1%-a, mig
a tanitok 66,5%-a, az orszagos minta altalanos iskolai tanarainak 65,4%-a foglalkozott az
elmualt 12 honapban szakirodalom tanulméanyozasaval. Az ének-zene szakos tandrok
71%-a az intézményen beliili szakmai csoportok tevékenységében is részt vett. A tanitok
71%-a dralatogatast tett a sajat intézményében mas kolléganal tapasztalatszerzés céljabol,
illetve 60,2%-a bemutato orat tartott. A legkisebb aranyban — a tanitok 0%-a, az ének-
zene tanarok 1,5%-a, mig az orszdgos mintdban 1évé éltaldnos iskolai tanarok 1,2%-a -
nemzetk6zi nevelési/oktatasi konferenciakon, szeminariumokon vettek részt a
pedagogusok.

Elmondhato, hogy a kollégakkal folytatott nem formalis megbeszélések,
beszélgetések tartoznak a leggyakoribb tandrdn kiviili tevékenységbe, mind a mintamban
szerepl6 ének-zene tantargyat tanito (tanitok 86,4%-a; ének-zene tanarok 85,3%-a), mind
pedig az orszagos mintat alkoto altalanos iskolai pedagogusok (86%-a) korében. Az ének-

zene tandrok nagyobb szamban olvastak szakirodalmat (76,1%-a) és nagyobb aranyban
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vettek részt az intézményen beliili szakmai csoportok tevékenységében (71%-a), illetve
pedagogiai szakmai csoportok, miihelyek, hdlozatok munkdjaban (43%-a), mint az
orszagos mintaban szerepld altalanos iskolai tanarok €s a mintdmban szerepld ének-zenét
tanito tanitok. Mig a taniték joval nagyobb aranyban tettek draldtogatdst az intézményen
beliil mas kollégaknadl tapasztalatszerzés céljabol (71%-a), mint az ének-zene és az
orszagos nagymintas pedagoguskutatasban (Sdgi, 2015) részt vevd altalanos iskolai
tanarok, addig az ének-zene tandrok és az orszagos pedagdguskutatasban részt vevo
altalanos iskolai oktatok, pedig nagyobb szamban vettek részt oraldatogatison az
intézményen beliil tapasztalatdtadas, tandcsadds céljabol (ének-zene tanarok; 32,4%-a;
altalanos iskolai oktatok 31%-a), mint a tanitok. Az orszagos pedagoguskutatasban
szerepld altalanos iskolai oktatokhoz képest joval tobb ének-zene tantirgyat tanitd
pedagogus tartott bemutaté orat. (tanitok 62%-, ének-zene tanarok 52,6%-a). A legkisebb
ardanyban kutatasban (tanitok 4,5%-a; ének-zene tanarok 7,7%-a; az altalanos iskolai
oktatok 9%-a) és memzetkizi nevelési/oktatdsi konferencidakon, szemindriumokon
vettek részt a tanitok ének-zene tandrok és az dltalanos iskolai pedagogusok (tanitok
0%-a; ének-zene tanarok 1,5%-a; az altalanos iskolai oktatok 2%-a). A konferencidkon,
szeminariumokon vald alacsony részvételi arany els6sorban nem az érdeklédés hianyat

jelzi, hanem pénziigyi és human eréforrasbéli okokra vezethetok vissza. (29. dbra)
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29. abra: Kiilonbozo tevekenységekben valo pedagogusrészvétel szazalékos megoszlasa az
elmult 12 honapban

A 30. dabran jol lathato, hogy a mintdmban szerepld tanitok és ének-zene tanarok a sajat
szakteriiletiikhoz, szaktargyukhoz, tehat az ének-zenéhez, kapcsolodd ismereteket
tartalmazd tovabbképzésen vettek részt a legnagyobb szazalékban (tanitok 43,2%-a;
ének-zene tanarok 47,4%-a), mig az orszagos mintaban részt vevd altalanos iskolai

pedagoégusok legnagyobb aranyban (31,5%-a) a szakmddszertani kompetenciakrol sz616
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tovabbképzéseken vettek részt. Az ének-zene tantargyat tanité pedagogusok az altalanos
iskolaban tanit6 pedagdégusokhoz képest joval nagyobb aranyban vettek részt az aldbbi
tovabbképzéseken: sajdat szakteriilethez, szaktargyhoz kapcsolodo ismeretek;
pedagdgiai kompetenciak; a neveld-oktato munkdahoz sziikséges szamitogépes
készségek (IKT), egyénre szabott fejlesztés; a  kiemelkedden tehetséges
gyerekek/tanulok felismerése, fejlesztése; agresszio- és konfliktuskezelés; kollégak
egyiittmiikodése; kollégak egymdastol valo tanuldasa; pedagogus életpalyamodell
kovetelményrendszeréhez csatlakozo pedagiogus tovibbképzéseken. (30. dbra) Ezen
eredmények azt tiikrozik, hogy az altalanos iskoldban ének-zenét tanitd6 pedagdgusok
folyamatos szakmai fejlodésrdl alkotott nézeteiben fontos szerepet jatszanak az ének-
zenei ismeretek bovitése, a pedagodgiai kompetenciak és a szamitogépes készségek
fejlesztése, az egyéni banasmoddal, egyénre szabott fejlesztéssel és a tehetségfejlesztéssel
kapcsolatos ismeretek bovitése, a kollégakkal vald egylittmiikodés és a toliik vald tanulas,

illetve a pedagdguseldmenetel.
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Jelmagyarazat: a) A sajat szakteriiletemhez, szaktargyamhoz kapcsolodo ismeretek; b) (Szak)modszertani
kompetenciak; c) Pedagogiai kompetenciak; d) Tantervvel/nevelési tervvel kapcsolatos ismeretek, és
kovetelmény-standardok; e) Gyerekek/tanuldok fejlodésének értékelése; f) A nevel6-oktatdé munkahoz
sziikséges szamitogépes készségek (IKT); g) A foglalkozasok/tanorak vezetése és a tanuloi viselkedés
"kézben tartasa" h) Az egyénre szabott fejlesztés; i) Foglalkozasok/tanitasi orak tervezése; j) Kiilonleges
banasmodot igényld (SNI) gyerekek/tanulok nevelése-oktatasa; k) A kiemelkedden tehetséges
gyerekek/tanulok felismerése, fejlesztése; 1) Multikulturalis kdérnyezetben valé nevelés-oktatds; m)
Kiilonboz6 szocialis hattérrel rendelkezd gyerekek/tanulok egyiitt nevelése/oktatdsa; n) Agresszio- és
konfliktuskezelés; o) Kollégak egyiittmitkddése; p) Kollégak egymastdl vald tanuldsa; q) A sajat szakmai
fejlodést tdmogatd idegen nyelvtudas; r) A pedagogus életpadlyamodell kovetelményrendszeréhez
csatlakoz6 pedagogus tovabbképzések (pl. portfolio- készités); s) szaktanacsadoi képzés; t) Pedagdgiai
szakmai ellendrzési és mindsitési szakértd képzés
30. dbra: A pedagogusok tovabbképzésben valo részvétele az elmult 12 hénapban (%-0S
megoszlas)
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A tanitok ¢és az ének-zene tanarok az adatfelvételt megel6zd 12 honapban 1évo
tovabbképzéseken vald részvételi aranya kozti szignifikans kiilonbségek kimutatasahoz
kereszttablaelemzést végeztem €s Khi négyzet probat szamoltam. Az elmult 12 honapban
a tanitokhoz képest az ének-zene tanarok szignifikdnsan nagyobb mértékben vettek részt
a pedagogiai kompetencidakrol sz616 tovabbképzésen (55 tanito, 120 tanar; Khi négyzet:

o r e

tanito és 18 tanar; Khi négyzet=3,848; p=0,050).

5.4 A szakmai fejlodésrol alkotott pedagogus-nézetek osszefiiggései a
pedagogusok képzettségével, gyakorlataval

Ebben az alfejezetben a szakmai fejlodésrol alkotott tanitoi és ének-zene szakos tandri
nézetek Osszefiiggéseit vizsgaltam a pedagogusok képzettségével és gyakorlataval,
melyhez kereszttdblaclemzést végeztem €és Khi négyzet probat szamoltam.

Az ének-zene tantargyat tanitd tanitok szakmai, tanitdsi gyakorlata szignifikans
Osszefliggést mutat, hogy milyen ardnyban vesznek részt a pedagogus életpdalyamodell
kovetelményrendszeréhez csatlakozo tovabbképzéseken (Khi négyzet=19,146; p=0,014;
Gamma= -0,367; p=0,002), melynek értelmében megallapithatd, hogy a kevesebb
gyakorlattal rendelkezé tanitok nagyobb aranyban vettek részt ezen témaju
tovabbképzéseken, mely a pedagogus-mindsitési rendszerrel hozhato 6sszefliggésbe.

Ugyanakkor nem talaltam szignifikans 6sszefliggést sem a tovabbképzésen valo
részvétel és a tanitok, ének-zene szakos tanarok képzettsége, sem tovabbképzésen valo
részvétel és az ének-zene tandrok gyakorlata kozott.

A pedagbdgusok nézeteit vizsgaltam azzal kapcsolatosan is, hogy az elvégzett
tovabbképzések a sajat szakmai fejlédésiikre milyen mértékii hatassal voltak. (31. dbra)
A kovetkezokben meg kellett jelolnie a pedagdégusoknak, hogy a tovabbképzések,
melyeken az elmult 12 honapban részt vettek, milyen hatassal volt a szakmai
fejlodésiikre: Ehhez 4 foku Likert skalat alkalmaztam: jelends hatasa volt, mérsékelt
hatasa volt, csekély hatasa volt, egyaltalan nem volt hatasa.

A tanitok szerint az aldbbi tovabbképzések hatottak a legnagyobb mértékben a
szakmai fejlédésiikre: a nevel6-oktatdé munkahoz sziikséges szamitogépes (IKT)

ismeretek (atlag: 3,38); pedagogiai kompetencidk (atlag: 3,37); szakmodszertani
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kompetencidk (atlag: 3.33); kollégdk egymastol valo tanuldsa (atlag: 3,32); sajat
szakteriilethez, szaktargyhoz kapcsolodo ismeretek (atlag: 3,31).

Az ének-zene tandarok vélekedése szerint pedig a kovetkezd tovabbképzések
azok, melyek a legnagyobb hatast fejtették ki a szakmai fejlédésiikre: kiemelkedden
tehetséges gyerekek / tanulok felismerése, fejlesztése (atlag: 3,44); a kollégak egymastol
valé tanulasa (atlag: 3,44); egyénre szabott fejlesztés (atlag: 3,42); szakmodszertani
kompetenciak (atlag: 3,39); kollégak egytittmiikodése (atlag: 3,39).

Az orszagos nagymintas pedagoguskutatasban (Sagi, 2015) részt vevo dltalanos
iskolai oktatok vélekedése szerint az alabbi tovabbképzések fejtették ki a legnagyobb
hatast a szakmai fejlédésiikre: pedagdgiai szakmai ellendrzési €s mindsitési képzés (atlag:
3.43); gyerekek/tanulok fejlodésének értékelés (atlag: 3,29); kollégak egyiittmiikodése
(atlag: 3,29); szaktanacsadoi képzés (atlag: 3,26); sajat szakteriilethez, szaktargyhoz
kapcsolodo ismeretek (atlag: 3,25). (31. dbra)
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A nevel§-oktaté munkahoz szlikséges szamitdgépes
készségek (IKT)

Pedagodgiai kompetencidk
(Szak)maodszertani kompetenciak

Kollégak egymastdl vald tanulasa

A sajat szaktertletemhez, szaktargyamhoz
kapcsolodd ismeretek

Gyerekek/tanulok fejlédésének értékelése

A pedagdgus életpalyamodell
kovetelményrendszeréhez csatlakozd pedagdgus...

Kollégak egyuttm(ikodése

Tantervvel/nevelési tervvel kapcsolatos ismeretek,
és kovetelmény-standardok

A foglalkozasok/tandrak vezetése és a tanuldi
viselkedés "kézben tartasa"

Az egyénre szabott fejlesztés

Kulonleges banasmadot igényld (SNI)
gyerekek/tanuldk nevelése-oktatasa

Agresszio- és konfliktuskezelés

A kiemelkedGen tehetséges gyerekek/tanulok
felismerése, fejlesztése

Kilonboz6 szocialis hattérrel rendelkezd
gyerekek/tanuldk egyltt nevelése/oktatasa

A sajat szakmai fejlédést tamogatd idegen
nyelvtudas

Multikulturalis kornyezetben vald nevelés-oktatas m73 09
szakérts képzés m 3,43
7

M tanitok M ének-zene tanarok M dltalanos iskoldban tanitd pedagdgusok

31. dbra: Tovabbképzések hatasa a pedagogusok szakmai fejlodésére

Egyszempontos varianciaanalizis segitségével szignifikans kiilonbséget talaltam

a tanitok és az ének-zene tandrok nézeteiben, az alabbi témaju tovabbképzések szakmai
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fejlodésre kifejtett hatasaval kapcsolatban: az egyénre szabott fejlesztés (F=4,348;
p=,040; r=0,233); a kiemelkedden tehetséges gyerekek/tanulok felismerése, fejlesztése
(F=5,555; p=,021; r=0,268), melynek értelmében e két témaju tovabbképzés az ének-
zene szakos tanarok szakmai fejlddésére nagyobb hatéassal volt a tanitokhoz képest

A kovetkezokben az ének-zenét tanitd pedagdgusok kozeljovébeni tovabbképzesi
igényét mértem fel, mely adatok feldolgozéasa sordn kirajzolddott, hogy a tanitok és az
ének-zene tanarok esetében is az ¢életkor eldrehaladtaval fokozatosan csokken a
tovabbképzések iranti igény, viszont az 51-60 év kozotti ének-zene tandroknal novekvd
tendenciat mutat a tovabbképzések iranti érdeklddés, majd 60 év utan ujra csokkenés

rajzolodik ki (32. dbra)

120
100
80
60
40

20

23-30 31-40 41-50 51-60 60 év felett

=@==tanitok ének-zene tanarok

32. dbra: Pedagogus tovabbképzési igény a pedagogusok életkordanak fiiggvényében
Végezetiil a pedagdgusoknak arra kellett valaszt adniuk, hogy milyen témaji pedagdgus
tovabbképzéseken szeretnének részt venni a kozeljovoben. A tanitok 53,4%-a, az ének-
zene tanarok 55,5%-a szeretne a jovOben tovabbképzésekben részt venni. A 34. abran jol
lathat6 a pedagdgustovabbképzésen valo részvételi igény megoszlasa a szakmai gyakorlat
fliggvényében. Mig a pedagoguspalya els6 15 évében jaro pedagogusok 80-90%-a, a 16-
20 év kozott jarok 70-80%-a szeretne részt venni tovabbképzéseken, majd ezt kdvetden
az ének-zene tanarok tovabbképzésben vald részvételi igénye csokken. Feltiing, hogy a
21-30 ¢év gyakorlattal rendelkezd ének-zenét oktatd tanitokndl megugrik a
tovabbképzések irant vald érdeklddés, majd 30 év gyakorlat felett rohamosan csokken.

(33. abra)
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=@=tanitd ének-zene tanar

33. dabra: Pedagogus tovabbképzesi igény a pedagogusok szakmai gyakorlatanak fiiggvényében

A kovetkezdkben azt az 6t tovabbképzés témat sorolom fel, melyekre a tanitok,
illetve az ének-zene tandrok a jovoben nagyobb aranyban jelentkezni szeretnének. A
tanitok 46,6%-a a tehetséges tanuldk segitése, 40,9%-a tanuloi viselkedési zavarok és
fegyelmezési problémak, konfliktuskezelés, 34,7%-a sajatos nevelési igényll tanulok
oktatasa, 31,8%-a szakmodszertan, 26,1%-a a tanitashoz sziikséges szamitogépes
ismeretek témaban; mig az ének-zene tanarok 44,1%-a a tanuldi viselkedési zavarok €s
fegyelmezési problémak, konfliktuskezelés témaban; 39,3%-a szakmodszertan, 36,8%-a
a tehetséges tanulok segitése; 26,8%-a a sajatos nevelési igényll tanulok oktatasa és
25,7%-a a tanitashoz sziikséges szamitogépes ismeretek témakorokben szeretne a
jovoében tovabbképzésben részt venni.

A pedagogusok 6,5%-a tovabbi témakoroket is megjelolt, melyeken szivesen részt
vennének ismereteik bdvitése céljabol, melyek a kovetkezdk: egyéni hangképzés;
miivészetterapia, zeneterapia; hangszertanulds; kamarazene; jatékos zenei nevelés also és
felsd tagozaton; korusvezetés;, zenei munkaképesség gondozas; dramapedagogia;
meseterapia; alternativ moddszerek; kooperativ. modszerek; tanuldsmoddszertan;
pszichologia; a tanulok érzelmi intelligencidjanak fejlesztéséhez jol illeszthetd
modszertani képzés; kommunikécio az iskola €s sziil6 kozott.

Az interjis vizsgalati mintankban 4 tanit6 és 4 ének-zene tanar rendelkezett 10
évnél kevesebb, 3 tanito és 3 tanar 10-20 év kozotti, mig 3 tanitd és 3 tanar 20 évnél tobb
szakmai gyakorlattal. A pedagogusok a legfontosabbnak a kollégakkal vald folyamatos

szakmai parbeszédeket, a formalis €s informalis egyiittmiikddési alkalmakat tartjak,
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melyekre a szakmai fejlodésiik dllomasaként tekintenek. Ez a megallapitds megegyezik
azzal az adattal, miszerint ezek a leggyakrabban el6forduld szakmai tevékenységek az
elmult 12 honapban (Sdagi, 2015). Az egyiittmikédés, aszakmai diskurzus,
a tudasmegosztas elsddlegessége nem meglepd, hiszen kutatasok igazoljak (Eraut, 2003),
hogy ezek szerepe meghatarozé a szakmai fejlédésben, hisz gyakorlatba dgyazottsdga
motivald erejii, valamint tdmogatja a reflektivitast (Schon, 1983, 1990, idézi Rapos,
2015).

Kérdéses azonban, hogy ezek szerepe, hatisa miképp tud tallépni a személy
gyakorta informalis diskurzusain, vagyis miképp emelhetd ez a tudas szervezeti szintre,
valhat k6z0s, dinamikus tudassé, olyan elemmé, ahol iskolai szintli tudastermelésrol is
beszélhetiink (Hargreaves, 1999, idézi Rapos, 2015) Viszont a szakmai fejlédés ezen
forméaja azoknak az ének-zene tandroknak nehezen megvalosithatd — foként zenei
kérdésekben -, akik egyediill vannak, mint ének-zene tanarok az iskoldban. A
megkérdezett pedagogusok gondolkodasaban a szakmai fejlodés tdmogatasa az alabbi
csoportokhoz kothetd: kothetd: intézményvezetd; munkakozosségek; kiilsd szakértdk;
foleg szaktekintélyek. Rendszeres k6z0s tevékenységre, megbeszélésre épiild helyzeteket
a munkakozosségek és aszakmai szervezetek kindlnak a pedagogusoknak, ezek
tartalmilag leginkdbb alternativ zenepedagogiai mdodszerek bemutatasara, szélesebb korii
megismertetésére ¢€s ¢ének-zene Orai megvaldsithatosagukra vonatkoznak, vagyis
a gyakorlati tudas megosztasanak timogatasara specializalodnak (Sachs, 2007).

Az interjlialanyaink nagy része szeretne a kozeljovoben tovabbképzéseken részt
venni az alabbi témakban. tanuloi viselkedési zavarok és fegyelmezési problémak,
konfliktuskezelés; szakmoédszertani, szaktargyi ismeretek; IKT-s eszkozok tanorai

hasznalata témakban.
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6. A kutatas eredményeinek dsszegzése és a kovetkeztetések

A doktori kutatasom célja volt feltarni és vizsgalni a nyolc osztalyos altalanos iskolaban
ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok nézeteit €s gyakorlati tapasztalatait az altaldnos
iskolai tanulok zenei képességeinek fejlesztésével, a beénekléssel, a tanitassal, a tanorai
értékeléssel, a tanari kompetencidkkal és a szakmai fejlodéssel kapcsolatban. Ekozben
feltartam az ének-zene tantargyat tanitd pedagégusok nézetei és a pedagdgusok
képzettsége, tanitasi gyakorlata kozotti Osszefliggéseket. Ezen kiviil néhany helyen
Osszevetettem az ének-zene tanarok nézeteit az orszagos nagymintas pedagoguskutatas
(Sagi, 2015) altalanos iskolai oktatoinak nézeteivel, ami a tanitassal, értékeléssel, tanari
kompetencidkkal és a folyamatos szakmai fejlédéssel kapcsolatos.

Az el6z6 11/1-5. fejezetekben az empirikus kutatasom eredményeit ismertettem a
hipotézisekkel 0sszevetve. Kutatasom eredményei tobb ponton is igazoljak azt a korabbi
feltevéseimet, hogy kiilonbség van az ének-zene tantargyat tanito altalanos iskolai tanitok
¢és az ének-zene szakos tanarok nézetei és gyakorlati tapasztalatai k6zott, mind a zenei
képességfejlesztés, a beéneklés, a tanitds, a tanorai értékelés, a tandri kompetenciak ¢€s a
folyamatos szakmai fejlodés terén is. Emellett 6sszefliggéseket tartam fel a pedagégusok
¢letkora, képzettsége, szakmai, tanitasi gyakorlata és a zenei képességfejlesztésrol, a
beéneklésrdl, a tanitasrol, a tanorai értékelésrdl, a tanari kompetenciakrol és a folyamatos
szakmai fejlédésrél alkotott nézeteik egy része kozott. Most néhany pontban
Osszefoglalom a fobb eredményeket és kovetkeztetéseket, majd javaslatokat teszek a

kutatas folytatdsanak lehetséges iranyaira.
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6.1 A kutatas hipotéziseinek igazolasa

22. tablazat: A kutatas hipotéziseinek igazoldsa

tovabba milyen dsszefliggések
fedezhetdk fel a zenei
képességfejlesztésrol alkotott
tanitoi és ének-zene szakos
tanari nézetek és a
pedagogusok képzettsége,
gyakorlata,
hangszertanulasanak hossza
kozott?

tanarok fejleszthet6bbnek vélik az
altalanos iskolai tanulok egyes
zenei képességeit.

félig strukturalt
interju, metafora,
fogalmi térkép

KUTATASI KERDESEK HIPOTEZISEK MODSZEREK | STATISZTIKAI EREDMENYEK
MODSZEREK
K1l.1 H1.1 H1.1 hipotézis nem igazolt:
Mennyi csoportba és hogyan | Feltételezem, hogy az ének-zene | online kérd6iv faktoranalizis - A zenei képességek nem teljesen a NAT-ban (2012)
rendez6dnek a zenei tantargyat tanitd pedagdgusok fokomponens- szerepld csoportokba rendez6dnek, hanem hat csoportot
képességek az ének-zene gondolkodasaban a zenei elemzéssel és alkotnak az ének-zenét tanitd pedagdgusok
tantargyat tanité pedagogusok | képességek a NAT-ban szerepld Varimax gondolkodasaban: 1) zenei recepcios képességek; 2) zenei
gondolkodasaban? (2012) zenei képességfelosztasi matrixrotacioval percepcios képességek 1.; 3) zenei percepciods képességek
elvek szerint rendezédnek 2.; 4) zenei reprodukcids képességek és a memorizalas; 5)
csoportokba. zenel iras, olvasas és improvizacios képességek; 6) éneklés,
énekes eléadas.
Enek-zene szakos tandrok esetében a H1.2 hipotézis
K1.2 H1.2 igazolt, tanitok esetében nem igazolt:
Milyen kiilonbségek vannak Feltételezem, hogy az ének-zene online kérddiv egyszempontos - Az ének-zene tandrok fejleszthetdbbnek vélik 2. faktorba
az altalanos iskolai tanulok szakos tanarok tovabba a varianciaanalizis tartozo zenei percepcios képességeket és a zenei irds,
zenei képességfejlesztésérol képzettebb, gyakorlottabb, (ANOVA), Olvasds és improvizdcios képességeket, mint a tanitok.
alkotott tanitoi és ének-zene hosszabb ideig hangszeren tanuld Pearson-féle - A tanitok tanuloi zenei képességfejlesztésrél alkotott
szakos tanari nézetek kozott, tanitok és ének-zene szakos korrelaciészamitas | nézetei és képzettsége, gyakorlata kozott nincs dsszefiiggés.

- Minél képzettebb, gyakorlottabb az ének-zene szakos
tandr annal fejleszthet6bbnek véli a tanuldk zenei irds, -
olvasasi és improvizdcios képességeit, zenei reprodukcios
képességeit és memorizaldsat.

- Minél gyakorlottabb az ének-zene szakos tandr annal
fejleszthetobbnek véli éneklését, énekes eléadasat

- Minél t6bb id6t tanultak hangszeren jatszani az ének-
zene szakos tanarok, annal nagyobb mértékben gondoljak
fejleszthetonek az altalanos iskolas gyerekek zenei
percepcios, recepcios, iras-olvasdsi és improvizacios
képességeit.

A zenei képességfejlesztés fogalomrol alkotott nézetek
kiilonbozbéek a pedagdgusok képzettségétdl és gyakorlatatol
fiiggden.
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K2.

Milyen kiilénbségek vannak a
beéneklésrol alkotott tanitoi és
ének-zene szakos tanari
nézetek kozott, tovabba
milyen 6sszefliggések
fedezhetOk fel a beéneklésrdl
alkotott tanitoi és ének-zene
tanari nézetek és a
pedagogusok képzettsége,
gyakorlata,
maganénektanulmanyaik és
korusban valo éneklésiik
hossza k6z6tt?

H2.1

Feltételezem, hogy az ének-zene
szakos tanarok beéneklésrol
alkotott nézeteiben nagyobb
mértékben megjelenik a
gyermekek énekhangképzésének
fejlesztése, mint a tanitokéban.

H2.2

Feltételezem, hogy azok a tanitok
és ének-zene szakos tanarok, akik
hosszabb ideig énekeltek
korusban, azoknak a beéneklésrol
alkotott nézeteiben erdteljesen
megjelenik a beéneklés
felépitésének és a
gyermekénekhang fejlesztésének
a fontossaga, ugyanakkor a
beéneklésrdl alkotott nézetek és a
tanitok, ének-zene szakos tanarok
képzettsége, gyakorlata,
maganénektanulmanyainak
hossza kozott nincs szignifikans
Osszefiiggés

online kérdoiv,
félig strukturalt
interju

online kérdéiv,
félig strukturalt
interju

faktoranalizis
fokomponens-
elemzéssel és
Varimax
matrixrotacidval,
egyszempontos
varianciaanalizis
(ANOVA),
Pearson-féle
korrelacidszamitas,
félig strukturalt
interji

A H2.1 hipotézis igazolt:

- Az ének-zene tanarok szerint beénekléskor a gyermekek
énekhangjanak fejlesztése, mint f6 cél erdteljesebben jelen
van, mint a tanitoknal.

H2.2 hipotézis igazolt:

- A beéneklésrol alkotott nézetek és az ének-zenét tanito
pedagogusok képzettsége, gyakorlata ¢s
hangképzéstanulmanyokkal eltoltott ideje kozott nincs
szignifikans osszefiigges.

- A nagyobb koruséneklési tapasztalattal rendelkezd
ének-zene szakos tanarok beéneklésrdl alkotott nézeteiben
nagyobb mértékben valik a beéneklés {6 céljava a
gyermekénekhang fejlesztése és valik egyre fontosabba a
beéneklés tudatos, szakszerii felépitése.

K3.

Milyen kiilonbségek vannak a
tanitasrol alkotott tanitoi és
ének-zene szakos tanari
nézetek kozott, tovabba
milyen Osszefliggések
fedezhetOk fel a tanitasrol
alkotott tanitoi és ének-zene
szakos tanari nézetek és a
pedagogusok képzettsége,
gyakorlata k6zott?

H3.

Feltételezem, hogy az ének-zene
szakos tanarok, tovabba a
képzettebb, gyakorlottabb tanitok
és ének-zene szakos tanarok
tanitasrol alkotott nézeteiben
er6teljesebben megjelenik a

tanulokdzpontu tanitasi szemlélet.

online kérdo6iv,
félig strukturalt
interj,
metafora,
fogalmi térkép

atlag,
egyszempontos
varianciaanalizis
(ANOVA),
Pearson-féle
korrelacidészamitas

H3. nem igazolt:

A tanitokhoz képest az ének-zene tanarok oktatasi
szemlélete nem kiilonbozik szignifikansan. Képzettebb és
gyakorlottabb ének-zene szakos tanarok oktatasi szemlélete
sem kiilonbozik a kevésbé képzett és gyakorlatlanabb ének-
zene tanarokétol.

H3. igazolt:

A palyajuk elején 1évé taniték gyakrabban alkalmazzak az
eldadast, mig a gyakorlottabb tanitok gyakrabban
hasznaljak az ének-zene orajukon a komplex digitalis
tananyagokat.
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K4. H4. H4. hipotézis nem igazolt:
Milyen kiilonbségek vannak Feltételezem, hogy az ének-zene online kérdoiv, atlag, - A tanitokhoz képest az ének-zene tanarok értékelésrol
az értékelésrol alkotott tanitéi | szakos tanarok tovabba a félig strukturalt egyszempontos alkotott nézetei nem kiilonboznek szignifikansan.
és ének-zene szakos tanari képzettebb, gyakorlottabb tanitok, | interjq, varianciaanalizis H4. hipotézis igazolt:
nézetek kozott, tovabba ének-zene szakos tanarok tanorai | metafora, (ANOVA) - Az alacsonyabb képzettségii ének-zene tanarok
milyen 6sszefiiggések értékelésrol alkotott nézeteiben fogalmi térkép Pearson-féle gyakrabban hasznaljak a hdazi feladat értékelését, mig a
fedezhetok fel az értékelésrdl | erdteljesebben fellelhetd a korrelacioszamitas | képzettebb ének-zene tanarok gyakrabban alkalmazzak a
alkotott tanitoi és ének-zene tanulokdzpontu nézet. csoportmunka megfigyelése alapjam torténd értékelést.
szakos tanari nézetek €s a - Minél nagyobb gyakorlattal rendelkezik a tanité annal
pedagdgusok képzettsége, gyakrabban alkalmazza a tanulé onértékelést értékelési
gyakorlata k6zott? formaként.
- A nagyobb szakmai gyakorlattal rendelkez6 ének-zene
tanarok gyakrabban, mig a kevésbé gyakorlott ének-zene
tanarok kisebb mértékben alkalmazzak a tarsak értékelését
értékelési formaként az ének-zene 6rakon
K5. H5. HS. hipotézis igazolt
Milyen kiilonbségek vannak a | Feltételezem, hogy az ének-zene online kérdoiv, egyszempontos - Az ének-zene tanarok a szakmodszertani és a szaktargyi
tanari kompetenciakrol és a szakos tanarok, tovabba a félig strukturalt varianciaanalizis tudas; a pedagogiai folyamat tervezése; a szervezetben,
szakmai fejlédésrél alkotott képzettebb, gyakorlottabb tanitok, | interju (ANOVA), intézményben valo szerepvdllalas; folyamatos szakmai
tanitoi és ének-zene szakos ének-zene szakos tanarok szamos Pearson-féle onreflexio és elemzd, kutatoi tudas kompetencidkbol
tanari nézetek kozott, tovabba | tanari kompetencia tekintetében korrelacioszamitas, | felkésziiltebbnek gondoljak magukat, mint a tanitok.
milyen Osszefliggések felkésziiltebbnek vélik magukat, Khi négyzet proba | - A gyakorlottabbak a tanitok a gyerekcsoportok / tanuloi

fedezhetok fel a tanari
kompetenciakrol és a szakmai
fejlodésrol alkotott tanitoi és
ének-zene szakos tanari
nézetek és a pedagdgusok
képzettsége, gyakorlata
kozott?

mint a tanitok és az onképzési és
tovabbképzési mintazatuk is
eltéro.

csoportok, kozdsségek alakulasdanak segitése, fejlesztése;
mig a gyakorlottabb ének-zene tanarok a kommunikacio,
a szakmai egyiittmiikodes és a palyaidentitas; a
szervezetben, intézményben valo szerepvallalas; a

folyamatos szakmai énreflexio kompetenciak tekintetében

vélik magukat felkésziiltebbnek.

- Az ének-zene tanarok szignifikansan nagyobb mértékben
vettek részt a pedagogiai kompetenciakrol szo16
tovabbképzésen €s a pedagogiai szakmai ellendrzés és
mindsitési szakértd képzésen, mint a tanitok.
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6.2 Zenei képességfejlesztésrol alkotott tanitoi és ének-zene tanari nézetek

A kutatdsom soran fény deriilt arra, hogy a vizsgalatomban részt vevd ének-zene
tantargyat tanitd pedagogusok gondolkodasaban a zene képességek nem a NAT-ban
(2012) szerepld zenei képességfelosztas elvei szerint rendez6dnek, hanem hat csoportra
oszlanak, melyben a zenei reprodukcids és a zenei recepcids képességek mellett
megjelend zenei percepciods képességek két kiilon csoportot alkotnak €s a zenei iras-,
olvasas-, és improvizacios képességek, illetve az éneklés, énekes eléadas egy-egy plusz,
6nallo kategoriat alkot, mely utdbbi két csoport a Kodaly koncepcio két fontos pillére.

A nem ének-zenei alsé tagozatos adltalinos iskolds gyerekek zenei
képességfejlesztésérdl alkotott tanitdi és ének-zene tanari nézetek kozott szignifikdns
kiilonbségeket tartam fel, melynek értelmében a 2. faktorba tartozd zenei percepcids
képességeket (tonalitdsészlelést, hangkdzészlelést, harmoniaészlelést, formaészlelést,
hangszinészlelést) €s a zenei iras, - olvasasi €s improvizacios képességeket az ének-zene
tanarok, mig a 3. faktorba tartozd zenei percepcids képességeket (tempohalldst;
dinamikahallast; dallamhallast; ritmushallést) a tanitok vélik fejleszthetdbbnek.

A tanitok képzettsége, gyakorlata és a nem ének-zenei also tagozatos tanulok
zenei képességfejlesztésrol alkotott nézetei kozott nincs szignifikdans dsszefiiggés, tehat
a kiilonbozd képzettségli és gyakorlati tapasztalattal rendelkezd tanitok tanuldi zenei
képességfejlesztésrdl alkotott nézetei kozott nem tartam fel kiilonbséget.

Az ének-zene szakos tandrok képzettsége és a nem ének-zenei also tagozatos
tanulok zenei irds, olvasdsi és improvizdcios képességeinek (5. faktor) fejlesztésérol
alkotott pedagogus-nézetek kozott szignifikdns osszefiiggést tartam fel, melynek
értelmében minél képzettebb az ének-zene szakos tanar anndl nagyobb mértékben tartja
fejleszthetének a nem ének-zenei alsé tagozatos gyerekek zenei irds, -olvasdsi és
improvizacios képességeit.

Szignifikans osszefiiggést taldaltam az ének-zene szakos tandrok gyakorlata és a
nem ének-zenei also tagozatos tanuldk zenei reprodukcios képességeinek és a
memorizdlasnak (4. faktor) fejlesztésérdl alkotott ének-zene tandri nézetek kozott,
kovetkezésképpen az ének-zene tanarok a tanari palyajukon vald elérehaladassal
parhuzamosan egyre nagyobb mértékben tartjak fejleszthetonek a nem ének-zenei alsé

tagozatos didkok zenei reprodukcids képességeit €s a memorizalasat.
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Az ének-zenei also tagozatos tanulok zenei képességeinek fejlesztésérdl alkotott
ének-zene tanari nézetek és a pedagdogusok képzettsége, gyakorlata kozott lelhetd fel
szignifikans 6sszefliggés, mely szerint minél magasabb képzettséggel rendelkeznek az
ének-zene tanarok annal nagyobb mértékben tartjak fejleszthetonek a gyerekek zenei iras,
-olvasas és improvizacios képességeit, és minél tobb év tanitasi gyakorlattal rendelkeznek
az ének-zene tanarok, annal nagyobb mértékben vélik fejleszthetének a tanulok éneklését,
énekes eldadasat.

A nem ének-zenei felso tagozatos diakok zenei képességfejlesztésérol alkotott
ének-zene tanari nézetek és az ének-zene tanarok képzettsége kozott talalhato
szignifikans 0sszefliggés, miszerint minél képzettebb egy ének-zene tanar annal nagyobb
mértékben véli fejleszthetdnek a tanulok zenei reprodukcids képességeit ¢és
memorizalasat. A nem ének-zenei felsé tagozatos didkok zenei képességfejlesztésérdl
alkotott ének-zene tanari nézetek és az ének-zene tanarok gyakorlata kdzott nem taldltam
szignifikans 0sszefliggést.

Az ének-zenei felso tagozatos didkok zenei képességfejlesztésérdl alkotott ének-
zene tanari nézetek és a pedagdgusok gyakorlata kozott lelhetd fel szignifikans
Osszefiiggés, melynek értelmében minél nagyobb szakmai gyakorlattal rendelkezik az
ének-zene tanar, annal nagyobb mértékben véli fejleszthetdnek a didkok zenei iras,
olvasas €és improvizacids képességeit.

Az ének-zene szakos tanarok hangszertanulassal eltoltott ideje és a tanulok zenei
képességfejlesztésérdl alkotott pedagdgus-nézetek kozott szignifikdns Osszefliggés van,
mely szerint minél tobb 1ddt tanultak hangszeren jatszani a pedagdgusok, annal nagyobb
mértékben gondoljak fejleszthetdnek az altalanos iskolas gyerekek zenei percepcios,
recepcios, iras-olvasasi és improvizalasi képességeit.

Az interjis mintdmra vonatkoztatva aldtdmaszthaté az az allitds, melynek
értelmében az ének-zenét tanitd pedagogusok zenei képességrol alkotott nézeteinek két
iranya van: 1. az abszolut szemlélet; 2. relativisztikus szemlélet (Brdndstrom, 1999;
Evans és mtsai., 2000; Legette, 2002, Clelland, 2006, Hewitt, 2006, 2012, Biasutti, 2010;
Shouldice, 2013, 2018), ugyanis a félig strukturalt interjuimban részt vevd €nek-zenét
tanitd tanitok tobbsége az abszolut szemléletet képviseli, addig az ének-zene tandrok
felének nézeteiben az abszolut szemlélet, mig a masik felének nézeteiben a relativisztikus
szemlélet uralkodik. A félig strukturalt interjuk keretében az ének-zene tantargyat tanitd

pedagdgusok zenei képességfejlesztéssel kapcsolatos nézeteit spontdn elShivott
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metaforak és fogalmi térképek segitségével vizsgaltam, melynek eredményeként
megallapithatd, hogy az interjuban részt vevo pedagdgusok koziil a tanitok nézetei szerint
a zenei képességfejlesztés gondozd vagy épitd tevékenységként jelenik meg, addig az
ének-zene tandrok zenei képességfejlesztésrol alkotott nézetei ennél joval
heterogénebbek, hiszen 6t kategoriat alkotnak: 1. épitd tevékenység; 2. alkotd
tevékenység; 3. fejlesztés; 4. gondozo tevékenység; 4. kiizdelem. A fogalomtérképek
elemzés soran pedig fény deriilt arra, hogy a kezdd tanitok és ének-zene tanarok
nézeteiben a zenei képességfejlesztés fogalomhoz kapcsolodd fogalmak még
szervezetlendl és tematizalatlanul jelentek meg, mig a gyakorlott tanitoknal és ének-zene
tanaroknal jol kivehetd a f6 fogalomhoz kapcsolédd fogalmak szervezettsége,
tematizaltsiga, a fogalom rendkiviili Osszetettsége, illetve, hogy a zenei
képességfejlesztés kihat a teljes személyiség fejlodésére.

Mivel a zenei képességfejlesztésrdl alkotott szamos nézet €s az ének-zenét tanito
pedagoégusok képzettsége, illetve végzettsége kozott szignifikans Osszefliggés van, igy
fontos lenne a tanito €s a tanarképzésben is nagy hangsulyt fektetni leendd tanitok/ének-
zene tanarok e nézeteinek alakitasara. A tanitok és az ének-zene szakos tanarok zenei
képességekrol alkotott nézetei hatassal vannak a tanorai értékelésre (Shouldice, 2013) és
Osszefiiggést mutatnak az ének-zene Orai tevékenységiikkel, a gyerekekkel valo
interakcioikkal és a zenei nevelés céljairdl alkotott nézeteikkel is (Shouldice, 2013, 2018),
igy fontos lenne e nézetek alakitasara, mind a tanarképzés keretében, mind pedig az ének-

zenét tanito pedagdgusok folyamatos szakmai fejlodése soran.

6.3 A beéneklésrol alkotott tanitoi és ének-zene tanari nézetek

A beéneklésrdl alkotott nézetek, a beéneklés gyakorisaga, modja és a tanitok, ének-zene
tanarok képzettsége, gyakorlata, illetve hangképzéstanulméanyokkal eltoltott ideje kozott
nincs szignifikéns osszefliggés.

A tanitok és az ének-zene tanarok nézetei kozotti szignifikans kiilonbség abban
all, hogy milyen mértékben tartjadk a beéneklés f6 céljanak a gyermekénekhang
fejlesztését. Az ének-zene tanarok szerint beénekléskor a gyermekek énekhangjanak
fejlesztése, mint {6 cél erdteljesebben jelen van, mint a tanitoknal.

Ezzel parhuzamosan meg kell jegyeznem, hogy nagy sziikség lenne a tanito-, és

tanarképzésben egyarant a gyermekhangképzés modszertananak oktatasara nagyobb
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hangsulyt fektetni, mivel ez a kutatadsom is aldtdmasztja, hogy ugyan tanulnak az ének-
zene tanar szakon felndtt hangképzést a hallgatok, viszont ennek semmiféle hatasa sincs
a beéneklésrdl alkotott nézetekre.

Kutatasom egy masik fontos megallapitdsa, hogy minél tobb évet énekelt / énekel
a pedagoégus énekkarban, anndl nagyobb mértékben valik a beéneklés fo céljava a
gyermekénekhang fejlesztése és valik egyre fontosabba a beéneklés tudatos, szakszerli
felépitése, mely a koruséneklési gyakorlatbdl eredeztethetd és alatimaszthatja Erdds
(2016) megallapitasat, mely szerint a beéneklést sajat tapasztalataik alapjan épitik fel a
pedagoégusok. Az interjuk soran kapott eredmények is azt tamasztjak ala, hogy a sokéves
koruséneklési tapasztalatbol meritik a korust vezetd ének-zene szakos tanarok a beéneklés
felépitését, emellett a nivos korusban énekld pedagdgusok beéneklés felépitésében
sorrendben jelennek meg azok a beénekld gyakorlattipusok (testtartdst javito-, 1égzo-,
artikulacios-, hangterjedelembdévité- gyakorlatok stb.) , amelyeket a szakirodalom
(Watson és Hixon, 1985; Ringel és mtsai, 1987; Boone, 1988; Verdolini, 1988; Sataloff,
1998; Stegman, 2003; Durrant, 2017; Asztalos, 2018b; Grad és Cook-Cunningham,
2018) is targyal. Ugyanakkor ¢ kutatasnak nem volt célja a beéneklés gyakorlati
alkalmazasanak, felépitésének vizsgalata, igy valdjaban nem deriil ki, hogy a nézetek és
gyakorlati megvaldsitas kozott valoban van-e 0sszefiiggés, igy nem tudjuk, hogy valoban
szakszeriien, tudatosan felépitett beéneklésrdl van-e sz6 a gyakorlati megvalositaskor is,
vagy ez csak a nézetek szintjén létezik. Ennek feltérképezése tovabbi empirikus
kutatasokat igényel, mely azért is fontos, hogy bizonyitast nyerjen az a feltételezés, mely
szerint a beéneklésrdl alkotott nézetek és az ének-zene tantdrgyat tanité pedagogusok
képzettsége, szakmai gyakorlata valoban befolyasolja-e a beéneklés gyakorlati
megvalositasanak sikerességét, ahogy ezt Olesen (2010) és Durrant (2017) kutatasaval
ugyan alatamasztott, de a magyarorszagi zenei képzés és gyakorlat eltérd mas
orszagokétol, igy ez esetben éppen juthatunk mas eredményre is. Az eredmények alapjan
megallapithatd, hogy az ének-zene tantargyat tanitdé pedagdgusok korusban vald
éneklésének hossza hatdrozza meg a beéneklésrol alkotott nézeteiket.

Ugyanakkor érdemes lenne tovabbi vizsgalatokat folytatni arrol, hogy a
beéneklésrdl alkotott pedagdgus-nézetek milyen mértékben befolyasoljdk a tanitési
gyakorlatot, az alkalmazott beéneklés Osszetételét, gyakorisagat, illetve a gyermekek

éneklési képességének fejlodését a magyarorszagi altalanos iskoldkban.
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6.4 A tanitasrol alkotott tanitoi és ének-zene tanari nézetek

A tanitasrol alkotott pedagogus-nézetek koziil kiemelendd, hogy a taniték szerint a sajdt
személyiségiik, mig az ének-zene tandarok és az orszdgos nagymintas
pedagdguskutatasban részt vevo altalanos iskolai pedagégusok nézetei szerint, azonban
az adott tanitasi ora célja az, amely a legnagyobb mértékben befolyasolja a
tanulasszervezési eljarasok megvalasztasat. A leggyakrabban hasznalt informaciéforras a
tanitok, ének-zene tanarok és az orszagos mintaban szerepld altalanos iskolai
pedagdgusok esetében is a tankdnyv és a munkafiizet. Az ének-zene tantargyat oktatod
pedagoégusok korében gyakran alkalmazott informacidforrasok kozé tartoznak a komplex
digitalis tananyagok, az internet, a tanuloi tevékenység soran szerzett tapasztalatok,
¢lmények, az oktatd céli hanganyagok.

Az ének-zene tandrok gyakrabban hasznéljdk a tandraikon a konyvtarban /
médiatarban rendelkezésre allo informacidforrasokat és az oktatd céli hanganyagokat,
mint a tanitok, amely azzal magyardzhatd, hogy fels§ tagozatos tananyag tobb
zenehallgatasi anyagot tartalmaz, mint az alsé tagozatos, igy ezekre az eszkozokre
gyakrabban van sziikség felsé tagozaton. Az ének-zenét tanitdo pedagdgusok (tanitok és
ének-zene tanarok egyarant) gyakrabban alkalmazzak a komplex digitalis tananyagokat,
az internetet, az oktatdsi célu hanganyagokat, mint az orszagos nagymintds
pedagdguskutatasban (Sagi, 2015) részt vevo altalanos iskolai oktatok. Ezen eredmények
arra utalnak, hogy mindharom pedagdéguscsoport a leggyakrabban a hagyomanyos
informacioforrasokat (tankonyv, munkafiizet) alkalmazzak, ugyanakkor az ének-zenét
tanitd pedagdgusok gyakrabban alkalmazzdk az 0 generacids informacioforrasokat,
melyek az erdteljesebb tanulokdzpontu tanitasi szemléletiiket tiikkrozi.

A tanitandé gyerekek életkori sajatossdgai meghatarozonak tlinnek a tanitasi
modszerek és eszkozok alkalmazasi gyakorisagat tekintve, hiszen az ének-zene tanarok a
magyarazatot, a tanuloi kisel6adast és az onként vallalt 6nallé vagy csoportos tanuloi
kisel6adast, addig a tanitok a jatékot alkalmazzdk gyakrabban az ének-zene oOrdk
folyaman.

Sem a tanitok képzettsége, sem az ének-zene tandrok képzettsége nincs
Osszefiiggésben a tanitasrol alkotott nézeteikkel. Tulajdonképpen a tanitassal kapcsolatos
egyes nézetkiilonbségek a tanitok és ének-zene tanarok kozott lehetd fel, vagyis

végzettségbeli kiilonbségekbdl adodnak. Megallapitasra keriilt, hogy a palyajuk elején
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tarté tanitok gyakrabban alkalmazzdk az eldéadast az ének-zene 6rdkon, mint a nagyobb
gyakorlattal rendelkezd pedagdgusok, ugyanakkor a gyakorlottabb tanitok gyakrabban
hasznaljak az énck-zene orajukon a komplex digitalis tananyagokat, mint a kevesebb
gyakorlattal rendelkez6 tanitok.

A tanéran alkalmazott mddszerek, eszkozok koziil a leggyakrabban a tanari
magyarazatot hasznaljdk nem csupan a mintdmban szerepld, hanem az orszagos
nagymintas pedagoguskutatasban (Sagi, 2015) részt vevo altalanos iskolai oktatok is,
amely megegyezik L. Nagy Katalin 2002-es kutatasi eredményével. Valdsziniileg ennek
még mindig az lehet az oka, hogy nagy mennyiségli ismeretanyagot kell atadni kevés
oraban és inkabb a tananyag kozos feldolgozasara torekszenek az ének-zene tanarok,
ugyanakkor az interaktiv és az ujgeneracidos modszerek egyre gyakoribb alkalmazasa a
tanulokdzpontl tanitas-tanuldsi szemlélet felé valo erdteljes torekvést jelzik.

A félig strukturalt interjuk soran metaforavizsgalatot és fogalmi térkép elemzését
végeztem a tanitas fogalomrdl alkotott nézetek feltarasa érdekében. A tanitas célfogalom
spontan elShivott metaforai rendkiviil heterogének. A metaforaelemzés soran 7 {6
konceptualis kategoéria sziiletett. F6 konceptudlis kategoridk: 1. ismeretatadas; 2. alkotd
tevékenység; 3. épitd teveékenység; 4. felfedezés; 5. gondozo tevékenység; 6. végtelen
folyamat; 7. kiizdelem. Minél gyakorlottabb egy ének-zenét tanitdé pedagodgus annal
szervezettebben, tematizaltabban jelennek meg a tanitas fogalomhoz kapcsolodo tovéabbi
fogalmak és azok ala-, felé, és mellérendeltségi viszonyai is az ének-zene tantargyat tanitd
pedagdgusok fogalmi térképén, tehat egyre jobban érzékelhetd, hogy a pedagdgus nézetei
szerint egyre Osszetettebbé valik a tanitas fogalom.

Az interjukbdl kideriilt, hogy a tanitok és az ének-zene tanarok kivétel nélkiil
rendszeresen frontalis osztadlymunkéban dolgoznak és nélkiilozhetetlennek tartjak a
minden 6ran megvalositandd szemléltetést. Ezen kiviil a tanitok a jaték, mig az ének-zene
tandrok az eldadas rendszeres alkalmazasat hangsulyozzak, viszont 6k eldadés alatt a dal
tandri bemutatasat értik. A valaszadok tobb, mint fele a magyarazatot, a megbeszélést, a
szemléltetést, az eldadast, a frontalis osztdlymunkat, az egyéni munkat, a csoportmunkat,
a paros munkat, a jatékot, a multimédiat, szdmitdogépes modszereket és az internetet
hasznalja az ének-zene Ordkon mindig vagy néha. Tehat az ének-zenét tanito
pedagogusok tanitasrol alkotott nézeteiben a tandrkdzpontu €s a tanulokdzponta nézet is

fellelheto.
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Az ének-zenét tanitd pedagodgusok sajat szakmai felkésziiltségiiket és a gyerekek
motivalasanak véltozatos modszereit, sokszini eszkozeit nélkiilozhetetlenek ahhoz, hogy
sikeres legyen az ora. Interjualanyaim tobbsége egy-egy ora utan végiggondolja €s elemzi
a szerzett tapasztalataikat.

Az ének-zenét tanitd pedagdgusok tanitasrdl alkotott nézeteiben a tanarkdzpontu és a
tanulokozponti nézet is fellelhetd. A gyakorlottabb tanitok és ének-zene tandrok

tanitasrol alkotott nézeteiben gyakrabban jelenik meg a tanulokozponti szemlélet

6.5 A tanorai értékelésrol alkotott tanitoi és ének-zene tanari nézetek

A tanitok szerint a hdrom leggyakrabban alkalmazott értékelési forma: a szdveges
értékelés, a tanorai munkak megfigyelése alapjan torténd értékelés és az irasbeli értékelés,
mig az ének-zene tanarok legtobbszor a tanorai munkak megfigyelése alapjan torténd
értékelést, majd a szoveges értékelést és a megtanuldsra feladott anyag kikérdezése
alapjan torténd értékelést hasznaljak

A tanitdi és ének-zene tanari nézetek és a szoveges értékelés, irasbeli értékelés,
tarsak értékelésének alkalmazasi gyakorisaga kozott tartam fel szignifikans kiilonbséget,
melyek a pedagdgusok végzettségbeli kiilonbségeire vezethetd vissza. A szdveges
értékelést, az irasbeli értékelést és a tarsak értékelését a tanitok gyakrabban alkalmazzak,
mint az ének-zene tanarok. Az alacsonyabb képzettségli ének-zene tanarok gyakrabban
hasznaljdk a hazi feladat értékelését értékelési formaként, mig a képzettebb ének-zene
tanarok gyakrabban alkalmazzdk a csoportmunka megfigyelése alapjam torténd
értékelést.

A tanitok képzettsége €s az értékelési formak alkalmazasanak gyakorisaga kozott
nem talaltam szignifikdns Osszefliggést, ugyanakkor minél nagyobb gyakorlattal
rendelkezik a tanitdé annal gyakrabban alkalmazza a tanuld onértékelést, az ének-zene
tanarok pedig a tarsak értékelését értékelési formaként.

A mintamat alkoto ének-zenét tanitd pedagdgusok joval gyakrabban alkalmazzak
értékelési formaként a szobeli értékelést, az irasbeli értékelést, a tarsak értékelését és a
tanuloi Onértékelést, mint az orszagos nagymintds pedagoguskutatas (Sagi, 2015)
mintajaban szerepld altalanos iskolai pedagoégusok, mely eredmények jol mutatjak, hogy

a mintamban szerepld ¢ének-zene tantdrgyat tanitd pedagdgusok gyakrabban és
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valtozatosabb formaban értékelnek az ének-zene drakon, mint az orszagos minta altalanos
iskolai oktatdi a sajat tanoraikon.

Az értékelés fogalom mélyebb tartalmanak feltdrasa érdekében a félig strukturalt
interjuk keretében metaforavizsgalatot és fogalmi térkép elemzést folytattam, melynek
eredményeként elmondhato, hogy az interjuban részt vevo tanitok és ének-zene tanarok
fele irdnymutatasként tekint a tanorai értékelésre és csupan kisebb része versenyként,
vagy mindsitésként, vagy éppen kényszerként.. A fogalmi térképek elemzése soran
ugyanarra a kovetkeztésre jutottam, mint az el6z0 kettd fogalmi térkép elemzésénél, mely
szerint logikusabban szerkesztett és tematizaltabb a fogalmi térképe a gyakorlottabb
oktatoknak, mint a palya elején 1évoknek, melyben jol lathatok a fogalmak kozotti
viszonyok és maganak a fogalomnak az Gsszetettsége.

Az interjuk soran eldkertiilt az osztalyzas problematikdja, hiszen ez az 6tfoku skala
nem tiikkrozi hlien a gyerekek egyéni képességeit, igyekezetét. Ez az ének-zene
tantargynal azért is problémasabb, mint mashol, hiszen a zenei képességek fejlettsége egy
korosztalyon beliil is nagy eltéréseket, kiilonbségeket mutathat.

Az interjialanyok tobb, mint fele a tandrai értékelés céljaként jelolte meg a
lemaradas feltarasat €s orvoslasat, a tehetség felismerését és fejlesztését, a pedagogiai
tevékenység fejlesztését, a tanari hatékonysdg javitasat ¢és a  tanulok
személyiségfejlddésének eldsegitését; az onértékelésre nevelését.

A kutatdsom alatdmasztja, azt a vélekedést, mely szerint az irasbeli értékelés az
altalanos iskolai ének-zene tanarok altal az egyik leggyakrabban hasznalt értékelési
formak kozé tartoznak (Rasor, 1988; Nightingale Abell, 1993; Livingston, 2000;
Hepworth-Osiowy, 2004).

Az altalanos iskolai ének-zene oktatdsban a tanulok onértékelésének valtozatos
hasznalata lelhetd fel, mely hol gyakran hol pedig kevésbé alkalmazott értékelési forma
(Niebur, 1997; Hepworth-Osiowy, 2004; Talley, 2005; Patterson, 2006; Lane, 2007;),
ugyanakkor a vizsgéalatom eredményei azt mutatjak, hogy az ének-zenét tanito tanitok €s
ének-zene szakos tanarok esetében is az 6t leggyakrabban alkalmazott értékelési forma
kozé tartozik a tanuldi Onértékelés, melyet megeldz a szoveges értékelés, a tandrai
munkdak megfigyelése alapjan torténd értékelés — mely az ének-zenét tanitoknal nagyobb
szerepet jatszik -, irasbeli értékelés €s a megtanulasra feladott anyag kikérdezése. Ezekbol

a valtozatos értékelési formakbol is jol latszik, hogy az ének-zenét tanité pedagdgusok
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tanorai értékelésrol alkotott nézeteiben egyarant jelent van a tandrkdzpontd ¢és a

tanulokdzponta szemlélet is.

6.6 A tanari kompetencidkrol és a szakmai fejlodéstrél alkotott tanitéi és
ének-zene tanari nézetek

A tanitok és az ének-zene tanarok is a leggyengébb kompetenciaiknak a pedagdgiai
fejlesztést, innovaciot és az elemzd, kutatoi tudast vélik, mellyel aldtdmasztjdk az
orszagos pedagoguskutatds eredményeit, mely szerint a palyakezdd és a gyakorlott
pedagogusok is e két kompetenciateriiletet vélik a leggyengébbnek (Sdgi, 2015). Mindez
arra utal, hogy e kompetenciak megszerzésében a gyakorlatban toltott id6 kevésbé jatszik
szerepet.

A két legerésebb kompetencidjuknak a tanitbk az autonémia ¢és a
felelosségvallalast és a tanulas tdmogatasat, szervezését, iranyitdsat; mig az ének-zene
tanarok pedig a szervezetben, intézményben vald szerepvallaldst és az autondémiat és
felelosségvallalast jelolték meg. Az ének-zene tanarok a szakmodszertani és a szaktargyi
tudds; a pedagdgiai folyamat tervezése; a szervezetben, intézményben vald
szerepvallalas; a folyamatos szakmai Onreflexi6 és az elemzd, kutatdi tudas
kompetencidjukat fejlettebbnek gondoljak, mint a tanitok. A pedagogiai folyamat
tervezésében, de fOként a szakmodszertani €s szaktargyi tudas erdsségében valo
kiilonbség okai a tanito-, €s az ének-zene tanarképzés kozotti kiilonbségekben keresendd.
Nagyon fontos lenne, ha a tanitok is biztosabbak lennének az ének-zene szakmodszertani
¢és szaktargyi tudasukban, hiszen a zenei képességfejlesztés szempontjabdl egy nagyon
szenzitiv és fontos id0szakban — az also tagozaton — foglalkoznak a gyerekekkel és a
tanitok feladata lenne az alsos tanulok sokoldalu és szakszerli zenei fejlesztése, melyre
raépithetd a felsd tagozaton a tovabbi zenei képességfejlesztés. Sajnos ez a gyakorlatban
ritkdn valésul meg. Igy fontosnak tartandm a tanitoképzés soran a szakmodszertani és
szaktargyi tudas alaposabb elmélyitését és a reflektiv gondolkodas fejlesztését.

A tanari kompetencidkrol alkotott tanitoi, ének-zene szakos tandri nézetek é€s
pedagogusok képzettsége kozott nincsen szignifikans 0sszefiiggés.

Minél gyakorlottabbak a tanitok annal felkésziiltebbnek vélik magukat a
gyerekcsoportok / tanuldi csoportok, kozosségek alakulasanak segitése, fejlesztése

kompetencia tekintetében. Az ének-zene tanarokat tekintve, minél gyakorlottabb egy
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ének-zene tanar annal nagyobb mértékben vélik magukat felkésziiltnek a kommunikécio,
a szakmai egylittmiikodés és a palyaidentitas; a szervezetben, intézményben vald
szerepvallalas és a folyamatos szakmai onreflexié kompetencidk terén. Elmondhatd, hogy
a gyakorlat soran az ének-zene tandrok egyre erételjesebben beagyazddnak az
intézménybe, ahol erdsebbé valik az egyiittmikodésiikk és az intézményben vald
szerepvallalasuk; mig a tanitok szakmai gyakorlata a gyerekcsoportok / tanuléi csoportok,
alakulasanak segitésével, fejlesztésével mutat 6sszefiiggést.

Az interjuk soran megerdsitésre keriilt, hogy a tanitok és az ének-zene tanarok is
a leggyengébb kompetencidjuknak az elemzd, kutatoi tudast vélik. A tanitok a legerdsebb
kompetencidjuknak a tanulds tAmogatasat, szervezését €s iranyitasat; az autondmiat és a
felelosségvallalast illetve a gyerek/tanuld személyiségének fejlesztését tekintik, mig az
ének-zene tanarok a gyerek/tanuld személyiségének fejlesztését; a szakmodszertani és a
szaktargyi tudast, illetve a legerdsebbeknek a tanulok személyiségének fejlesztését és az
intézményben vald szerepvallalast jelolték meg.

A szakmai kompetencidk megerdsitése természetesen nem csupan a palyakezdok,
hanem minden pedagdgus szdmara alapvetden fontos, s miutdn a velilkk szembeni
elvarasok is egyre Osszetettebbé valnak, a folyamatos szakmai fejlddés még a tapasztalt
pedagogusok szamara is nélkiilozhetetlen (Szemerszki, 2015).

A tanitok 53,4%-a, az ének-zene tanarok 55,5%-a szeretne a jovOben
tovabbképzésekben részt venni. Mig a pedagdguspalya elsd 15 évében jard pedagdgusok
80-90%-a, a 16-20 év kozott jarok 70-80%-a szeretne részt venni tovabbképzéseken,
majd ezt kovetden az ének-zene tanarok tovabbképzésben valdo részvételi igénye
fokozatosan csokken. Feltlind, hogy a 21-30 év gyakorlattal rendelkezd ének-zenét oktato
tanitoknal megugrik a tovabbképzések irant vald érdeklddés, majd 30 év gyakorlat felett
rohamosan csokken. Ez az eredmény némiképp ellentmond azzal az allitassal, miszerint
a pedagbdgusok tovabbképzéseken vald részvételi szandéka egy u alakt gorbét ir le (Sagi,
2015)

Kutatdsom soran arra az eredményre jutottam, hogy a kollégakkal folytatott nem
formalis megbeszélések, beszélgetések tartoznak a leggyakoribb tandran kiviili
tevékenységbe, mind a mintdmban szerepld ének-zene tantargyat tanitd, mind pedig az
orszagos nagymintds pedagoguskutatdsban (Sdgi, 2015) részt vevd altalanos iskolai
pedagdgusok korében, melyek aldtdmasztjdk a 2009-es TALIS nemzetkozi

pedagbdguskutatds magyarorszagi eredményeit. Az elmult 12 honapban az ének-zene
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tanarok nagyobb szamban olvastak szakirodalmat és nagyobb aranyban vettek részt az
intézményen beliili szakmai csoportok tevékenységében, illetve pedagodgiai szakmai
csoportok, miuhelyek, halozatok munkajaban, mint az orszagos nagymintas
pedagoguskutatasban (Sdgi, 2015) részt vevé altalanos iskolai oktatok és a mintamban
szerepld ének-zenét tanitd tanitok. Mig a kutatdsomban részt vevd ének-zenét oktatd
tanitok intézményen beliili oraldtogatasanak legfobb célja a tapasztalatszerzés, addig az
ének-zene szakos tanarok és az orszagos nagymintas pedagoguskutatasban (Sdgi, 2015)
részt vevo altalanos iskolai tanaroké pedig a tapasztalatatadas €s tanacsadas. Az orszagos
pedagoéguskutatasban szerepld altalanos iskolai oktatokhoz képest joval tobb ének-zene
tantargyat tanité pedagogus tartott bemutatd orat. Ugyanakkor kutatdsomban szerepld
ének-zene tantargyat tanitd pedagogusokra is érvényes az a megallapitas, mely szerint az
altalanos iskoldkban dolgozo tanitok, tanarok gyakrabban jellemezhetdk az intézményen
beliili tanulasi formakkal (Sagi, 2015).

A legkisebb ardnyban kutatdsokban és nemzetkdzi nevelési/oktatasi
konferenciakon, szeminariumokon vettek részt a tanitok, ének-zene tanarok és az
altalanos iskolai pedagogusok is, mely elsésorban nem az érdekl6dés hianyat jelzi, hanem
pénziigyi és human erdforrasbéli okokkal magyaradzhatok. Az elmult 12 honapban a
tanitokhoz képest az ének-zene tanarok szignifikansan nagyobb mértékben vettek részt a
pedagogiai kompetencidkrol szol6 tovabbképzésen és a pedagogiai szakmai ellendrzés és
mindsitési szakértd képzésen.

Kevesebb gyakorlattal rendelkezd tanitdk nagyobb ardnyban vettek részt
pedagogus életpalyamodell kdvetelményrendszeréhez csatlakozd tovabbképzéseken,
mely a pedagdgus-mindsitési rendszerrel hozhatd Osszefiiggésbe. Ugyanakkor nem
talaltam szignifikdns Osszefiiggést sem a tovabbképzésen vald részvétel és a tanitok,
ének-zene szakos tanarok képzettsége, sem a tovabbképzésen vald részvétel és az ének-
zene tanarok gyakorlata k6zott.

Az egyénre szabott fejlesztés és a kiemelkedden tehetséges gyerekek/tanuldk
felismerése, fejlesztése témaju tovabbképzések az ének-zene szakos tanarok szakmai
fejlédésére nagyobb hatdssal volt, mint a tanitokéra.

A tanitok és az ének-zene tanarok esetében is az életkor eldrehaladtaval
fokozatosan csokken a tovabbképzések iranti igény, viszont az 51-60 év kozotti ének-
zene tanaroknal novekvd tendencidt mutat a tovabbképzések iranti érdeklodés, majd 60

¢év utan ujra csokkenés rajzolodik ki
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Vizsgalatom ugyanakkor megerdsitette azt a nemzetkdzi kutatasi eredményt, mely
szerint nalunk alacsony a kutatasban valo részvétel és a konferenciak latogatasa (TALIS,
2009), mely igaz allitas a kutatdsomban részt vevo ének-zenét tanitdé pedagdgusokra is.
Kutatdsom is alatamasztja azt az allitast, miszerint a tanulas a pedagogusok korében
leginkabb a kollégaikkal folytatott nem formalis szakmai megbeszéléseken, intézményen
beliili szakmai csoportok tevékenységében vald részvétellel, intézményen beliili
oralatogatasokkal és a szakirodalom (6nalld) tanulmanyozasaval torténik. (Sagi, 2015)

Az ¢ének-zene tantargyat tanitd pedagoégusok az altalanos iskoldban tanito
pedagoégusokhoz képest joval nagyobb aranyban vettek részt az alabbi tovabbképzéseken:
sajat szakteriilethez, szaktargyhoz kapcsolddoé ismeretek; pedagdgiai kompetencidk; a
neveld-oktatdé munkéhoz sziikséges szamitogépes készségek (IKT); egyénre szabott
fejlesztés; a kiemelkedden tehetséges gyerekek/tanulok felismerése, fejlesztése;
agresszio- €s konfliktuskezelés; kollégadk egyiittmiikodése; kollégdk egymastdl vald
tanulasa; pedagogus életpalyamodell kovetelményrendszeréhez csatlakozd pedagdgus
tovabbképzéseken. Ezen eredmények azt tiikrozik, hogy az altalanos iskolaban ének-
zenét tanitd pedagodgusok folyamatos szakmai fejloddésrdl alkotott nézeteiben fontos
szerepet jatszanak az ének-zenei ismeretek bévitése, a pedagogiai kompetencidk és a
szamitogepes készségek fejlesztése, az egyéni banasmoddal, egyénre szabott fejlesztéssel
¢s a tehetségfejlesztéssel kapcsolatos ismeretek bdvitése, a kollégakkal wvald
egyiittmiikddés és a toliik valo tanulds, illetve a pedagdguselémenetel.

A pedagogusok tovabbképzési igényeit Osszevetve a nemzetkdzi vizsgalat
eredményeivel arra a kovetkeztethetiink, hogy mas orszagokban is a sajatos nevelésii
tanulok oktatdsa, nevelése jelenti az egyik legnagyobb szakmai kihivast a pedagégusok
szamara, e teriileten sokan jeleztek tovabbképzési igényt (OECD, 2014). Az IKT és az
egyeb 1j technologidk alkalmazasa az oktatdsban szintén azok kozé a teriiletek kozé
tartozik, ahol nagyobb sziikségletek mutatkoznak, s ugyanigy a tanuléi viselkedés ¢€s a
tanorak kézbentartasa, tovabba az 6nallo tanulas tdmogatasa €s a multikulturélis nevelés
is (OECD, 2014). Ezek mellett ugyanakkor az ének-zene tantargyat tanitdo pedagdégusok
szdmara kiilonosen fontosak az egyéni banasmodddal, egyénre szabott fejlesztéssel és a
tehetségfejlesztéssel kapcsolatos ismeretek bovitésére szolgald tovabbképzések, melyek

mas altalanos iskolai pedagdgusoknal sokkal kisebb mértékben jelennek meg.
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6.7 A kutatas Gj eredményei

1. A dolgozat elsdként rendszerezi a zenei képességeket az ének-zene tantargyat
tanito pedagogusok nézetei alapjan. Uj eredmény, hogy az ének-zenét tanitd
pedagogusok gondolkodasaban a zene képességek nem négy, hanem hat csoportra
oszlanak: 1. zenei recepcios képességek; 2. zenei percepcids képességek 1.; 3.
zenei percepcios képességek 2.; 4. zenei reprodukcios képességek ¢és
memorizalas; 5. zenei iras, olvasds és improvizacios képességek; 6. Eneklés,
énekes eléadas

2. Az értekezés elsdként vizsgalja a tanitok és az ének-zene tanarok tanuldi zenei
képességfejlesztésrdl, beéneklésrdl, tanitdsrol, tanodrai értékelésrdl, tanari
kompetencidkrol és a folyamatos szakmai fejlddésrdl alkotott nézeteik kozotti
kiilonbségeket, tovabba a nézetek ¢és a pedagdgusok képzettsége, szakmai
gyakorlata kozotti 0sszefliggéseket.

3. Az ének-zene tanarok fejleszthetobbnek vélik az egyes zenei percepciods
képességeket és a zenei iras, olvasas €s improvizacids képességeket, mint a
tanitok.

4. A képzettebb, gyakorlottabb ének-zene szakos tanarok fejleszthetobbnek vélik a
tanulok zenei irds, -olvasasi és improvizacios képességeit; zenei reprodukcids
képességeit és memorizalasat, illetve a gyakorlottabb ének-zene szakos tanarok a
tanulok éneklését, énekes eldadasat. Minél tobb 1dot tanultak hangszeren jatszani
az ének-zene szakos tandrok, annal nagyobb mértékben gondoljak fejleszthetonek
az altalanos iskolas gyerekek zenei percepcids, recepcids, iras-olvasasi és
improvizacios képességeit.

5. Az ¢ének-zene tantargyat tanitdé pedagogusok képzettsége, gyakorlata,
hangképzéstanulmanyainak hossza nincs Osszefiiggésben a beéneklésrdl alkotott
nézeteikkel. Az ¢ének-zene tanirok szerint beénekléskor a gyermekek
énekhangjanak fejlesztése, mint {6 cél erételjesebben jelen van, mint a tanitoknal.
A nagyobb koruséneklési tapasztalattal rendelkezd ének-zene szakos tanarok
beéneklésrol alkotott nézeteiben nagyobb mértékben valik a beéneklés {6 céljava
a gyermekénekhang fejlesztése és valik egyre fontosabba a beéneklés tudatos,

szakszerti felépitése.
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10.

A gyakorlottabb tanitok gyakrabban hasznaljak az ének-zene orajukon a komplex
digitalis tananyagokat, a tanuld onértékelést. A nagyobb szakmai gyakorlattal
rendelkezd ének-zene tandrok gyakrabban alkalmazzik a tarsak értékelését az
ének-zene orakon

Az alacsonyabb képzettségii ének-zene tanarok gyakrabban haszndljak a hézi
feladat értékelését, mig a képzettebb ének-zene tandrok gyakrabban alkalmazzak
a csoportmunka megfigyelése alapjam torténd értékelést.

Az ének-zene tanarok a szakmoddszertani és a szaktargyi tudas; a pedagdgiai
folyamat tervezése; a szervezetben, intézményben vald szerepvallalés; folyamatos
szakmai Onreflexio €és elemzd, kutatoi tudas kompetenciakbol felkésziiltebbnek
gondoljak magukat, mint a tanitok.

A gyakorlottabb tanitok a gyerekcsoportok / tanuldi csoportok, kozdsségek
alakuldsanak segitése, fejlesztése; mig a gyakorlottabb ének-zene tanarok a
kommunikécio, a szakmai egylittmiikodés és a palyaidentitds; a szervezetben,
intézményben valo szerepvallalas; a folyamatos szakmai 6nreflexido kompetenciak
tekintetében vélik magukat felkésziiltebbnek.

A tanitok és az ének-zene tanarok esetében is az életkor eldrehaladtaval
fokozatosan csokken a tovabbképzések iranti igény, viszont az 51-60 év k6zott
ének-zene tanaroknal novekvd tendenciat mutat a tovabbképzések irdnti

érdeklddés, majd 60 év utan Gjra csokkenés rajzolodik ki.

6.8 A kutatas korlatai, az eredmények hasznosithatésaga, tovabbi lehetséges
iranyai (javaslatok)

A kutatas korlatai kozott meg kell emlitenem, hogy a kérdéives kutatashoz nem tudtam
valdszinliségi mintavételt végezni, mivel nem allt rendelkezésemre az, hogy mennyi also
tagozatos tanitd és mennyi ének-zene tanar tanit nyolc osztalyos altaldnos iskolaban ének-
zene tantargyat. Tehat nem tudtam a teljes sokasagra vonatkozo adatokat. Igy a kérdéives
vizsgalat megallapitasai a valaszadoi korre vonatkoznak.

Az interjihoz is nehéz volt a mintavétel, hiszen az ének-zene tantargyat tanito
pedagdgusok sok iskolai €s iskolan kiviili feladataik miatt nehezen vallanak interjiban

valo részvételt. Igy csak 20 £6 tudott részt venni az interjuban.
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Az eredményeim hasznosithaték mind a tanitd-, és tanarképzésben, illetve a pedagogus

tovabbképzések soran is:

Mivel a zenei képességfejlesztésrdl alkotott szamos nézet €s az ének-zenét tanitd
pedagdgusok képzettsége, illetve végzettsége kozott szignifikans Osszefiiggés
van, igy fontos lenne a tanitdé és a tanarképzésben is nagy hangstlyt fektetni
leendd tanitok/ének-zene tanarok e nézeteinek alakitasara.

A beéneklésrol, gyermekhangképzésrdl sokkal tobb elméleti és gyakorlati
iIsmereteket kellene szerezniiik a tanitoknak és az ének-zene szakos hallgatoknak
egyarant.

A tanulasszervezési eljardsok, informacidforrasok, modszerek alkalmazéasanak
tekintetében nagyobb mértékben kellene a tanulokdzpontu oktatasi szemlélet felé
irdnyitani a hallgatokat.

Nagyon fontos lenne, ha a tanitok is biztosabbak lennének az ének-zene
szakmodszertani és szaktdrgyi tudasukban, hiszen a zenei képességfejlesztés
szempontjabol egy nagyon szenzitiv és fontos iddszakban — az als6 tagozaton —
foglalkoznak a gyerekekkel és a tanitok feladata lenne az alsds tanuldk sokoldalu
¢és szakszertli zenei fejlesztése, melyre raépithetd a felsd tagozaton a tovabbi zenei
képességfejlesztés. Sajnos ez a gyakorlatban ritkan valosul meg. Igy fontosnak
tartandm a tanitoképzés soran a szakmodszertani és szaktargyi tudas alaposabb

elmélyitését és a reflektiv gondolkodas fejlesztését.

A kutatas tovabbi lehetséges iranyai:

1. Hasznos lenne vizsgélni az ének-zene tantdrgyat tanitd pedagodgusok zenei

képességfejlesztésrdl, tanitasrol és értekelésrdl alkotott nézeteinek Osszefiiggéseit
a gyerekek zenei képességeinek fejlédésével, zenetanulasi folyamataval,
eredményével €s a tanari interakcidokkal Osszefliggésben

Erdemes lenne tovabbi vizsgalatokat folytatni arrdl, hogy a beéneklésrdl alkotott
pedagogus-nézetek milyen mértékben befolyasoljak a tanitasi gyakorlatot, az
alkalmazott beéneklés Osszetételét, gyakorisagat, illetve a gyermekek éneklési
képességének fejlddését a magyarorszagi altaldnos iskoldkban.

A pedagogusok vélekedéseinek, nézeteinek, tapasztalatainak feltarasat kovetden

a pedagogusoknak érdemes lenne atgondolni ezekbdl mennyit és mit alkalmaznak
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a tanitasi gyakorlatukban és megvizsgalni mindezek milyen hatdssal vannak a
gyerekek tanulasi folyamatara, eredményeire.

Tobb éves longitudinalis kutatas keretében érdemes lenne ugyanazon ének-zene
tandrok zenei képességfejlesztésrol alkotott nézeteit a gyakorlati tanitassal
Osszefliggésben vizsgalni, majd nyomon kovetni az ezekben bekovetkezd

valtozasokat.
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Fiiggelék

1. tablazat

A probakitoltdk eloszlasa lakhely, életkor, legmagasabb iskolai végzettség és ének-zene
tanarként eltoltott gyakorlati évek alapjan

prébakitolték lakhely életkor (év) legmagasabb iskolai gyakorlati évek
végzettség szama (év)
1. probakitoltd févaros 41 egyetem 19
2. probakitoltd fovaros 30 egyetem 7
3. probakitoltd VAaros 42 tanarképz6 féiskola 18
4. probakitoltd Varos 41 tanitoképzd féiskola 14
5. prébakitoltd megyeszékhely 42 tanarképz6 féiskola 20
6. probakitoltd megyeszékhely 35 tanitoképzo6 foiskola 9
2. tablazat
A minta megyénkénti és teriilettipusonkénti megoszlasa
megyeszékhely,
fovaros  megyei jogi varos  varos kozség osszesen
Megye és fovaros (f6) (f6) (f6) (f6) (f6)
Budapest (févaros) 55 0 0 0 55
Baranya megye 0 4 8 10 22
Bacs-Kiskun megye 0 13 13 6 32
Békés megye 0 3 9 5 17
Borsod-Abauj-Zemplén megye 0 5 5 10 20
Csongrad megye 0 7 11 3 21
Fejér megye 0 8 12 12 32
Gy6r-Moson-Sopron megye 0 7 4 4 15
Hajdu-Bihar megye 0 5 7 2 14
Heves megye 0 3 6 3 12
Jasz-Nagykun-Szolnok megye 0 2 7 2 11
Koméarom-Esztergom megye 0 4 8 5 17
Nograd megye 0 3 1 10 14
Pest megye 2 1 45 19 67
Somogy megye 0 9 6 13 28
Szabolcs-Szatmar megye 0 2 3 14 19
Tolna megye 0 1 6 4 11
Vas megye 0 3 5 3 11
Veszprém megye 0 4 11 7 22
Zala megye 0 4 3 1 8
Osszesen 57 88 170 133 448
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Az egyes tanitdsi modszerek alkalmazasanak gyakorisaga az ének-zene ordakon

3. tablazat

MODSZEREK Tanitok (f6) Enek-zene tanarok (f6)
mindig néha sosem mindig néha sosem
Magyarazat 4 5 1 8 1 1
Megbeszélés 6 2 2 8 1 1
Szemléltetés 10 0 0 10 0 0
El6adas 7 2 1 10 0 0
Frontalis munka 10 0 0 10 0 0
Egyéni munka 1 8 1 3 5 2
Csoportmunka 7 2 1 9 1 0
Péaros munka 2 4 4 6 1 3
Jaték, 10 0 0 6 4 0
szerepjaték,
szimulacid
Vita 0 0 10 0 3 7
Tanulok 0 0 10 0 7 3
kiseléadasai
Multimédia 3 6 1 8 2 0
alkalmazésa
Kooperativ 1 2 7 1 6 3
modszerek
Szamitogépes 4 2 4 1 7 2
modszerek
Projektmodszer 0 3 7 0 6 4
Internet 4 2 4 1 7 2
alkalmazésa
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Mellékletek

1. sz. melléklet
Kérdoiv nyolc osztalyos altalanos iskolaban ének-zene tantargyat

tanito pedagogusoknak

Tisztelt Pedagodgus!

On egy tudomanyos, doktori kutatdsban vesz részt, amelynek vezetdje Dr. Fehérvari Anikd, az
ELTE PPK docense. A doktori kutatast Asztalos Andrea doktorandusz hallgaté végzi. A vizsgdlat
alkalmdval egy zenepedagédgiai és egyben neveléstudomanyi kérd6iv 50 percet igénylé
kitoltésére kérjik fel. A kutatds soran azt vizsgaljuk, hogy az altaldnos iskolaban ének-zene
tantdrgyat tanitdé pedagdgusok mit gondolnak a gyerekek zenei képességeinek fejlesztésérdl, a
tanitasrél és az értékelésrél. Fontos tudnia, hogy a vizsgdlatban valé részvétel onkéntes és
teljesen anonim, a résztvevéket semmilyen mdédon nem 3all médunkban és szandékunkban
azonositani. A kitoltés barmikor indoklas nélkil megszakithato.

Kérjik, hogy a kérdGivek megvélaszolasa soran lehet6leg nyugodt helyen tartézkodjon, ahol
nem zavarhatjdk meg, és lehet6ség szerint az elejét6l a végéig egyszerre valaszolja meg a
kérdéseket. A kérdések megvalaszoldsakor igyekezzék sajat gondolataira hagyatkozni, hiszen
nincsenek jo vagy rossz valaszok, a sajat gondolataira, vélasztasaira vagyunk csak kivancsiak.

Tajékoztatjuk, hogy szigoruan bizalmasan kezellink minden olyan informaciét, amit a kutatas
keretén belll gy(jtlink 6ssze. A kutatds soran nyert adatokat biztonsagos szamitégépen Grizzik.
A kutatds soran nyert adatokat tablazatban név nélkil 6sszegezziik, statisztikai elemzéseket
végziink rajta, amelyekbél egyetlen résztvev6 azonossaga sem allapithaté meg. A kutatas soran
kapott statisztikai eredményekrdl késSbb publikacié, doktori disszertacio jelenik meg, amirdl
kivansaganak megfelelGen szébeli vagy irasbeli tajékoztatast adunk.

Tisztelettel kérjiik az On segitségét abban, hogy ének-zene tantargyat tanité alsé tagozatos
tantoként vagy altaldnos iskoldban ének-zene szakos tanarként kitolti az alabbi online kérdGivet,
mellyel nagy segitséget nyujt a doktori kutatds eredményes lefolytatdsdhoz és a doktori
disszertacio elkészitéséhez.

Kérjik, amennyiben elmult 18 éves és egyetért a fenti feltételekkel, és hozzajarul a kutatasban
valo részvételhez, alabb pipalja ki az igen gombot!

A kutatdsban vald részvételem korilményeirdl részletes tajékoztatast kaptam, a feltételekkel
egyetértek, a részvételt vallalom:

igen

nem

Page Break
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1. Melyik megyében tanit?

Kérjiik vdlasszon a legérdiil6 meniibél!

V¥V 1 Budapest (févaros) ... 20 Zala megye

2. Milyen telepiilésen tanit?

1 févarosban
2 megyeszékhelyen, megyei jog varosban
3 varosban

4 kozségben

3. Melyik évben sziiletett?

Kérjlik valassza ki a listabdl!

V 1994 ... (48) 1947

4. Mi az On neme?

1 férfi

2nb
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5. Mi az On hangfaja?

1 szopran

2 mezzoszopran

3 alt

4 tenor

5 bariton
6 basszus

6. Mi a legmagasabb iskolai végzettsége?

1 tanitoképzo foiskola

2 tanarképzo féiskola

3 zenemiivészeti tanarképzd fdiskola
4 egyetem

5 Zeneakadémia

7. Mi az On legmagasabb befejezett iskolai végzettsége?

1 Alacsonyabb, mint féiskolai vagy BA végzettség
2 Fdiskolai vagy BA végzettség
3 Egyetem vagy MA végzettség

4 Tudomanyos fokozat (PhD, kandidatusi, vagy doktori)
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8. A jelenlegi tanévet is beleszamitva 6sszesen hany évet dolgozott On gyakorlé
pedagdgusként, tanitéként vagy ének-zene tanarként?  Kérem ne szdmitsa bele a hosszabb

megszakitasokat (pl. gyes, gyed, szlineteltetett munkaviszony).  Kérjiik vdlasszon a legérdiilé
listabol!

vV1..47

9. Van karvezetéshdl diplomaja vagy fels6foku szakképesitése?

1 van

2 nincs

10. Van pedagdgus szakvizsgdja, vagy azzal egyenértékii végzettsége?
1 wvan

2 nincs
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11. Milyen egyéb feladato(ka)t Iat el On pedagégiai tevékenysége soran?  T6bb vdlaszt is

jelélhet!
1 Intézményvezetd, tagintézmény-vezetd
2 Intézményvezetd helyettes, tagintézmény-vezeto helyettes
3 Osztalyfonok
4  Kollégiumban csoportvezeté/Tanuldcsoport-vezetd
5 Munkak6zosség-vezetd
6  Gyakornokok, tanarjeloltek mentoralasa
7  Tanulok mentoralasa
8 Pedagogiai szakmai ellenérzési és mindsitési szakértd
9  Szaktanacsado
10 Kozosségi szolgalatot koordinald pedagdgus
11 Egyéb, éspedig
12 Nem latok el egyéb feladatokat
Page Break
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12. Milyen hangszeren / hangszereken tud jatszani?  Tébb vdlaszt is jel6lhet!

1  billentyiis hangszeren
2 faftvos hangszeren

3 rézflvos hangszeren
4 vonos hangszeren

5 pengetés hangszeren
6 {itds hangszeren

7  nem jatszom hangszeren

13. Hany évet toltott el 6sszesen hangszertanulassal? (évek szama)
Amennyiben On nem egy id6ben, hanem egymas utan tébb hangszeren is tanult, akkor
ezeket az éveket adja 6ssze!

14. Hany évet tanult a fGiskolan, egyetemen maganéneket vagy hangképzést egyéni ora
keretében? (évek szama)

15. Osszesen hany évig tanult klasszikus maganéneket? (évek szama)
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16. Jelenleg milyen rendszerességgel jar maganének tandrhoz énekelni, hangjat tovabb
képezni?

Kérjlik valasszon a legérdiil6 meniibél!

V¥ 1. nem jarok magdnénektanarhoz ... 8. hetente toébbszor

17. Jelenleg On énekel kérusban?
1 igen

2 nem

18. Hany évig énekelt ill. énekel kérusban? A gyermekkdrusban és a kdzépiskolai,
féiskolai/egyetemi kdrusban vald éneklés is beleszamit (évek szama)

19. a Milyen altalanos iskolaban tanit?

Tébb vdlaszt is jelGlhet!

1 ének-zene tagozatos

2 nem ének-zene tagozatos, de van emelt szintli ének-zenei osztaly

3 nem ének-zene tagozatos
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19.b Kérjiik jeldlje be az alabbi allitasok kéziil a megfelel6 valaszt!
Az altalanos iskola, ahol tanit:

Csak 8 osztalyos altalanos iskola

6 vagy 8 osztalyos gimnazium is

19.c Az altalanos iskola, ahol tanit, milyen fenntartasban miikodik?

1 allami
2 egyhazi

3 alapitvanyi, magén

20. Hany éve tanit jelenlegi iskolajaban?
Amennyiben jelenleg tobb altalanos iskoldban is tanit parhuzamosan, akkor az iskolak révid
megnevezése utdn irja az eddig ott eltoltott éveket!
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21. Mely osztalyokban tanit?

T6bb vdlaszt is bejelélhet!

1 nem ének-zene tagozatos also tagozatos osztalyokban

2 nem énck-zene tagozatos felsé tagozatos osztalyokban

3 ének-zene tagozatos vagy ének-zene emelt szintli also tagozatos
osztalyokban

4 ének-zene tagozatos vagy ének-zene emelt szintii felsé tagozatos
osztalyban

22. Tehetségpont az iskola, amelyben On tanit? Ha igen, akkor irja le, hogy milyen teriileten!

1 igen
2 nem
Page Break
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23. On szerint az alabbiakban felsorolt ZENEI ES EGYEB KEPESSEGEK milyen mértékben
fejleszthet6k a NEM ENEK-ZENE TAGOZATOS és az ENEK-ZENE TAGOZATOS (ének-zene emelt
szint() altalanos iskola ALSO TAGOZATAN tanulé gyerekeknél?

Hatdrozza meg négyfoku skaldn mindkét iskolatipusnal kilon-kilon!

Az els6 blokkban a nem ének-zene tagozatos iskoldkra, a mdsodik blokkban az ének-zene
tagozatos dltaldnos iskolakra illetve az ének-zene emelt szint(i osztalyokra vonatkozé valaszait
jeldlje be!

Kérjiik jel6ljon be valaszt minden sorban minkét blokkban fiiggetlendil attél, hogy On milyen
tipusu osztdlyokban tanit.

4 = teljes mértékben

3 = nagyrészt

2 = kis mértékben

1 = egydltaldan nem

88 = nem valaszolok / nem tudom (NV / NT)

Nem ének-zene tagozatos

Ry . , p Enek-zene tagozatos altalanos
altalanos iskoldban ALSO &

TAGOZATON iskolaban ALSO TAGOZATON
88 88
4 3 2 1 NV/NT 4 3 2 1 NV/NT
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a) Dallam-, dalfelismerés
hallds utan.

b) Ritmusértékek,
ritmusképletek
felismerése hallds utan,
ritmushallas.

c)
Tempomegkiilonboztetés
hallds utan (gyors, lassu).

d) Hangszinek
megkilonboztetése,
felismerése hallds utan,
hangszinhallas.

e) Hangkozfelismerés
hallds utan.

f) Dinamika
megkildonboztetése
hallas utan (piano, forte).

g) Tobbszélamu hallas.

h) Tonalitasérzék.

i) Hallott dallam
dallamvonaldnak
érzékeltetése
nagymozgassal, relacié
térbeli mutatasaval,
kézjellel.

j) Hallott dallam
visszaéneklése
(dallamvisszhang).

k) Hallott ritmussor
visszatapsolasa,
visszakopogdsa

(ritmusvisszhang).

1)

Dallam- dalmemorizalas

m) Ritmussor
memorizalasa.

n) Tanult ritmussor
eltapsolasa, elkopogasa
emlékezetbdl.
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o) Daléneklés
emlékezetbdl (tisztan
intonalva).

p) Tanult dal
éneklése szolmizalva
kottabal.

g) Tanult dal éneklése
szoveggel kottabdl
(tisztan intonalva).

r) Tempotartas.

s) Tempovaltozas
érzékelése.

t) Dallam- és
ritmusimprovizacio.

u) Formai egységek

érzékelése, formaérzék.

v) Ritmusolvasas.

z) Laprdlolvasas.

aa) Ritmusiras.

bb) Dallamiras.

cc) Eneklés mozgassal.

dd) Metrikus egységek
érzékelése.

ee) Eneklés megfelels
testtartassal, helyes
légzéssel és
artikulaciéval, értheté
szovegmondassal.

ff) Eneklés kifejezd
el6adasmadddal, helyes
frazealassal.

gg) Eneklés tiszta
intonacioval.
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hh) Figyelmes, elmélyiilt
zenehallgatas.

ii) A zene keltette
gondolatok és érzelmek
verbalis és / vagy vizualis
kifejezése.

jj) A zenében rejl6
gesztusok, karakterek,
érzelmek, hangulatok
érzékelése, atérzése.

kk) Kulonbségtétel
elmélyiilt zenehallgatas
és a hattérzene kozott.

Il) Zenei jelenségek
megfigyelése
zenehallgatas kdzben.

mm) A zene
funkcidjanak, stilusanak,
mifajanak értelmezése,

elfogadasa, pozitiv
értékelése.

nn) Igényes zene iranti
fogékonysag.

00) Egész életen at tartd
zenei érdeklédés

24. On szerint az alabbiakban felsorolt ZENEI ES EGYEB KEPESSEGEK milyen mértékben
fejleszthet6k a NEM ENEK-ZENE TAGOZATOS és az ENEK-ZENE TAGOZATOS (ének-zene emelt
szint(i) altalanos iskola FELS® TAGOZATAN tanul6 gyerekeknél?

Hatarozza meg négyfoku skalan mindkét iskolatipusnal kilén-kilon!

Az elsé blokkban a nem ének-zene tagozatos iskoldkra, a masodik blokkban az ének-zene
tagozatos dltaldnos iskoldkra illetve az ének-zene emelt szint(i osztalyokra vonatkozé valaszait
jelolje be!

Kérjiik jel6ljon be valaszt minden sorban minkét blokkban fiiggetlendil attél, hogy On milyen
tipusu osztalyokban tanit.

4 = teljes mértékben
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3 = nagyrészt

2 = kis mértékben

1 = egydltaldan nem

88 = nem valaszolok / nem tudom (NV / NT)

Nem ének-zene tagozatos
altalanos iskolaban FELSO
TAGOZATON

Enek-zene tagozatos altalanos
iskoldban FELSO TAGOZATON

88 88
NV/NT NV/NT
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a) Dallam-, dalfelismerés
hallas utan.

b) Ritmusértékek,
ritmusképletek
felismerése hallds utan,
ritmushallas.

c)
Tempomegkiilonboztetés
hallds utan (gyors, lassu).

d) Hangszinek
megkilonboztetése,
felismerése hallds utan,
hangszinhallas

e) Hangkozfelismerés
hallds utan.

f) Dinamika
megkildonboztetése
hallas utan (piano, forte).

g) Tobbszélamu hallas.

h) Tonalitasérzék.

i) Hallott dallam
dallamvonaldnak
érzékeltetése
nagymozgassal, relacié
térbeli mutatasaval,
kézjellel.

j) Hallott dallam
visszaéneklése
(dallamvisszhang).

k) Hallott ritmussor
visszatapsolasa,
visszakopogdsa

(ritmusvisszhang).

[) Dallam-
, dalmemorizalas.

m) Ritmussor
memorizalasa.

n) Tanult ritmussor
eltapsolasa, elkopogasa
emlékezetbdl.
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o) Tanult dal eléneklése
emlékezetbdl (tisztan
intonalva).

p) Tanult dal
éneklése szolmizalva
kottabal.

g) Tanult dal éneklése
szoveggel kottabdl
(tisztan intonalva).

r) Tempotartas .

s) Tempoévaltozas
érzékelése.

t) Dallam- és
ritmusimprovizacio.

u) Formai egységek

érzékelése, formaérzék.

v) Ritmusolvasas.

z) Laprdlolvasas.

aa) Ritmusiras.

bb) Dallamiras.

cc) Eneklés mozgassal.

dd) Metrikus egységek
érzékelése

ee) Eneklés megfelels
testtartassal, helyes
légzéssel és
artikulaciéval, értheté
szovegmondassal.

ff) Eneklés kifejezd
el6adasmadddal, helyes
frazealassal.

gg) Eneklés tiszta
intonacioval
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hh) Figyelmes, elmélyiilt
zenehallgatas.

ii) A zene keltette
gondolatok és érzelmek
verbdlis és / vagy vizudlis

kifejezése.

jj) A zenében rejl6
gesztusok, karakterek,
érzelmek, hangulatok
érzékelése, atérzése.

kk) Kiilonbségtétel
elmélyiilt zenehallgatds
és a hattérzene kozott.

Il) Zenei jelenségek
megfigyelése
zenehallgatas kdzben.

mm) A zene
funkcidjanak, stilusanak,
mifajanak értelmezése,

elfogadasa, pozitiv
értékelése.

nn) Igényes zene iranti
fogékonysag.

00) Egész életen at tartd
zenei érdekl6dés.

25. Az On véleménye szerint milyen mértékben alkalmazhatok az ének-zene éra eleji
beéneklések a nem ének-zene tagozatos illetve az ének zene tagozatos (vagy ének-zene emelt
szintd) alsés és felsds osztalyokban?

Kérjiik jeléljén be vdlaszt minden sorban, fiiggetleniil attél, hogy On milyen tipusu osztdlyokban

tanit!
4 = teljes mértékben 3 =nagyrészt 2 = kis mértékben 1 = egyaltaldn nem 88 = nem
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valaszolok / nem tudom (NV / NT)

Nem ének-zene
tagozatos altalanos
iskolai alsé
tagozatos osztalyokban

Nem ének-zene
tagozatos altalanos
iskolai felsé
tagozatos osztalyokban

Enek-zene
tagozatos altalanos
iskolai (vagy ének-zene
emelt szintd) alsé
tagozatos osztalyokban

Enek-zene tagozatos
altalanos iskolai (vagy
ének-zene emelt
szintl) felsé tagozatos
osztalyokban

88 NV/NT

26. a Milyen gyakran hasznal beénekl6 gyakorlatokat tartalmazé specialis kényvet,

gyljteményt az ének-zene Orai vagy a gyermekkari beéneklés megtervezéséhez?

1 soha

2 ritkan

3 néha

4 gyakran

5 mindig

6 nem tartok beéneklést



26.b Kérem nevezze meg az On altal leggyakrabban hasznalt beénekl gyakorlatokat
tartalmazd gyljtemény cimét!

27. Az On véleménye szerint mely beéneklésmédok lennének alkalmasak az ének-zene é6rai
beénekléshez a nem ének-zene tagozatos és az ének-zene tagozatos altalanos iskola
(beleértve az ének-zene emelt szintii osztdlyokat is) alsos és felsGs osztalyaiban?  Kérjiik
jeléljén be vdlaszt minden sorban, fiiggetleniil attél, hogy On milyen tipusu osztdlyokban
tanit!

3

1 . 9 88
o 2 beéneklé 4
rovid , , . o nem tudom /
, Y mdr tanult  gyakorlatok és nincs sziikség
beéneklé ) . nem
dalok dalok beéneklésre ,
gyakorlatok valaszolok
vegyesen
Nem ének-
zene
tagozatos
altalanos
iskola also
tagozatos

osztalyaiban

Nem ének-
zene
tagozatos
altalanos
iskola fels6
tagozatos
osztalyaiban

Enek-zene
tagozatos
iskola (osztaly)
alsé tagozatos
osztalyaiban

Enek-zene
tagozatos
iskola (osztaly)
fels6
tagozatos
osztalyaiban
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28. Vezet On csak alsé tagozatos gyermekekbdl allé gyermekkorust?

1 igen; ének-zene tagozatos alsds gyermekkart
2 igen; nem ének-zene tagozatos alsos gyermekkart

3 igen; ének-zene tagozatos és nem ének-zene tagozatos alsds gyermekkart
egyarant

4 nem vezetek alsos gyermekkart

29. On milyen gyakorisaggal szokott beéneklést tartani az alsés gyerekkorus prébain?

1 soha

2 ritkdn

3 néha

4  gyakran
5 mindig

30. Milyen szazalékos aranyban alkalmazza az alabbi beéneklésmdédokat a nem ének-zene
tagozatos alsds gyerekkorus probain?

Osszesen 100%  Kérjiik huzza a csuszkdt minden sorban a megfelels szézalékértékhez!

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

253



1 csak rovid beénekl6 gyakorlatokbdl allo
beéneklés

2 csak mar tanult dalokbdél all6 beéneklés +
3 beénekl§ gyakorlatokat és dalokat
egyarant tartalmazé beéneklés

31. Milyen szazalékos aranyban alkalmazza az alabbi beéneklésmdédokat az ének-zene
tagozatos alsds gyerekkorus prébain?

Osszesen 100%  Kérjiik hiuzza a csuszkdat minden sorban a megfeleld szdzalékértékhez!

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

1 csak rovid beénekl6 gyakorlatokbdl allo
beéneklés

2 csak mar tanult dalokbdl 4116 beéneklés +
3 beénekl6 gyakorlatokat és dalokat
egyarant tartalmazé beéneklés

32. Vezet csak fels6 tagozatos gyermekekbdl all6 gyermekkdrust?

1 igen, ének-zene tagozatos felsds gyermekkart
2 igen; nem ének-zene tagozatos felsds gyermekkart

3 igen; ének-zene tagozatos és nem ének-zene tagozatos felsds gyermekkart
egyarant

4 nem vezetek felsés gyermekkart
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33. On milyen gyakorisaggal szokott beéneklést tartani a felss gyerekkorus probain?

1 soha

2 ritkédn

3 néha

4 gyakran
5 mindig

34. Milyen szazalékos aranyban alkalmazza az alabbi beéneklésmodokat a nem ének-zene

tagozatos felsGs gyerekkdérus probain?
Osszesen 100%  Kérjiik huzza a csuszkdt minden sorban a megfeleld szdzalékértékhez!

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

1 csak révid beénekl6 gyakorlatokbdl allo
beéneklés

2 csak mar tanult dalokbdl all6 beéneklés +
3 beénekl6 gyakorlatokat és dalokat egyarant
tartalmazd beéneklés
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35. Milyen szazalékos aranyban alkalmazza az alabbi beéneklésmdédokat az ének-zene
tagozatos felsGs gyerekkdérus probain?

Osszesen 100%  Kérjiik huzza a csuszkdt minden sorban a megfeleld szdzalékértékhez!

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

1 csak rovid beénekl6 gyakorlatokbdl allo
beéneklés

2 csak mar tanult dalokbol all6 beéneklés +
3 beénekl6 gyakorlatokat és dalokat
egyarant tartalmazé beéneklés

36. Vezet olyan gyermekkart, melyben alsoé és fels6 tagozatos gyerekek egyarant részt
vesznek?

1 igen, nem ének-zene tagozatos gyermekkart
2 igen, ének-zene tagozatos gyermekkart

3 nem vezetek ilyen gyermekkart
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37. On milyen gyakorisaggal szokott beéneklést tartani az alsésokat és fels6soket egyarant
magaba foglalé gyerekkdrus prébain?

1 soha
2 ritkan
3 néha

4 gyakran

5 mindig

38. Milyen szazalékos aranyban alkalmazza az alabbi beéneklésmodokat a nem ének-zene
tagozatos alsos és felsés gyermekeket egyarant magaba foglald gyerekkdrus probain?

Osszesen 100%

Kérjiik huzza a csuszkat minden sorban a megfelel6 szazalékértékhez!

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

1 csak rovid beéneklé gyakorlatokbdl allo
beéneklés

2 csak mar tanult dalokbol all6 beéneklés +
3 beénekl6 gyakorlatokat és dalokat egyarant
tartalmazd beéneklés
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39. Milyen szazalékos aranyban alkalmazza az alabbi beéneklésmdédokat az ének-zene
tagozatos alsds és felsGs gyermekeket egyarant magaba foglalé gyerekkérus prébain?

Osszesen 100%  Kérjiik hizza a csuszkdat minden sorban a megfelels szézalékértékhez!

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

1 csak rovid beénekl6 gyakorlatokbal allo
beéneklés

2 csak mar tanult dalokbdl all6 beéneklés

3 beénekl6 gyakorlatokat és dalokat
egyarant tartalmazé beéneklés
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40. Kérem jeldlje be, hogy On mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal!

Kérjiik minden sorban jeléljén be egy vdlaszt!
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4
teljes
mértékben
egyetértek

a) Beénekléskor
csak az énekes

feladatokra kell
koncentralni.

b) A beéneklés
soran helyet kell
kapniuk a
mozgasos
gyakorlatoknak is.

c) A mentalis
el6készités
kdzponti feladat a
beéneklések
megtervezésénél.

d) A megtervezett
beéneklések
fejlesszék a
gyermekek

énekhangjat.

d) Az egészséges
énekhangképzésre
valé térekvés
meghatdrozé
tényezl a
beéneklé
gyakorlatok
Osszeadllitasanal.

e) Az osztély /
korus Osszetétele
és a gyermekek
életkora
befolydsolja a
beéneklé
gyakorlatok
Osszedllitasat.

f) A gyerekek
életkora
befolydsolja a
beéneklés hosszat.

g) A gyerekek
életkora
befolyasolja az
alkalmazott
beénekl§
gyakorlatok
tipusait.

3
inkabb
egyetértek
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2
inkabb
nem értek
egyet

1
egyaltalan
nem értek

egyet

88
nem tudom /
nem
valaszolok



h) A tananyaga
befolyasolja az
alkalmazandé
beénekl§
gyakorlatok
tipusait.

i) A gyerekek
életkori
sajatossagaihoz
alkalmazkodd
beénekl§
gyakorlatok
szlikségesek a
gyerekek
énekhangjanak és
éneklési
képességének
fejlesztéséhez.

j) A beéneklé
gyakorlatok
Osszeallitasa fugg
attél, hogy melyik
napszakban van az
ének-zene 6ra /
kéruspréba.

k) A tanar
fels6foku
tanulmanyai nagy
hatassal vannak az
altala hasznalt
beénekl6
gyakorlatok
szerkezetére.

1) A tanar
korustagként
szerzett
tapasztalatai
hatassal vannak az
alkalmazott
beéneklé
gyakorlatok
szerkezetére és
tipusaira.

m) A beéneklés
mélyen gyokerezik
egy sajatos
mddszerben.
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n) A beéneklé
gyakorlatok
specidlis
sorrendben
kovetik egymast.

0) A beéneklés
anyaga szorosan
kapcsolddik az uj
dal tanitdsahoz.

p) A beéneklés
felépitésénél a
helyes testtartds-
légzés-hangadas
sorrendre irdanyul a
tandr figyelme.

q) Az el6zetes
tapasztalatok
megvaltoztathatjak
azt, hogy hogyan
énekelteti be a
tanar ének-zene
oran és / vagy
gyermekkari
proban a
tanuldkat.

r) A beéneklésre
hasznalt anyagok
sajatos
hagyomanyokon
és modszereken
alapszanak.

Page Break
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41. Kérjiik, hatarozza meg 100 pont elosztasaval, melyik tanuldsszervezési eljarast /
mddszert hozzavetdlegesen milyen szazalékos aranyban alkalmazza az aldbbiak
kozal! Osszesen 100%  Kérjiik huzza a csuszkdt minden sorban a megfelelé
szdzalékeértékhez!

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

1 Frontalis osztalytermi foglalkozds +

2 Paros tanuléi munka +
3 Kiilénb6z6, nem kifejezetten kooperativ
tipusu csoportmunkak
4 Kuldnféle kooperativ tanuldsszervezési
eljarasok
5 Onallé tanuldi munka, személyre szabott
feladatokkal
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42. Az alabbiak kéziil On szerint melyik szempont milyen mértékben befolyasolja azt, hogy az
osztalytermi munkaja soran milyen tanuldsszervezési eljarasokat /
mddszereket alkalmaz?  Kérjiik minden sorban jeléljén be egy vdlaszt!

4 3 ) 1 88
lTe!Jes Inkabb Inkabb nem Egyaltalan Nem tudja
mértékben . . nem / nem
befolyasolja befolydsolja

befolyasolja befolyasolja valaszol

a) Az iskolaban
altaldnosan
elfogadott

gyakorlat

b) A tanulécsoport
aktualis allapota

c) Az adott tanitasi
ora céljai

d) Az iskola
vezetGjének
elvarasai

e) Sajat
személyiségem

f) A szll6k
elvarasai

g) A tanulécsoport
Osszetétele

h) Az orszagos
kompetenciamérés
helyi eredményei

i) A szaktanacsadé
tandcsai

i) Az
életpalyamodellhez
kapcsolédd
pedagogus
mingsités (varhato)
elvarasai

k) A pedagdgus
tovabbképzéseken
tanultak

1) Kutatasi
eredmények
alapjan
bizonyitottan
bevalt mdédszerek
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Page Break
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43. Kérjuk, jelélje meg, hogy milyen gyakran hasznadlja a tanitas soran az alabbi
informacioéforrasokat!

Kérjiik minden sorban jeléljén be egy vdlaszt!

a) Tankonyyv,
munkafizet

b) Komplex
digitalis
tananyagok (CD-n,
DVD-n vagy
interneten
elérheté
formaban)

c) Az internet,
mint
informacioforras

d) Online
kozosségi oldalak
(pl. Facebook)

e) Kényvtarban /
médiatarban
rendelkezésre allé
informacioforrasok

f) Sajat készitésu
szemléltetd
eszkozok és
feladatlapok

(barmilyen
forrasra épitve)

g) Oktatd célu
képek, animaciok,
filmek

h) Oktaté célu
hanganyagok
(szOveges, zenei)

i) Tanuloi
tevékenység soran
szerzett
tapasztalatok,
élmények

4
Rendszeresen

3
Gyakran

266

2
Ritkan

Soha

88
Nem tudja /
nem valaszol
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44. Milyen gyakran alkalmazza a felsorolt mddszereket, eljarasokat, eszk6zoket tanérai
munkaja soran? NV / NT = nem valaszolok, nem tudom  Kérjiik minden sorban jeléljén be
egy vdlaszt!
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4 3
rendszeresen gyakran

a) magyarazat

b) el6adas

c) megbeszélés,
beszélgetés

d) vita

e) tanuldi
kiselGadas

f) szemléltetés,
demonstracio

g)
csoportmunka

h) paros munka

i) egyéni munka

j) onként vallalt
onalld, vagy
csoportos
tanuléi
kisel6adas

k) differencialas

) projekt
maodszer

m) jaték,
szimulacid

n) szamitégép

o) interaktiv
tébla

p) internet
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2
ritkan

soha

88
NV/NT



g) multimédia

r) verseny
(kompetitiv)
modszerek
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45. Milyen gyakran alkalmazza a felsorolt értékelési format a tanuldk értékelésére? NV /
NT = nem valaszolok, nem tudom
Kérjiik minden sorban jeléljén be egy vdlaszt!

5 4 2 1 88
rendszeresen gyakran ritkan soha NV/NT

a) szbveges értékelés

b) irdsbeli értékelés

c) egyéni fejlédési napld
vezetése alapjan
torténd értékelés

d) standardizalt
teszteken elért
eredmény alapjan
torténd értékelés

e) tanuldi 6nértékelés

f) a megtanulasra
feladatott anyag
kikérdezése alapjan
torténd értékelés

g) hazi feladat
értékelése

h) a tandrai munkak
megfigyelése alapjan
torténd értékelés

i) csoportmunka
megfigyelése alapjan
torténd értékelés

j) a tanulasi folyamat
értéklelése és a
tapasztalatok
feljegyzése alapjan
torténd értékelés

k)
tanuldi/gyermekmunkak
gyljteményének
értékelése

[) tarsak értékelése
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46. Véleménye szerint az alabbi kompetenciak tekintetében On mennyire felkésziilt?

Kérjiik minden sorban jeléljén be egy vdlaszt!
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4 3

Tokéletesen 16
birtokdban szinvonalon
vagyok az rendelkezem

adott az adott
kompetencidn  kompetenciav
ak al

a) A gyerek/tanulé
személyiségének
fejlesztése, az egyéni
banasmad
érvényesitése

b) A
gyerekcsoportok/tanu
|6i csoportok,
kozosségek
alakuldsanak segitése,
fejlesztése

c) A szakméddszertani
és a szaktargyi tudas

d) A pedagdgiai
folyamat tervezése

e) A tanulas
tdmogatasa,
szervezése és
irdnyitasa

f) A pedagdgiai
folyamatok és a
gyerekek/tanuldk
értékelése

g) A kommunikacio, a
szakmai
egylttm(ikodés és a
palyaidentitas

h) Az autonémia és a
felelGsségvallalas

i) Szervezetben,
intézményben valé

szerepvallalds

j) Folyamatos szakmai
onreflexid

k) Elemzg, kutatdi
tudas
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Valamennyire
rendelkezem
az adott
kompetenciav
al

1
Nem
rendelkezem
az adott
kompetencidv
al

88
Nem
tudja
/nem
valasz

ol



I) Pedagdgiai
fejlesztés, innovacid

Page Break
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47. Az alabb felsorolt tevékenységek koziil melyekben vett rész On az elmult 12
hénapban? Tébb vdlaszt is jelblhet!

1 Oralatogatas mas nevelési -oktatasi intézményekben
tapasztalatszerzés céljabol

2 Oralatogatas més nevelési-oktatasi intézményekben tapasztalatatadas,
tanacsadas céljabol

3 Oralatogatas a sajat intézményében mas kolléganal tapasztalatszerzés
céljabol

4 Oralatogatas a sajat intézményében mas kolléganal tapasztalatatadas,
tanacsadas céljabol

5 Bemutato Ora tartasa
6 Palyakezdd pedagdgus (gyakornok) mentoralasa, segitése

7 Olyan mentori/szaktanacsadodi timogatasban valo részvétel, amely az
On munkajanak segitését célozza

8 A neveldtestiilet egészének szervezett tovabbképzés, tréning

9 Intézményen beliili szakmai csoportok tevékenységében valo
részvétel

10 Részvétel pedagdgiai szakmai kozosségek, miihelyek, halozatatok
munkdjaban, amelyek célja a szakmai tovabbfejlddés eldsegitése

11 Részvétel valamilyen képesitéshez vezetd programban/képzésben
(pl. pedagdgus szak- vizsga)

12 Egyénileg, vagy munkatarsakkal kdzosen végzett kutatas

13 Hazai nevelési/oktatasi konferencidkon, szeminariumokon valo
részvétel

14 Nemzetkozi nevelési/oktatasi konferenciakon, szeminariumokon
valo részvétel
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15 Szakirodalom tanulményozasa

16 Kollégakkal folytatott nem formalis szakmai megbeszélések,
beszélgetések

48. A) Részt vett-e On az elmdilt 12 hénapban a szakmai fejlodését elGsegits tovabbképzésen,
az alabbiakban felsorolt teriiletek valamelyikén?  B) Ha részt vett, kérjiik, azt is jel6lje be,
hogy véleménye szerint mekkora hatdassal voltak ezek az On szakmai fejlédésére! Kérijiik,
mindegyik esetben jeldljon be egy valaszlehetGséget az (A) részben. Ha az ,Igen” -t
valasztotta, kérjiik, jeloljon be a (B) részben is egyet a valaszlehetGségek koziil annak
megfelel6en, hogy az mekkora hatast gyakorolt az On szakmai fejlédésére!

A B
,, , 1
4 Jelentds 3 2 Csekély Eevaltaldn
ligen 2 nem hatasa Mérsékelt hatasa &Y
B} nem volt
volt hatasa volt volt .
hatasa
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a) A sajat
szakterililetemhez,
szaktargyamhoz
kapcsolédo ismeretek

b) (Szak)mddszertani
kompetenciak

c) Pedagdgiai
kompetenciak

d) Tantervvel/nevelési
tervvel kapcsolatos
ismeretek, és
kovetelmény-standardok

e) Gyerekek/tanulok
fejlédésének értékelése

f) A nevel$-oktatd
munkahoz sziikséges
szamitogépes készségek
(IKT)

g A
foglalkozasok/tandrak
vezetése és a tanuldi
viselkedés "kézben
tartasa"

h) Az egyénre szabott
fejlesztés

i) Foglalkozasok/tanitasi
orak tervezése

j) Kulénleges banasmaodot
igényld (SNI)
gyerekek/tanuldk
nevelése-oktatasa

k) A kiemelked&en
tehetséges
gyerekek/tanuldk
felismerése, fejlesztése

[) Multikulturalis
kérnyezetben vald
nevelés-oktatds

m) Kilénbo6z6 szocidlis
hattérrel rendelkezé
gyerekek/tanuldk egyltt
nevelése/oktatdsa

n) Agresszio- és
konfliktuskezelés

279



o) Kollégak
egylttmikodése

p) Kollégak egymastal
valé tanulasa

q) A sajat szakmai
fejl6dést tamogatd idegen
nyelvtudas

r) A pedagdgus
életpalyamodell
kovetelményrendszeréhez
csatlakozé pedagdgus
tovabbképzések (pl.
portfélid- készités)

s) szaktandcsadoéi képzés
t) Pedagdgiai szakmai
ellenGrzési és mi nésitési

szakértG képzés

u) Egyéb, éspedig

49. Szeretne valamilyen tovabbképzésre jelentkezni a kozeljov6ben?

1 lgen
2 nem

&8 nem tudom / nem valaszolok
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50. Melyek azok a témak, amelyekkel kapcsolatban szivesen venne részt tovabbképzésen?
T6bb vdlaszt is megjelélhet!

1  Tehetséges tanulok segitése
2 Sajatos nevelési igényl6 tanuldk oktatasa, integracioja
3 Idegennyelv-tanulas

4 A tanitashoz sziikséges szamitdogépes ismeretek

5 Tanuloi viselkedési zavarok és fegyelmezési problémak,
konfliktuskezelés

6 Szakmodszertan

7  Szaktargyi tudas

8 Tanacsadas a tanuloknak

9 Tantéargyi tartalmak és kovetelmények standardjai
10 A tanulok értékelésének gyakorlata

11 Multikulturalis kérnyezetben valo oktatds (nemzetiségi, bevandorlo,
migrans, roma)

12 Oravezetés
13 Iskolavezetési és adminisztrativ munkak

14 Egyéb, éspedig...Irja le!

88 nem tudom / nem valaszolok

On a kérdGiv végére ért!
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Nagyon szépen koszonjiik, hogy részt vett a tudomanyos, doktori kutatasban és kitoltotte a
kérdgivet!

End of Block: Default Question Block
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2. sz. melléklet

Interjuterv a félig strukturalt interjuhoz

1. Kérem mutatkozzon be és mesélje el magarol a legfontosabb informaciokat!

2. Hogyan jellemezné az iskola tanuldinak tarsadalmi hatterét?

3. Kérjiik, fejezze be az elkezdett mondatokat! Fogalmazza meg a kovetkezo

fogalmakat, kifejezéseket egy képi hasonlat formajaban!

A zenei képesség olyan, mint...... , mert.....

A zenei tehetség olyan, mint....., mert.....

A zenei képességfejlesztés olyan, mint....., mert.....
A tanitas olyan, mint....., mert.....

A tandrai értékelés olyan, mint....., mert.....

4. On hogyan késziil egy orajara? Kérjiik mondja el gondolatmenetét!

5. [Elofordult, hogy egy-egy oOra tanitisa utin végiggondolta a szerzett

tapasztalatokat?

a)
b)
c)
d)

e)

Ha igen ez mennyire gyakori?

Ha igen, akkor mire fokuszal? (inkabb a sikerekre, inkabb a kudarcokra)
Keresi-e ezek magyarazatat a felkésziilés értékeiben és hianyossagaiban?

Ha eléfordul, milyen hasznat latja ennek az utdlagos elemzésnek? Be tudja-e
épiteni tapasztalatait a kés6bbi munkajaba?

Ha nem fordul eld. hogy utélagosan elemzi 6rait, miért nem?

6. Véleménye szerint min mulik, hogy jol sikeriil-e egy oraja?

a)

Milyen szerepet jatszanak ebben az On 4ltal alkalmazott médszerek, eljarasok,

eszk6zok?

7. Mely zenei képességek, készségek fejlesztését tartja kulcsfontossagunak az

altalanos iskolai ének-zene tanitasa soran és miért épp ezeket?

8. On hogyan épiti fel az ének-zene 6rait? Mit gondol a beéneklésrol?
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9. On szerint hogyan valésithaté meg az ének-zene 6ra keretében, vagy azon kiviil a
zenei tehetséggondozas? Onnek milyen tapasztalatai vannak e témaval

kapcsolatban?

10. Van-e valamilyen sajat Gjitasa, innovacidja, amit bevezetett és sikeresen folytat
az ének-zene orak keretében vagy az iskolaban mas zenei foglalkozas keretében?

Meséljen rola! Mutassa be!

11. Jelolje meg azokat a tanitasi nehézségeket, amelyek On szerint a tanitas kézben

a leggyakrabban felmeriilnek! Hogyan tudja ezeket megoldani?
12. Mennyire tartja fontosnak a gyerek motivalasat?

a) Végig gondolja, hogy egy-egy 6ran milyen tanulasi célok vannak és ha igen, akkor
ezt hogyan tudatositja a gyerekekben?
b) Mennyire tartja fontosnak a gyerekek onallo tanulasat és esetleg vannak-e ehhez
eszkozei, modszerei, amit alkalmazni szokott?
13. Mennyire tartja fontosnak az értékelést a munkajaban, milyen nehézségei

vannak?

a) Milyen eszkozoket alkalmaz és miért? Milyen el6nyei, hatranyai vannak?
14. Mirél tanulna szivesen még tovabbképzés vagy mas képzés, tanfolyam

keretében?

15. Melyek azok a kompetenciak, amelyekben erdésnek érzi magat, melyek azok,

amelyeknek gyengébbnek?
16. Gondolt-e arra, hogy elhagyja a palyat? Kérem, indokolja véleményét!

17. Milyennek gondolja szakmai jovojét?
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3. melléklet

Fogalomtérképek
1. Kérem, hogy a ,zenei képességfejlesztés” kozponti témahoz — On szerint -
kapcsolodo osszes lehetséges fogalmat egy grafikus vazlaton, térképen abrazolja! Az
abran az ala és folérendeltség, a rész és egész viszonyokat is jelenitse meg! A térkép
készitése soran nevezze meg mindazokat a fogalmakat, melyeket a téma szempontjabol

fontosnak vél!

2. Kérem, hogy a ,,tanitis” kozponti témahoz — On szerint - kapcsolodé osszes
lehetséges fogalmat egy grafikus vazlaton, térképen abrazolja! Az abran az ald és
folérendeltség, a rész és egész viszonyokat is jelenitse meg! A térkép készitése soran

nevezze meg mindazokat a fogalmakat, melyeket a téma szempontjabol fontosnak vél!

3. Kérem, hogy az ,,értékelés” kozponti témahoz — On szerint - kapcsolédé sszes
lehetséges fogalmat egy grafikus vazlaton, térképen abrazolja! Az 4bran az ald és
folérendeltség, a rész és egész viszonyokat is jelenitse meg! A térkép készitése soran

nevezze meg mindazokat a fogalmakat, melyeket a t¢éma szempontjabol fontosnak vél!
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