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1. Bevezeto

Az 1970-es években kezdddtek meg a pedagogusok gondolkodasara iranyuld empirikus
kutatasok, melyek soran eldszor a tanari dontéseket, majd a tanari tudast (Wilson, 1981;
Shulman, 1986; Richard és Powell, 1992), majd ezt kdvetben a tanari nézeteket (Pajares,
1992; Richardson, 1996; Calderhead, 1996, Falus, 2001a, 2001b, 2002, 2006) és a tanarok
reflektiv gondolkodasat kezdték vizsgalni a kutatok (Schon, 1987; Griffiths és Tann, 1992;
Taggart és Wilson, 1998; Valli 1997, idézi Kimmel, 2006; Korthagen, 2004; Kimmel, 2006;
Szivak, 2002, 2003, 2010, 2014; Szivdk és Verderber, 2016). A pedagogusok tevékenységét
anevelddésiik, illetve iskolai tapasztalataik soran kialakult és megszilardult elméletrendszer,
nézetrendszer, hatarozza meg, mely gondolkodasuk mélyén huzodik meg és verbdlisan
nehezen fejezddik ki (Calderhead, 1991; Johnston, 1992; Wubbels, 1992; Borko és mtsai,
1988; Hunyadyné, 1993, Richardson, 1996, Falus, 2001b; Dudds, 2007). A nézetek
tulajdonképpen sziir6ként funkcionalnak az elméleti ismeretek befogadasat és a gyakorlat
szervezését tekintve (Zeichner és Liston, 1996 idézi Falus, 2001b). Ezek a prekoncepciok

nehezen valtoztathatok, ugyanakkor meghatarozzak a tanar egész pedagogiai tevékenységét.

2. A Kkutatas elméleti hattere

Kutatasok tamasztjdk ala, hogy az ének-zene tanarok tanitasrol alkotott nézetei hatéssal
vannak a tanari viselkedésre (Bernard, 2009, Datnow és Castellano, 2000), a tanitasi
modszerek kivalasztasara, a tanulasi eredményekre (Kennedy és Kennedy, 1996) és az
osztalytermi tevékenységiikre (Russell-Bowie, 2009).

Az als6 tagozaton ének-zene tantargyat tanitd tanitok €s az ének-zene szakos tanarok
zenetanitassal kapcsolatos nézeteinek kérdése a 2000-es évek elején a kutatdsok
kozéppontjaba keriilt (Biasutti, 2010). A kutatok vizsgaltak a leghatékonyabb modszerekrol
(Koutsoupidou, 2005; Persellin, 2003); a tanitas hatékonysagarol (Schmidt, 1998; Butler,
2001, Mills és Smith 2003); a jo tanar jellemz6ir6l (Hamann, Baker és McAllister, 2000)
alkotott tanari nézeteket; mig masok a zeneoktatasi filozéfiarol alkotott nézetek kutatasara
fokuszaltak (Austin és Reinhardt, 1999). Vizsgaltak a zenélésben valo sikeresség, illetve
sikertelenség okait (Legette, 2002); és a zenetanarok sajatossagairol, illetve az egyéni

kiilonbségek jelentdségérdl (Hewitt, 2005) alkotott nézeteket.



Kiilonbséget lehet tenni az also tagozatos tanitok és az ének-zene szakos tanarok
nézeteit vizsgalo két kutatasi trend kozott, melyek koziil az egyik a pedagdgusok nézeteit a
hattertikkel Osszefiiggésben, mig a masik pedig a képzettségiikkel 6sszefiiggésben vizsgalja
(Biasutti, 2010). Egyes kutatasok az altalanos iskolai tanitok zenetanitasban megnyilvanulo
magabiztossadgardl alkotott nézetekkel foglalkoznak (Barrett és Rasmussen, 1996;
Hennessy, 2000; Jeanneret, 1997; Mills, 1989, 1996), mig az ének-zene szakos tanarok
vélekedését a zenei identitasukkal kapcsolatban vizsgaltak (Hargreaves és Marshall, 2003;
Hargreaves és mtsai., 2007), és hogy 0k hogyan tekintenek a tanitidsra, mint palyara,
karrierre (Mills és Smith, 2003).

Az ének-zene tantargyat tanitd pedagogusok nézeteit vizsgald kutatasok ramutattak
arra is, hogy sok ének-zene tanar szerint a zenei képesség vele sziiletett ajandék és ennek
szintjétol fiigg a tanulok zenei tevékenységének sikeressége vagy sikertelensége (Biasultti,
2010, Brdndstrom, 1999; Clelland, 2006, Evans és mtsai., 2000; Hewitt, 2006; Legette,
2002; Shouldice, 2013). A tanulok zenei képességeirdl és azok fejlesztésérdl alkotott ének-
zene tanari nézetek Osszefliggést mutatnak a tanitassal, értékeléssel és a zenei nevelés
céljairdl alkotott nézeteikkel, tovabba a gyerekekkel vald interakcioikkal (Sloboda, 2005;
Shouldice, 2013). A korusvezetok beéneklésrdl alkotott nézetei és gyakorlati tapasztalatai
kiilonboznek a zenei hattér, az €letkor, a demografiai jellemzdk, a korusvezetdi képzettség
¢s a zenetanitasi stilus tekintetében (Olesen, 2010). Az ének-zene o6rai beéneklésrdl alkotott
pedagogus-nézetek hatassal vannak a tanitdsi gyakorlatukra, az alkalmazott beéneklés
Osszetételére és alkalmazasanak gyakorisagira egyarant (Asztalos, 2018). Osszefiiggés van
az ének-zene Orai beéneklés gyakorisdga és az gyermekek éneklési képességének ¢€s
énekhangképzésének fejlodési mértéke kozott (Asztalos, 2018).

A tandrai értékelés céljarol, targyardl, formairol, gyakorisagardl alkotott ének-zene
tanari nézetek feltarasaval és azok tanitassal, tanulassal valo dsszefiiggéseinek vizsgélataval
kapcsolatban (Livingston, 2000; Hepworth-Osiowy, 2004; Farmer, 2004; Talley, 2005;
Hornbach és Taggart, 2005; Barkley, 2006; Peppers, 2010; Salvador, 2011; Delaney, 2011,
McQuarrie és Sherwin, 2013), illetve a zenei képességfejlesztésrol €s az értékelésrdl alkotott
nézetek kozotti osszefliggésekrdl (Talley, 2005; Niebur, 1997; Salvador, 2011) szamos
kiilfoldi kutatas sziiletett.

Disszertaciomban a zenei képességekrdl alkotott pedagdgus-nézetek vizsgalatdhoz a
zenei képességeket a NAT-ban (2012) szerepld képességfelosztasi elv alapjan vizsgdlom
kibovitve azt Erds (1993) zenei alapképesség modelljének egyes elemeivel és kiegészitve a

zenei percepcios képességekkel (Erds, 1993; Turmezeyné és Balogh, 2009; Janurik, 2010;
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Koelsch, 2014; Asztalos, 2016) és a zenei produkcios képességekkel (Erds, 1993; Gembris,
2006; McPherson, 2006). Ugyanakkor Brandstrom (1999) azon elméletét is vizsgalom, mely
szerint a muzikalitasrol alkotott nézeteknek két irdnya van: 1. az abszolat szemlélet, 2.
relativisztikus szemlélet. A beéneklésrdl alkotott nézetek vizsgalatahoz Olesen (2010)
koérusbeéneklés-filozofidra vonatkozod kérdéivét vettem alapul (Choral Warm-Up
Philosophy Instrument), melyet a tanitasi gyakorlatombol véve néhany itemmel egészitettem
Ki, hogy kiterjeszthet6 legyen az ének-zene orai beéneklésre és jobban illeszkedjen a magyar
ének-zenei nevelés sajatossagaihoz. A tanitasrol, tandrai értékelésrol, szakmai fejlodésrol
alkotott nézetek vizsgalatahoz az OECD TALIS (2009) kutatas elemzési keretének egy
szeletét vettem alapul, mely a pedagogusok nézeteinek feltarasara, tovabba a nézetek és a
pedagogusok szakmai képzettsége, gyakorlata kozotti osszefliggések vizsgalatara terjed Ki.
Az ének-zene tantargyat tanitdé pedagogusok tanitasrol, értékelésrdl alkotott nézeteit a két
kiilonb6z6é oktatasi szemléletmod: 1. tuddskozvetité (tandrkiozponti) szemlélet, 2. a
konstruktivista (tanulokozpontit) szemlélet, (Kim, 2005, idézi OECD, 2009; Szivdik, 2016)
mentén vizsgalom.

A tanitasrol, értékelésrél, szakmai fejlodésr6l alkotott nézetek, gyakorlati
tapasztalatok vizsgalatahoz az orszagos pedagoguskutatasbol (Sdgi, 2015) kérdbivének
kérdéseit vettem at, mely lehetdséget nydjt a kutatisom mintéja és az orszagos nagymintas

pedagdguskutatas (Sdgi, 2015) altalanos iskolai oktatok eredményeinek 0sszevetésére.

3. A kutatasi probléma megfogalmazasa

L. Nagy Katalin kérddives pedagdguskutatasan kiviil nem talaltam olyan témaja kutatast,
amely Magyarorszdgon az ének-zene tantargyat tanité altalanos iskolai tanitok és ének-zene
szakos tanarok nézeteit, gyakorlati tapasztalatait vizsgalta volna a tanitassal, tanorai
értékeléssel, szakmai fejlodéssel kapcsolatban. Olyan kutatast egyaltalan nem talaltam,
amely Magyarorszagon az ének-zene tantargyat tanito altalanos iskolai tanitok és ének-zene
szakos tanarok nézeteit, gyakorlati tapasztalatait vizsgalta volna az altalanos iskolédban folyd
zenei képességfejlesztéssel kapcsolatban. Ugyanakkor arrdl sincsenek kutatasok, melyek az
ének-zene tanarok nézetei kozotti kiilonbségeket vizsgalta volna az ének-zenei also-, felso,
¢és a nem ¢ének-zenei alsé-, felsdé tagozatos gyerekek zenei képességfejlesztésével
kapcsolatban. Arrol sincsenek vizsgalati eredmények, hogy a pedagoguspalya kiilonbozo

szakaszaiban 1évé ének-zene tandrok, tanitok nézetei mennyiben hasonlitanak, illetve



kiilonboznek egymastol. A tanari életpalya kiilonbozo szakaszaiban 1évo ének-zene tanarok,
tanitok nézeteinek, gondolkodasanak feltardsa, megismerése mind a gyakorlati pedagdgia
fejlesztése, mind pedig az ének-zene tanarképzés és -tovabbképzés szempontjabodl is

kulcsfontossagu lehet.

4. A kutatas célkituzései

A doktori kutatas célja feltarni és vizsgalni az ének-zene tantdrgyat tanitd pedagdgusok
nézeteit és gyakorlati tapasztalatait az altalanos iskolai tanulok zenei képességeinek
fejlesztési lehetdségeivel, a tanitissal, a tanorai értékeléssel, a tandri kompetencidkkal és a
szakmai fejlédéssel kapcsolatban. Ekdzben fel kivanom tarni az ének-zene tantargyat tanito
pedagégusok nézetei és a pedagdgusok képzettsége, tanitdsi gyakorlata kozotti
Osszefliggéseket. Ezen kiviil néhany helyen 6sszevetem az ének-zene tanarok nézeteit az
orszagos pedagodguskutatds (Sagi, 2015) altalanos iskolai oktatdinak nézeteivel, ami a
tanitassal, értékeléssel, tanari kompetencidkkal és a folyamatos szakmai fejlédéssel

kapcsolatos.

5. Kutatasi kérdések és hipotézisek

A kutatési kérdéseket és a hozzajuk kapcsolodo hipotéziseket az alabbiakban részletezem,

célom az empirikus igazolasuk vagy megcafolasuk.

K1.1 Hogyan rendezddnek a zenei képességek az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok
gondolkodéasaban?

K1.2 Milyen kiilonbségek vannak az altalanos iskolai tanulok zenei képességfejlesztésérol
alkotott tanitoi és ének-zene szakos tanari nézetek kozott, tovabba milyen dsszefliggések
fedezhetOk fel a zenei képességfejlesztésrdl alkotott tanitdi és ének-zene szakos tanari

nézetek ¢és a pedagdgusok képzettsége, gyakorlata, hangszertanuldsanak hossza kozott?

o H1.1 Feltételezem, hogy az ¢ének-zene tantdrgyat tanitd pedagodgusok
gondolkodasaban a zenei képességek a NAT-ban szerepld (2012) zenei

képességfelosztasi elvek szerint rendezddnek csoportokba.




o H1.2 Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tanarok tovabba a képzettebb,
gyakorlottabb, hosszabb ideig hangszeren tanuld tanitok és ének-zene szakos tanarok

fejleszthet6bbnek vélik az altalanos iskolai tanulok egyes zenei képességeit.

K.2 Milyen kiilonbségek vannak a beéneklésrdl alkotott tanitdi és ének-zene szakos tanari
nézetek kozott, tovabba milyen Osszefiiggések fedezhetdk fel a beéneklésrodl alkotott tanitoi
¢és ¢ének-zene tanari nézetek ¢€és a pedagogusok  képzettsége, gyakorlata,

maganénektanulményaik és korusban valé éneklésiik hossza kozott?

o H2.1 Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tanarok beéneklésrdl alkotott
nézeteiben nagyobb mértékben megjelenik a gyermekek énekhangképzésének
fejlesztése, mint a tanitokéban.

o H2.2 Feltételezem, hogy azok a tanitok és ének-zene szakos tanarok, akik hosszabb
ideig énekeltek korusban, azoknak a beéneklésrdl alkotott nézeteiben erdteljesen
megjelenik a beéneklés felépitésének és a gyermekénekhang fejlesztésének a
fontossdga, ugyanakkor a beéneklésrdl alkotott nézetek és a tanitok, ének-zene
szakos tanarok képzettsége, gyakorlata, maganénektanulmanyainak hossza kozott

nincs szignifikéns osszefliggés.

K3. Milyen kiilonbségek vannak a tanitasrél alkotott tanitdi és ének-zene szakos tanari
nézetek kozott, tovabba milyen Osszefliggések fedezhetdk fel a tanitasrol alkotott tanitoi €s

ének-zene szakos tanari nézetek és a pedagdgusok képzettsége, gyakorlata kozott?

o Ha3. Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tandrok, tovabba a képzettebb,
gyakorlottabb tanitok €s ének-zene szakos tanarok tanitasrol alkotott nézeteiben

erdteljesebben megjelenik a tanulokdzpontl tanitasi szemlélet.

K4. Milyen kiilonbségek vannak az értékelésrol alkotott tanitdi és ének-zene szakos tanari
nézetek kozott, tovabba milyen 0sszefiiggések fedezhetdk fel az értékelésrdl alkotott tanitoi

¢és ének-zene szakos tanari nézetek és a pedagogusok képzettsége, gyakorlata kozott?

o H4. Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tanarok tovabba a képzettebb,
gyakorlottabb tanitok, ének-zene szakos tandrok tanorai értékelésrdl alkotott

nézeteiben erdteljesebben fellelhetd a tanulokézponth nézet.




K5. Milyen kiilonbségek vannak a tanari kompetenciakrol €s a szakmai fejlédésrol alkotott
tanitoi €s ének-zene szakos tanari nézetek kozott, tovabba milyen dsszefiiggések fedezhetok
fel a tanari kompetenciakrol és a szakmai fejlédésrdl alkotott tanitoi és ének-zene szakos

tanari nézetek €s a pedagogusok képzettsége, gyakorlata kdzott?

o Hb5. Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tanarok, tovabba a képzettebb,
gyakorlottabb tanitok, ének-zene szakos tanarok szamos tanari kompetencia
tekintetében felkésziiltebbnek vélik magukat, mint a tanitok és az onképzési és

tovabbképzési mintazatuk is eltéro.

6. Kutatasi modszerek

A kutatds empirikus adatfelvételen alapult, amely tartalmaz kvalitativ és kvantitativ
elemeket egyarant. Kutatasi kérdéseim megvalaszoldasa egyrészt igényli, hogy minél
nagyobb elemszamu, differencialt valaszadok alljanak rendelkezésre, masrészt a nagymintas
adatok értelmezése mellett mélyfurasokra is sziikség van, igy ugy itéltem meg, hogy a kevert
kutatdsi modszer (ez esetben kérddiv- és interjukészités) illeszkedik leginkabb
vizsgalatomhoz. A kevert kutatasi modszerek koziil az értelmezé szekvencialis tervezés
modelljét (Creswell, 2012; Kirdly és mtsai, 2014) valasztottam. A modell kétfazisu: elsé
Iépésben a kvantitativ adatgytijtés és -elemzés torténik, majd a masodik fazisban, a
kvantitativ vizsgéalat eredményei utdn kovetkezik a kvalitativ adatgyiijtés és -elemzés. Utolsod
lépésben pedig az értelmezésé a foszerep. Kvantitativ és a kvalitativ adatok egyiitt segitik a
kutatasi téma alaposabb megértését €s vizsgalatit. Az ének-zene tantargyat tanito
pedagdgusok nézeteinek feltdrdsara nagy mintan az onkit6ltds online kérddives modszert,
majd kisebb mintan a félig strukturalt interji keretei kozt a fogalmi térkép készitését és a

metaforatechnikat alkalmaztam.

6.1 Online kérdoiv

2017 tavaszan onkitoltés online kérddives adatfelvételt készitettem a nyolc évfolyamos

altalanos iskolaban ének-zene tantargyat tanito pedagégusokkal.




Az online kérdoiv elkészitése Qualtrics programmal késziilt. A kérd6iv kérdései ot £
témakor koré csoportositottam: *

1. Altalanos, bevezet6 és demografiai kérdések (1-22. kérdés)

2. A gyerekek zenei képességeinek fejlesztési lehetdségei (23-40. kérdés)

3. Tanitasi és tanulasszervezési modszerek (41-44. kérdés)

4. Ertékelés az ének-zene ordkon (45. kérdés)

5. Pedagoguskompetenciak; pedagogustovabbképzések, mint a szakmai fejlodés része
(46-50. kérdés)
Az online kérdéives adatok elemzéséhez a feldolgozdé modszerek koziil statisztikai
modszereket alkalmaztam. A leird statisztikai vizsgalatok soran gyakorisagokat, atlagokat,
szorodasokat szamoltam. A valtozok kozotti Osszefliggések vizsgalatdra a matematikai
statisztika kovetkezd mddszereit hasznaltam fel: egyszempontos varianciaanalizist,
korrelacidészamitast, faktoranalizist (Varimax rotaciot) és Khi négyzet probat (Falus és Olle,
2008). Az adatokat SPSS 24 szoftverrel dolgoztam fel. A kérddiv tobbségében
feleletvalasztasos, illetve 4 fok Likert-tipusu skalara épiilé kérdésekbél, kisebb részben

nyilt kérdésekbdl allt.

6.2 Félig strukturalt interja

2017 6szén keriil sor az altalanos iskolaban ének-zenét tanitd also tagozatos tanitokkal és
ének-zene tanarokkal készitendd félig strukturalt interjiikra, melynek soran az ének-zene
tantargyat tanitd pedagogusok nézeteit és gyakorlati tapasztalatait vizsgaltam a zenei
képesség, zenei tehetség, zenei képességfejlesztés, a tanitas, a tanorai értékelés, a tanari
kompetencidk és a folyamatos szakmai fejlédés témakorokkel kapcsolatban. Az interjuk
idotartama egyenként 50 percesek voltak. Az interji keretein beliil alkalmaztam
metaforavizsgalatot és fogalmi térkép készitését.

A tanarok nézeteinek feltardsa kapcsdn az egyik legjabb moddszeregyiittes a
metaforavizsgalat, mely azon alapul, hogy mivel a nézetek, hitek, meggydzddések és
ismeretek rendszere a legkevésbé verbalizalhatdo ¢€s tudatosithato tartalmak, igy egy
hasonlatra épiilé képalkotassal lehetne azokat megjeleniteni, feltarni (Vamos, 2001). A

metaforavizsgalat hozzajarulhat a pedagogiai fogalmak generikus tartalménak

L A kérd8ivben szereplé 7., 10., 11., 41., 42., 43., 46. 47., 48., 49., 50. kérdéseket az orszagos
pedagodguskutatas kérdGivébdl (Sagi, 2015) vettem at.
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meghatdrozasahoz. A kutatdsom soran az ének-zenét tanité pedagogusokkal késziilt interjuk
keretében a zenei képesség, a zenei tehetség, a zenei képességfejlesztés, a tanitas €s a tandrai
értékelés célfogalmak tekintetében metaforavizsgalati eszkozt alkalmaztam ¢és az
elemzésben felhasznaltam a metaforakhoz kapott magyarazatokat is. A metaforak elemzése
jelentés-elemzés, melynek célja a két entitds kozotti kozos vonas feltarasa (Vamos, 2001,
2003).

A fogalmi térkép készitése strukturalatlanul tortént, melynek soran a pedagdgusok
maguk nevezték meg mindazokat a fogalmakat, melyeket a témak szempontjabol fontosnak
vélnek, igy nemcsak a fogalmak kapcsolatait, de a fogalom tartalmat is 6k bontjak ki. Az
ezekhez flizott tanari kommentarok is rogzitésre kertiltek. Az effajta képi abrazolas segiti a
fogalmak el6hivasat és megértését, kutatasat egyarant. Az dbrak értelmezése soran sor kertilt
az altalam megadott fogalmak — zenei képességfejlesztés, tanitas, tandrai értékelés —
Osszetettségének, struktarajanak, tartalmanak vizsgalatara. A fogalmi térképek feldolgozasa
kvalitativ modon tortént. A fogalmi térkép alkalmazéasaval feltarhatok a kezdo és tapasztalt
tanarok gondolkodéasaban 1évd kiilonbségek; a tanarok nézetei, eléfeltevései; a pedagdgusok

tudasanak tartalma, struktirdja; a tanarok ismereteinek, nézeteinek és viselkedésének

kapcsolata (Szivdk, 2002, 2014).

7. Kutatasi minta

7.1 Mintavétel az online kérdoives kutatashoz

Mivel sem az ének-zenét tanitd pedagéogusok szamarol sem az ének-zene tagozatos
intézmények szamarél nem allt orszagos adat rendelkezésre, ezért a kérddives kutatas az
alapfoku kozoktatdsi intézmények mintdjan alapult. A vizsgdlati alapsokasagot a
Magyarorszadgon nyolc osztalyos altalanos iskolai képzést folytatd intézmények alkotjak. A
Kozoktatasi Informacioés Rendszer 2015/2016 tanév elejei adatok alapjan adatbazisunkba
levalogatasra keriilt minden miik6dé altaldnos iskola (a 12, 8, 6 osztalyos gimnaziumok ¢és a
gyogypedagogiai képzést folytatd intézmények kivételével). Ezen teljes alapsokasagnak
(2116 altalanos iskolanak) kiildtem ki anonim, elektronikus kérddivemet az iskolavezetést,
titkarsagot kérve arra, hogy tovabbitsdk a kérddivet az ének-zene tantargyat tanitd

pedagogusok szamara.
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Az online kérdoivet 448 ének-zene tantargyat tanité pedagogus toltotte ki, 176 tanitd
(39,3%) és 272 ének-zene szakos tanar (60,71%). Ebbdl 176 tanito (39,3%) és 105 ének-
zene szakos tanar (23,4%) nem ének-zenei also tagozatos osztalyokban; 39 ének-zene szakos
tanar (8,7%) ének-zenei alsé tagozatos osztadlyokban; 270 ének-zene szakos tanar (60,3%)
nem ének-zenei felsd tagozatos osztalyokban; 28 ének-zene szakos tanar (6,2%) ének-zenei
fels6 tagozatos osztalyokban tanit ének-zene tantargyat.

Nem ének-zenei alsé tagozatos gyermekkart 23 tanito (5,1%) és 38 ének-zene szakos
tanar (8,5%); ének-zenei als6 tagozatos korust 25 ének-zene szakos tanar (5,6%); nem ének-
zenei felsO tagozatos koérust 94 ének-zene szakos tanar (21%); ének-zenei felso tagozatos
énekkart 15 ének-zene szakos tanar (3,3%); nem ének-zene tagozatos alsos és felsds
tanulokbol 4llé gyermekkart 73 ének-zene szakos tanar (16%) vezet az iskolan beliil.

A valaszadok atlagosan 21 éve vannak a tanari palyan, de van egy kis kiilonbség az
egyes pedagoguscsoportok kozott: az altalanos iskolai tanitok atlagosan 19 éve, mig az
altalanos iskolai ének-zene tanarok 22 éve vannak a tanari palyan. A palyakezdd és a 40
évnél hosszabb ideje tanitd pedagdgusok vannak legalacsonyabb aranyban a mintaba (2% és

4,2% koriili).

7.2 Mintavétel a félig strukturalt interjikhoz

Kutatdsom kvalitativ — félig strukturalt interjuk - részében a belsd, a rejtett, az egyedi, a
kontextusfiiggd elemek feltarasa volt a célom, hiszen a modszerek sszetettsége is bizonyos
mértékig behatarolja a populécio nagysagat. Kis mintan sokoldala elemzéseket végeztem. A
kényelmi célzott - rétegzett kényelmi — koncentralt mintavételi eljarast alkalmaztam az
interj résztvevoinek kivalasztasahoz. A mintaba 10 tanitd és 10 ének-zene tanar szerepelt.
A pedagogusok kivalasztaskor figyelembe vettem, hogy a mintamban legyen kozségben,
varosban, megyeszékhelyen €s a fovarosban tanitd alsds tanitd és ének-zene tandr egyarant,
akik nyolc osztdlyos altalanos iskoldban tanitanak. Emellett fontosnak tartottam, hogy

egyarant legyenek benne kezd6 és gyakorlott pedagogusok.
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8. A kutatas eredményei

8.1 Zenei képességfejlesztésrol alkotott tanitéi és ének-zene tanari nézetek

A kutatasom soran fény deriilt arra, hogy a vizsgalatban részt vevo ének-zenét tanito
pedagogusok gondolkodasaban a zenei képességek nem négy, hanem hat csoportra oszlanak:
1. zenei recepcios képességek, 2. zenei percepcios képességek 1., 3. zenei percepcios
képességek I1.; 4. zenei reprodukcios képességek és a memorizalas; 5. zenei irds, olvasasi és
improvizacios képességek; 6. éneklés, énekes eloadds. Az utdbbi két csoport a Kodaly
koncepciod két fontos pillére.

A  nem ének-zenei also tagozatos dltalanos iskolds gyerekek zenei
képességfejlesztésérdl alkotott tanitdi és ének-zene tanari nézetek kozott szignifikdns
kiilonbségeket tartam fel, melynek értelmében a 2. faktorba tartozo zenmei percepcios
képességeket (tonalitasészlelést; hangkozészlelést; harmoniaészlelést; formaészlelést;
hangszinészlelést) és a zenei irds, - olvasasi és improvizacios képességeket az ének-zene
tanarok, mig a 3. faktorba tartozo zenei percepcios képességeket (tempoészlelést;
dinamikaészlelést; dallamészlelést; ritmusészlelést) a tanitok vélik fejleszthetbbnek. A
tanitok képzettsége, gyakorlata és a nem ének-zenei alsd tagozatos tanuldk zenei
képességfejlesztésrdl alkotott nézetei kozott nincs szignifikans Osszefliggés. Ugyanakkor
min¢l képzettebb az ének-zene szakos tanar annal nagyobb mértékben tartja fejleszthetonek
anem ének-zenei alsé tagozatos gyerekek zenei irds, -olvasdasi és improvizacios képességeit,
tovabba minél gyakorlottabb az ének-zene szakos tanar annal nagyobb mértékben tartjak
fejleszthetdnek a nem ének-zenei also6 tagozatos diakok zenei reprodukcios képességeit és a
memorizdldsat.

Az ének-zenei also tagozatos tanulok zenei képességeinek fejlesztésérdl alkotott
ének-zene tandri nézetek és a pedagogusok képzettsége, gyakorlata kozott lelhetd fel
szignifikans Osszefiiggés, mely szerint minél magasabb képzettséggel rendelkeznek az ének-
zene tanarok, annal nagyobb mértékben tartjak fejleszthetének a gyerekek zenmei irds, -
olvasas és improvizacios képességeit, €s minél tobb év tanitasi gyakorlattal rendelkeznek az
ének-zene tanarok, anndl nagyobb mértékben vélik fejleszthetének a tanuldk éneklését,
énekes eléaddsat.

A nem ének-zenei felso tagozatos didkok zenei képességfejlesztésérol alkotott ének-
zene tanari nézetek és az ének-zene tanarok képzettsége kozott talalhatd szignifikans

Osszefiiggeés, hiszen minél képzettebb egy ének-zene tanar annal nagyobb mértékben véli
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fejleszthetének a tanulok zenei reprodukcios képességeit és memorizaldsdat. Az ének-zenei
felso tagozatos didkok zenei képességfejlesztésérdl alkotott ének-zene tanari nézetek és a
pedagogusok gyakorlata kozott lelhetd fel szignifikans 0sszefiiggés, melynek értelmében
minél nagyobb szakmai gyakorlattal rendelkezik az ének-zene tanar, annal nagyobb
mértékben véli fejleszthetonek a didkok zenei irds, olvasds és improvizacios képességeit.

Az ének-zene szakos tandarok hangszertanuldssal eltéltott ideje és a tanulok zenei
képességfejlesztésérdl alkotott pedagogus-nézetek kozott szignifikans Osszefliggés van,
mely szerint minél tobb id6t tanultak hangszeren jatszani a pedagogusok, annal nagyobb
mértékben gondoljak fejleszthetonek az altalanos iskolds gyerekek zenei percepcios,
recepcios, iras-olvasasi és improvizalasi képességeit. A tanitok hangszertanulassal eltoltott
ideje és a zenei képességek fejlodésérdl alkotott nézeteik kozott nincs szignifikans
Osszefligges.

Az interjuk soran alatamasztotta valt az az allitas, melynek értelmében az ének-zenét
tanitd pedagogusok zenei képességrol alkotott nézeteinek két irdnya van: 1. az abszolut
szemlélet; 2. relativisztikus szemlélet (Brdndstrom, 1999, Evans és mtsai., 2000, Legette,
2002; Clelland, 2006; Hewitt, 2006; 2012; Biasutti, 2010; Shouldice, 2013, 2018), ugyanis
a félig strukturdlt interjiimban részt vevl ének-zenét tanitod tanitok tobbsége az abszolut
szemléletet képviseli, addig az ének-zene tanarok felének nézeteiben az abszolut szemlélet,
mig a masik felének nézeteiben a relativisztikus szemlélet uralkodik. A kutatési
eredményeim azt mutatjak, hogy a tanitok nézeteiben a zenei képességfejlesztés gondozd
vagy ¢pité tevékenységként jelenik meg, addig az ének-zene tanirok zenei
képességfejlesztésrdl alkotott nézetei ennél joval heterogénebbek, hiszen o6t kategoriat
alkotnak: 1. épitd tevékenység; 2. alkoto tevékenység; 3. fejlesztés; 4. gondozo tevékenység;
4. kiizdelem. A gyakorlottabb, tapasztaltabb tanitok és ének-zene szakos tanarok nézeteiben
a zenei képességfejlesztéshez, mint {6 fogalomhoz, kapcsolodé fogalmak szervezettebben,
tematizaltabban jelennek meg, mely utal a fogalom rendkiviili 6sszetettségére, illetve a zenei
képességfejlesztés kihat a teljes személyiség fejlodésére.

H1.1 hipotézis nem igazolt. Az ének-zene szakos tandrok esetében a H1.2 hipotézis igazolt,

tanitok esetében nem igazolt.

8.2 A beéneklésrol alkotott tanitoi és ének-zene tanari nézetek

A beéneklés gyakorisaga, modja ¢és az ének-zenét tanitd pedagodgusok képzettsége,

gyakorlata és hangképzéstanulmanyokkal eltoltott ideje kozott nincs szignifikans
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Osszefiiggeés. A beéneklésrol alkotott nézetek és az ének-zene tantargyat tanité pedagdgusok
képzettsége és gyakorlata kozott Sincs szignifikdns dsszefiiggés.

A tanitok és az ének-zene tanarok nézetei kozotti szignifikans kiilonbség abban
all, hogy milyen mértékben tartjak a beéneklés fo céljanak a gyermekénekhang fejlesztéset.
Az ének-zene tanarok szerint beénekléskor a gyermekek énekhangjanak fejlesztése, mint {6
cél erdteljesebben jelen van, mint a tanitokndl. Az ének-zene szakos tanarok
korusénekléssel eltoltott évei szignifikansan Osszefiiggnek egyrészt a beéneklés
felépitésérdl alkotott nézeteikkel (5. faktor), masrészt pedig azzal a nézettel, mely szerint a
gvermekénekhang fejlesztése a beéneklés f6 célja (3. faktor). Tehat minél tobb évet énckelt
/ énekel a pedagdgus énekkarban, annal nagyobb mértékben valik a beéneklés {6 céljava a
gyermekénekhang fejlesztése és valik egyre fontosabba a beéneklés tudatos, szakszerli
felépitése. Ez az eredményt tamasztotta ald az interjuk soran kapott eredmények is. A H2.1

és a H2.2 hipotézis igazolt.

8.3 A tanitasrol alkotott tanitoi és ének-zene tanari nézetek

A tanitasrol alkotott pedagdgus-nézetek koziil kiemelend6, hogy a taniték szerint a sajdt
személyiségiik, mig az ének-zene tanarok és az orszagos nagymintas pedagbguskutatasbhan
(Sagi, 2015) részt vevé altalanos iskolai pedagbgusok nézetei szerint, azonban az adott
tanitasi ora célja az, amely a legnagyobb mértékben befolyasolja a tanuldsszervezési
eljarasok megvalasztasat.

A leggyakrabban hasznalt informdcioforras a tanitok, ének-zene tanarok és az
orszdgos mintadban szerepld altalanos iskolai pedagdgusok esetében is a tankonyv és a
munkafiizet. Az ének-zene szakos tanarok gyakrabban hasznaljak a tanodraikon a
konyvtarban / médiatarban rendelkezésre allo informacioforrasokat és az oktato célu
hanganyagokat, mint a tanitok, amely azzal magyarazhato, hogy felsé tagozatos tananyag
tobb zenehallgatasi anyagot tartalmaz, mint az als6 tagozatos, igy ezekre az eszkozokre
gyakrabban van sziikség felsé tagozaton. Az orszagos pedagdguskutatasban (Sdgi, 2015)
szerepld altalanos iskolai oktatokhoz képest az ének-zenét tanité pedagoégusok (tanitok és
ének-zene tandrok egyarant) gyakrabban hasznalnak a tanitasuk soran komplex digitalis
tananyagokat, az internetet, az oktatdsi célu hanganyagokat, viszont kevésbé veszik igénybe
a konyvtarban, médiatarban rendelkezésre all6 informacioforrdsokat és a sajat készitésii

szemléltetd eszkozoket.
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Az ének-zene tandrok a klasszikus oktatdsi mddszerek koziil a magyardzatot; az
interaktiv oktatdsi modszerek koziil a tanuldi kiseldadast és az onként vallalt 6nallé vagy
csoportos tanuloi kiseldadast gyakrabban alkalmazzék, mint a tanitok. A tanitok pedig az
interaktiv oktatasi modszerek kozé tartozo jatékot alkalmazzak gyakrabban. mint a tanarok.
A két pedagoguscsoport kozotti kiillonbséget az altaluk tanitandd gyerekek életkori
sajatossagai is okozhatjak, hiszen a tanitok csak als6 tagozatos gyerekeket, mig az ének-zene
tanarok nagyrészt felso tagozatos didkokat tanitanak.

Sem a tanitok képzettsége, sem az ¢ének-zene tanarok képzettsége nincs
Osszefliggésben a tanitasrol alkotott nézeteikkel. A palyajuk elején tartd tanitok gyakrabban
alkalmazzak a klasszikus oktatasi modszerek kozé tartozo eldadast az ének-zene orakon,
mint a nagyobb gyakorlattal rendelkez6 pedagdgusok, ugyanakkor a gyakorlottabb tanitok
gyakrabban hasznaljdk az ének-zene orajukon az 0j generdcios oktatasi modszerek kozé
sorolhaté komplex digitalis tananyagokat, mint a kevesebb gyakorlattal rendelkez6 tanitok.

A tanitas célfogalom spontan el6hivott metaforai rendkiviil heterogének. A
metaforaelemzés soran 7 6 konceptudlis kategoria sziiletett. FO konceptudlis kategoriak: 1.
ismeretatadas; 2. alkotd tevékenység; 3. épitd tevékenység; 4. felfedezés; 5. gondozd
tevékenység; 6. végtelen folyamat; 7. kiizdelem.

Az ének-zenét tanitd pedagogusok tanitasrol alkotott nézeteiben a tanarkozpontl és
a tanulokozpontl nézet is fellelhetd.

A H3.hipotézis részben igazolt.

8.4 A tanorai értékelésrol alkotott tanitoi és ének-zene tanari nézetek

A tanitok altal leggyakrabban alkalmazott értékelési forma: a széveges értékelés, a tanorai
munkak megfigyelése alapjan torténo értékelés és az irdasbeli értékelés, mig az ének-zene
tanarok legtobbszor a tanorai munkak megfigyelése alapjan torténd értékelést, majd a
szoveges értekelést és a megtanuldsra feladott anyag kikérdezése alapjan torténd értékelést
hasznaljak. A szoveges értékelést, az irasbeli értékelést és a tarsak értékelését a tanitok
gyakrabban alkalmazzak, mint az ének-zene tanarok. Az alacsonyabb képzettségii ének-zene
tanarok gyakrabban hasznaljadk a hazi feladat értékelését értékelési formaként, mig a
képzettebb ének-zene tanarok gyakrabban alkalmazzdk a csoportmunka megfigyelése
alapjam torténd értékelést. A tanitok képzettsége és az értékelési formak alkalmazasanak

gyakorisaga kozott nem talaltam szignifikans Gsszefliggést, ugyanakkor minél nagyobb
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gyakorlattal rendelkezik a tanit6 annal gyakrabban alkalmazza a tanuld Onértékelést, az
ének-zene tanarok pedig a tarsak értékelését értékelési formaként.

A tanitok és ének-zene tandrok fele iranymutatasként tekint a tanorai értékelésre és
csupan kisebb része versenyként, vagy mindsitésként, vagy éppen kényszerként. Az interjuk
soran eldkeriilt az osztalyzas problematikdja, hiszen ez az 6tfoku skdla nem tiikkrézi hiien a
gyerekek egyéni képességeit, igyekezetét. Ez az ének-zene tantargyndl azért is
problémasabb, mint mashol, hiszen a zenei képességek fejlettsége egy korosztalyon beliil is
nagy eltéréseket, kiilonbségeket mutathat. Az interjualanyok tobb, mint fele a tanorai
értékelés céljaként jelolte meg a lemaradas feltarasat és orvoslasat, a tehetség felismerését
¢és fejlesztését, a pedagogiai tevékenység fejlesztését, a tanari hatékonysag javitasat €s a
tanulok személyiségfejlodésének eldsegitését; az onértékelésre nevelését.

H4. hipotézis részben igazolt.

8.5 A tanari kompetenciakrol és a szakmai fejlodésrol alkotott tanitdi és ének-
zene tanari nézetek

A tanitok és az ének-zene tanarok is a leggyengébb kompetencidiknak a pedagdgiai
fejlesztést, innovaciot és az elemz06, kutatoi tudast vélik, mellyel alatamasztjak az orszagos
nagymintas pedagoguskutatas (Sagi, 2015) eredményeit. A kompetenciak megszerzésében
a gyakorlatban toltott id6 kevésbé jatszik szerepet.

A tanitok a legerésebb kompetenciajuknak az autonomia és a felelosségvallalast és
a tanulas tamogatasat, szervezését, iranyitasat, gyerek/tanuld személyiségének fejlesztését
vélik; mig az ének-zene tanarok pedig a szervezetben, intézményben valo szerepvallaldst
€s az autonomiat és felelosségvallalast, gyerek/tanulo személyiségének fejlesztését; a
szakmodszertani és a szaktargyi tudast jelolték meg.

Az ének-zene tanarok a szakmodszertani és a szaktargyi tudds; a pedagdgiai folyamat
tervezése; a szervezetben, intézményben vald szerepvaéllalds; a folyamatos szakmai
onreflexi6 €s az elemz0, kutatoi tudas kompetencidjukat fejlettebbnek gondoljdk, mint a
tanitok. A pedagdgiai folyamat tervezésében, de foként a szakmodszertani és szaktargyi
tudas erdsségében vald kiilonbség okai a tanito-, és az ének-zene tandrképzés kozotti
kiilonbségekben keresendo.

A tanari kompetencidkrdl alkotott tanitdi, ének-zene szakos tandri nézetek és
pedagogusok képzettsége kdzott nincsen szignifikans dsszefliggés. Minél gyakorlottabbak a

tanitok annal felkésziiltebbnek vélik magukat a gyerekcsoportok / tanuldi csoportok,
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kozosségek alakulasanak segitése, fejlesztése kompetencia tekintetében. Minél
gyakorlottabb egy ének-zene tanar annal nagyobb mértékben vélik magukat felkésziiltnek a
kommunikécid, a szakmai egyiittmikodés és a palyaidentitas; a szervezetben, intézményben
valo szerepvallalas és a folyamatos szakmai Onreflexi6 kompetencidk terén. Elmondhato,
hogy a gyakorlat soran az ének-zene tanarok egyre erdteljesebben beagyazddnak az
intézménybe, ahol erOsebbé valik az egyiittmiikodésiik és az intézményben vald
szerepvallalasuk; mig a tanitok szakmai gyakorlata a gyerekcsoportok / tanul6i csoportok,
alakulasanak segitésével, fejlesztésével mutat 6sszefiiggést.

A szakmai kompetencidk megerdsitése természetesen nem csupan a palyakezdok,
hanem minden pedagdgus szdmara alapvetéen fontos, s miutan a velilk szembeni elvarasok
is egyre Osszetettebbé valnak, a folyamatos szakmai fejlédés még a tapasztalt pedagogusok
szamara is nélkiilozhetetlen (Szemerszki, 2015).

A kollégakkal folytatott nem formalis megbeszélések, beszélgetések tartoznak a
leggyakoribb tanoran kiviili tevékenységbe, mely eredményem megerdsiti az eddigi
kutatdsok eredményeit (TALIS, 2009; Sagi, 2015). Az elmult 12 hénapban az ének-zene
tanarok nagyobb szdmban olvastak szakirodalmat és nagyobb aranyban vettek részt az
intézményen beliili szakmai csoportok tevékenységében, illetve pedagodgiai szakmai
csoportok, mihelyek, halézatok munkédjaban, mint az orszagos nagymintas
pedagdguskutatasban (Sagi, 2015) részt vevo altalanos iskolai oktatok €s a mintdmban
szerepld ének-zenét tanitd tanitok. Az ének-zenét oktatd tanitdk intézményen beliili
oralatogatdsanak legfobb célja a tapasztalatszerzés, addig az ének-zene €s az orszagos
kutatasban részt vevd altalanos iskolai tanaroké pedig a tapasztalatitadas é€s tanacsadas.
Kutatdsom megerdsitette azt az allitdst mely szerin az altalanos iskoldkban dolgoz6 tanitok,
tanarok gyakrabban jellemezhet6k az intézményen beliili tanulasi formakkal és a legkisebb
aranyban kutatdsokban és nemzetk6zi nevelési/oktatasi konferencidkon, szeminariumokon
vesznek részt (Sdgi, 2015).

Nem talaltam szignifikans Osszefliggést sem a tovabbképzésen valo részvétel és a
tanitok, ének-zene szakos tanarok képzettsége, sem a tovabbképzésen valo részvétel és az
ének-zene tandrok gyakorlata kozott.

Az egyénre szabott fejlesztés ¢és a kiemelkedden tehetséges gyerekek/tanulok
felismerése, fejlesztése témaju tovabbképzések az ének-zene szakos tanarok szakmai
fejlédésére nagyobb hatdssal volt, mint a tanitokéra.

A tanulas a pedagogusok korében leginkabb a kollégaikkal folytatott nem formalis

szakmai megbeszéléseken, intézményen beliili szakmai csoportok tevékenységében valo
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részvétellel, intézményen beliilli oralatogatdsokkal ¢€s a szakirodalom (6nallo)
tanulmanyozasaval torténik (Sagi, 2015), melyet kutatisom megerdsit.

H5. hipotézis igazolt.
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9. Osszegzés

1. A dolgozat els6ként rendszerezi a zenei képességeket az ének-zene tantargyat tanito
pedagdgusok nézetei alapjan. Uj eredmény, hogy az ének-zenét tanitd pedagdgusok
gondolkodéasaban a zene képességek nem négy, hanem hat csoportra oszlanak: 1.
zenei recepcios képességek; 2. zenei percepcios képességek 1.; 3. zenei percepcios
képességek 2.; 4. zenei reprodukcids képességek €s memorizalas; 5. zenei iras,
olvasas és improvizacios képességek; 6. Eneklés, énckes eldadas

2. Az értekezés elsOként vizsgalja a tanitok és az ének-zene tandrok tanuldi zenei
képességfejlesztésrol, beéneklésrol, tanitasrol, tanorai értékelésrdl, tanari
kompetencidkrol és a folyamatos szakmai fejlédésrdl alkotott nézeteik kozotti
kiilonbségeket, tovabba a nézetek ¢s a pedagdgusok képzettsége, szakmai gyakorlata
kozotti Osszefiiggéseket.

3. Az ¢énck-zene tanarok fejleszthet6bbnek vélik az egyes zenei percepcios
képességeket €s a zenei irés, olvasas és improvizacids képességeket, mint a tanitok.

4. A képzettebb, gyakorlottabb ének-zene szakos tandrok fejleszthetobbnek vélik a
tanulok zenei irds, -olvasdsi és improvizacios képességeit; zenei reprodukcids
képességeit és memorizalasat, illetve a gyakorlottabb ének-zene szakos tanarok a
tanulok éneklését, énekes eldadasat. Minél tobb 1d6t tanultak hangszeren jatszani az
ének-zene szakos tanarok, anndl nagyobb mértékben gondoljék fejleszthetének az
altalanos iskolas gyerekek zenei percepcios, recepcids, iras-olvasasi ¢és
improvizacios képességeit.

5. A nagyobb koruséneklési tapasztalattal rendelkezd ének-zene szakos tanarok
beéneklésrdl alkotott nézeteiben nagyobb mértékben valik a beéneklés f6 céljava a
gyermekénekhang fejlesztése ¢€s valik egyre fontosabbd a beéneklés tudatos,
szakszerii felépitése

6. Az ének-zenét tanitd pedagogusok tanitasrol alkotott nézeteiben a tanarkozpontl és
a tanulokozpontl nézet is fellelhetd.

7. A gyakorlottabb tanitok és ének-zene tandrok tanitasrol és értékelésrdl alkotott
nézeteiben gyakrabban jelenik meg a tanulokozpontu szemlélet.

8. Azének-zene tanarok a szakmodszertani és a szaktargyi tudas; a pedagdgiai folyamat
tervezése; a szervezetben, intézményben vald szerepvallalas; folyamatos szakmai
onreflexio és elemzd, kutatoi tudas kompetenciakbodl felkésziiltebbnek gondoljak

magukat, mint a tanitok.
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10. A kutatas korlatai, az eredmények hasznosithatosaga, a kutatas
tovabbi lehetséges iranyai

A kutatas korlatai kozott meg kell emlitenem, a kérdéives kutatds mintdjanak
kialakitasahoz nem éallt rendelkezésre kozponti adatgyiijtés, nyilvantartas arrol, hogy hany
ének-zene tanar, ill. ének-zenét tanitd pedagdgus tanit Magyarorszdgon nyolc osztalyos
altalanos iskolaban, igy a teljes sokasagot a magyarorszagi 8 osztalyos altalanos iskolai
képzést folytatd intézmények alkottak, feltételezve, hogy minden intézményben van
legalabb egy ének-zenét tanité pedagdgus. A kutatds megallapitdsai e valaszaddi korre
vonatkoztathatok.

Az interjuhoz is nehéz volt a mintavétel, hiszen az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok
sok iskolai és iskolan kiviili feladataik miatt nehezen vallalnak interjuban vald részvételt.
fgy csak 20 f§ tudott részt venni az interjiban.

Az eredményeim hasznosithatok mind a tanito-, és tanarképzésben, illetve a pedagogus
tovabbképzések soran is:

o Mivel a zenei képességfejlesztésrdl alkotott szamos nézet és az ének-zenét tanitd
pedagbdgusok képzettsége, illetve végzettsége kozott szignifikans sszefliggés van,
igy fontos lenne a tanitd és a tandrképzésben is nagy hangstlyt fektetni leendd
tanitok/ének-zene tanarok e nézeteinek alakitasara.

e A beéneklésrdl, gyermekhangképzésrdl sokkal tobb elméleti és gyakorlati
ismereteket kellene szerezniiik a tanitoknak €s az ének-zene szakos hallgatoknak
egyarant.

e A tanuldsszervezési eljarasok, informacidforrasok, modszerek alkalmazasanak
tekintetében nagyobb mértékben kellene a tanulokdzponti oktatasi szemlélet felé
iranyitani a hallgatokat.

e Nagyon fontos lenne, hogy a tanitok is biztosabbak lennének az ének-zene
szakmodszertani €s szaktargyi tudasukban, hiszen a zenei képességfejlesztés
szempontjabol egy nagyon szenzitiv és fontos iddszakban — az als¢ tagozaton —
foglalkoznak a gyerekekkel és a tanitok feladata lenne az alsos tanuldk sokoldalu és
szakszerli zenei fejlesztése, melyre raépithetd a felsé tagozaton a tovabbi zenei
képességfejlesztés. Sajnos ez a gyakorlatban ritkan valosul meg. Igy fontosnak
tartandm a tanitoképzés soran a szakmodszertani és szaktargyi tudas alaposabb

elmélyitését és a reflektiv gondolkodas fejlesztését.
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A kutatas tovabbi lehetséges iranyai:

1. Hasznos lenne vizsgalni az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok zenei
képességfejlesztésrol, tanitasrol és értékelésrdl alkotott nézeteinek Osszefiiggéseit a
gyerekek zenei  képességeinek  fejlodésével, zenetanuldsi  folyamataval,
eredményével €s a tanari interakcidkkal 0sszefliggésben

2. Erdemes lenne tovabbi vizsgéilatokat folytatni arrol, hogy a beéneklésrdl alkotott
pedagogus-nézetek milyen mértékben befolydsoljak a tanitdsi gyakorlatot, az
alkalmazott beéneklés Osszetételét, gyakorisagat, illetve a gyermekek éneklési
képességének fejlodését a magyarorszagi altalanos iskolakban.

3. A pedagogusok vélekedéseinek, nézeteinek, tapasztalatainak feltarasat kovetden a
pedagdgusoknak érdemes lenne atgondolni ezekbdl mennyit és mit alkalmaznak a
tanitdsi gyakorlatukban és megvizsgalni mindezek milyen hatissal vannak a
gyerekek tanulasi folyamatara, eredményeire.

4. Tobb éves longitudinalis kutatds keretében érdemes lenne ugyanazon ének-zene
tanarok zenei képességfejlesztésrél alkotott nézeteit a gyakorlati tanitdssal
Osszefliggésben vizsgalni, majd nyomon kovetni az ezekben bekovetkezd

valtozasokat.
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