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Alapvetések

Szamtalan hazai kutatds €s nemzetkozi jelentés kongatja a vészharangot a magyar
iskolarendszer teljesitménye miatt. Amelyik tanulméany mélyebben foglalkozik a kérdéssel,
kimutatja, hogy a gyenge eredményeknél is nagyobb probléma az, hogy Osszefiiggés van a
tanulék csaladi, szocialis/szocio6konomiai hattere és az iskolai teljesitményiik kozott. Ez
a gyakorlatban azt jelenti, hogy az OECD-orszagok koziil Magyarorszagon legnehezebb a
hétranyos helyzetbdl kitérni. A sziilok végzettsége, gazdaségi helyzete mindig is hatdssal volt
a gyermekek iskolai palyafutasara, tovabbtanuldsi lehetdségeire, de ez a mai viszonyok k6z6tt
kiilondsen jellemz6 ¢és statisztikailag is tisztan kimutathatdé esélyegyenldtlenségi,
humaneréforras-gazdalkodasi és nemzetgazdasagi szempontbdl is aggasztd és negativ

jelenség.

Az iskolai teljesitményekben tapasztalhatoé nagy teriileti kiilonbségekrdl is régdta tudunk.
Pontosabban az koézhelyszerli tény, hogy a hatranyos gazdasagi helyzetii régidkban, a
periféridkon vagy a kistelepiiléseken levl iskoldkban tanuld gyerekek kisebb eséllyel
juthatnak be magasabb presztizsi kozépiskoldkba, egyetemekre. Ez tovabbi életitjukat is
meghatarozza. Ehhez a tapasztalathoz olyan vélekedések kapcsolodnak, hogy a hatranyos
helyzetl telepiiléseken az iskoldk, a pedagdgusok is gyengébb teljesitményt nyujtanak
(Coleman 1994, Mérei 1998, Bourdieu 1999), illetve hogy azokra a gyerekekre, akik rosszabb
szocialis Osszetétell iskolaba/osztalyba jarnak, egyfajta , lehuzd er6”, mig azokra, akik jobb
szocialis hatterli gyerekekkel jarnak egy intézménybe/kdzosségbe, tgynevezett . felhuzd erd”
hat. Ennek a szakirodalomban ,kontextualis effektusnak” nevezett hatdsnak a feltételezése
hatdssal van a sziilék valasztaséara, és elOsegiti a szelekcid és a szegregacid fokozddasat, de
kérdéses, hogy valdjaban milyen hatdsmechanizmus hizddik meg a jelenség mogott, és
hogyan fligg Ossze azzal a ténnyel, hogy az iskoldk kozotti kilonbség, azaz a szords
kimutathatéan nagyobb, mint az iskolakon beliil a tanuldk teljesitménye kozott. (Cs.

Czachesz, Radd 2003)

Az iskoldk ¢és iskolai teljesitmények teriileti eltérésének megfigyelései, a csaladi kulturalis
tékének és a szociotkondmiai héttérnek az iskolai eredményességre gyakorolt befolydsanak
kutatdsai nem ujkeletliek, de a nemzetk6zi mérések beinduldsdval nagy Iéptékben is
mérhetbek, tudomanyosan kutathatéak — ennek fontos feltétele, hogy nemcsak a tanulési

teljesitményeket rogzitik, hanem sok hattéradatot is felvesznek, ezzel bonyolultabb tarsadalmi
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és kulturdlis Osszefliggések is szdmszerlsithetéek, és ezaltal sszehasonlithatova,

elemezhet6vé valnak.

A nemzetkdzi Osszehasonlitas (elsésorban a PISA mérések) térben, id8ben (mivel 20 éve
gyljtik az adatokat, ez mér szinte egy generacionyi id6) globadlis 1éptékben, a hazai mérések
orszagon beliil teszik lehetové a folyamatok, Osszefiiggések kutatasat, megértését. Konkrét
vizsgalataink soran az orszagos mérések (kiemeltén az OKM) adatait hasznaltuk, de a

nemzetkdzi felmérések elemzéseit is figyelembe vettiik. (Nahalka 2015)

A nemzetkdzi mérések alapjan bebizonyosodott, hogy Magyarorszdgon valdban Kirivdan
nagy, az 0sszes vizsgalt orszag koziil a legnagyobb az iskolai esélyegyenlbtlenség, vagyis a
tanulds eredményei hazankban fliggnek Gssze legerésebben a szocialis helyzettel. Ez szinte
determindlja a gyerekek sorsat, az esélyegyenldtienségeket konzervalja, s6t erdsiti, rdadasul
gazdasagi értelemben is igen karos, hiszen a rossz szocidlis helyzetben 1év6, tehetséges
gyerekek nagyobb része szinte tdrvényszertien ,.elvész a rendszerben”. A hazai felmérések
pedig az orszagon beliili teriileti egyenl6tlenségekre irdnyitjak a figyelmet, hiszen mérhetévé
véalt az a kiilonbség, amely a kiillonbozd fejtettségli, helyzetli régiok, illetve telepiilések
iskolaiban tanuld gyermekek teljesitménye kozott tapasztalhatd, tehat kimutathaté az
Osszefliggés a teriileti adottsdgok és a tanulasi eredmények kdz6tt, ami szintén az iskolai
esélyegyenlStlenséggel kapcsolatba hozhatd jelenség. (Orszagelemzés, Eurdpai Bizottsag,

2017. november)

Az a kérdés is foglalkoztatott minket, hogy az iskolarendszerben tapasztalhato
esélyegyenlétlenségi problémak hogyan fliggnek 6ssze a pedagdgiai €s a tagabb értelemben
vett iskolai kulturdval; a felvetett, statisztikai adatok segitségével megjelenithetd és
megvalaszolhatd kérdéseken tul milyen Gsszefliggés lehet az iskola mint szervezet miikddése
és a tanuldk teljesitménye, esélyei kozott. Ezért a kutatdsunkat szervezetszocioldgiai és a
témahoz kapcsoldédd interdiszciplinaris elméleti keretbe helyeztitk, hogy a kutatasi
eredmények alapjan az iskolai kultirara, annak szervezeti feltételeire vonatkozo

kovetkeztetéseket és ajanlasokat is meg tudjunk fogalmazni.



Az értekezés célkitlizése, a téma koriilhataroldsa

Kutatasunk alapprobléméjanak tekintettiik a teriiletiség, az iskolai teljesitmény,

eredményesség, a szocialis, csaladi hattér €s az esélyegyenldtlenség Gsszefliggéseit.

Az volt a kérdésiink, hogy mi jellemzi a teriileti egyenl6tlenség és a szociodkonomiai hattér
meghatarozo6 szerepét a tanulds eredményességeben, pontosabban az Gsszefiiggésiik milyen a
tanulds eredményességével. Kutatasi kérdéseink elméleti megalapozasdhoz a latens
diszkrimindcié modellt hasznaltuk, amely az iskolai esélyegyenldtlenség okainak,
hatasrendszerének a jelenleg legkomplexebb magyardzatat adja. Eszerint a tényleges
hatasokat az iskola fejti ki, mikodzben az, hogy milyen lesz ez a hatas, milyen
egyenldtlenségeket hoz 1étre az iskola, az to6bbé vagy kevésbé megfelel a szocidlis hattérnek
és a teriileti egyenlStlenségeknek, vagyis egyfajta tarsadalmi transzformacids funkcidt t5lt be
az oktatdsi intézményrendszer. Azt a kérdést tessziik fel, hogy mikdzben az iskola autoném
hat6tényez8, de az egyenlbtlenségeket a kontextualis koériilményeknek megfeleléen hozza
létre, ebben inkabb a szocialis helyzetben mutatkozd egyenldtlenségeket transzformadlja-e,

vagy a teriiletieket, vagy egyiket sem, vagy mindkettot.

Feltételeziink egy hatdsrendszert, amely a teriileti jellemzdket tekinti kiinduldsi pontnak,
amely kolcsOnhatdsban van a tanuldk csalddi hatterével, szocidlis helyzetével, amely
,valamilyen” Gsszefliggésben van az iskolai kultiraval (mint szervezeti kultiraval) és azon
beliil az iskolai pedagdgiai kultiraval, amely ,hatdssal van” a tanuldsi eredményességre,
vagyis a tanuldk iskolai teljesitményére. A hatdsrendszer dsszefliggésének eréssége nagyban
befolyasolja a gyerekek esélyegyenl6ségét; amennyiben a gyerekek iskolai sikerességét és
elémenetelét a csaladi hattere determindlja, akkor ezt igazsdgtalan és esélyegyenlétlen

rendszernek nevezhetjiik.



TANULOK
ZOCIALIS

TANULASI
=DMENYESSEG

JELLEMZOK

1. abra: A kutatdsunkban tanulmanyozott hatdsrendszer

Forras: Sajat szerkesztés

Kutatasi kérdéseink:

1. Miképpen jellemezhet a csalddi héttér, valamint a tertileti jellegzetességek egymashoz

viszonyitott hatasa a tanulds eredményeire?
a) Hogyan jellemezhetd a csaladi hattér hatdsa a tanulds eredményeire?

b) Hogyan jellemezhetéek a teriileti jellegzetességek hatasai a tanulds eredményeire,

kozvetlen vagy kozvetett hatasokrol van-e sz6?

c) Kozvetiti-e az iskola a csaladi hattér hatasat és a tertileti jellegzetességek hatésait, és

vajon melyiket milyen modon kdzvetiti?

d) Valoban kimutathaté-e az iskolai teljesitményekre vonatkozd kontextudlis effektus,

vagyis a teriileti tényezok kozvetett ,,felhizo” hatasa?
2. Van-e kimutathat6 kdlcsénhatds
a) az iskola — mint telephely — adottsagai (éllapota, felszereltsége, ellatottsaga),
b) a teriilet gazdasagi fejlettsége,
c) adiakok szocialis hattere
d) és az oktatasi munka eredményessége k6zott?

3. A pedagbégusok munkajuk soran miképpen latjak, tapasztaljak és értékelik a kovetkezd

esélyegyenldségre hatast gyakorld tényezoket:

a) az iskolai kulttra és azon beliil az iskolai pedagdgiai kultira,
b) a csaladi hattér,

c) a teriileti jellemzék

¢€s azok hatasat a tanulasi eredményességre?



4. Kimutathatd-e Osszefliggés az oktatasi rendszert éré esélyegyenlétlenségi és egyenld
bandsmddbeli panaszok szdménak, tipusanak megoszlasa és a teriileti egyenl6tlenségek

kozott?



Az alkalmazott médszerek vézoldsa

Az esélyegyenlétlenségi problémakér elméleti kereteinek felvdzoldsa utdn interdiszciplindris
megkozelitést alkalmazva és elsésorban a hagyomanyos gazdasagfoldrajz alapjait hasznélva,
de annak leird jellegét jelentds mértékben meghaladva a teriileti adottsdgokbdl, a
térelrendezddésbol eredd torvényszeriiségekbdl indultunk ki feltard, elemz8 médon, hiszen a
gyakorlat szaméra kdzvetleniil is hasznosithatd, problémamegold6 szemlélettel kutattunk. A
teriileti aspektus nemcsak az orszagok, megyék, régiok, telepiilések térkép szerinti
Osszehasonlitdsat jelenti, hanem a teriileti tagolddds szintjeit, tipusait, az intézmények
egymashoz val6 viszonyat, a tarsadalmi folyamatok térbeli szervez6dését. Ezek a kutatdsok
bizonyitjdk, hogy az iskolai teljesitmény Osszefiigg a teriiletiséggel, de csak kozvetve,

bizonyos transzferhatdsoknak k&szdnhetSen.

Az elméleti bevezetd rész mar egy szekunder kutatds, amelyben feltérképeztiik a
szakirodalom egyenldségre és esélyegyenldségre vonatkozé filozéfiai, tdrténeti, szocioldgiai
és politologiai megkozelitéseit, a szocioSkondmidval, motivaciéval, intézményi kulturaval és
intézményi klimaval kapcsolatos, primer kutatdsaink tervezésében, megvaldsitiséban, illetve
elemzésében is felhasznalt szervezetszocioldgiai, szocidlpszichologiai elméleteket,

modelleket.

A vizsgélatainkhoz felhasznaltuk a pedagdgiai hozzaadott értéket (PHE), ami viszont a ltens
diszkrimindcié modell alkalmazédsival szorosan Gsszekapcsolodik (Papp Z. 2013). Akkor
tekinthetjiik PHE-nak két egymast kévetd teszteredmény kiilonbségét (a felhasznalt OKM-
adatok alapjan adott két év alatt kimutathatd teljesitményfejlédést), ha elfogadjuk a latens
diszkriminacié modellt, vagyis ha kimondjuk, hogy a tudds véltozdsdért egyértelmilen és
csakis az iskola a felelés. Kutatdsainkban a tanuldi teljesitménymérések eredményeit vettiik
tekintetbe, amelyek alapjan kimutathatd, hogy van egy erGs Gsszefiliggés a teriileti jellemz8k
és a tanulas eredményei kozott, amely probléma éatvezet az alapkérdésiinkre, hogy vajon ez
kozvetlen kapcsolat-e. Az Gsszefliggések (amelyekrdl bizonyitjuk kutatdsaink sorin, hogy
csak attételesek, kozvetettek, és ezért megkérddjelezhetd, hogy mar a teriileti jellegzetességek

determindljak az iskolai eredményességet) részletesebben a kovetkezOk:
e A gazdagabb régidkban jobbak az eredmények.
e A nagyobb telepiiléseken jobbak az eredmények.

e A HH telepiiléseken rosszabbak az eredmények.



Az altalunk vizsgdlt hatdsrendszer hdrom f& tényezje: az iskola adottsagai (annak
teljesitménye, felszereltsége, helyszine), a didkok szocialis helyzete (csaladi hattér), valamint

a telepiilés adottsagai (gazdasagi helyzete, mérete, tipusa).

1. Az elsé kutatasi kérdésiink megvalaszoldsa érdekében a teriiletiség és a csalddi hattér
hatdsainak vizsgalata (szekunder, elemzd, kvantitativ kutatds) sordn az elérhet6 és a téméban
relevans statisztikai adatokat dolgoztuk fel. Az Orszagos Kompetenciamérés eredményeit
haszndlva megvizsgaltuk, hogy egymashoz viszonyitva milyen erds Osszefliggésben van
egyrészrol a tanulok szocidlis helyzetének mutatdja, a CSHI (csaladi hattér index), masrészrol
a teriileti hatasokat jellemzé mutatok (a telepiiléstipus, valamint az iskola régidja) a tanuldok
teljesitményével (a tesztpontszdmmal is és a PHE-kel is). A vizsgalati médszer: egyvaltozos
altaldnos linedris modell (Univariate General Linear Model), hagyomdnyos nevén a
kovarianciaanalizis (legalabbis az &ltalunk hasznalt egyszeriibb viéltozatit tekintve). A
szamitds alapveté eredménye az az arany, amely a teljesitménymutatd variancidjanak
meghatirozasdban a CSHI, illetve az adott teriileti jellemz6 szerepét mutatja be (parcidlis éta).
Ez alapjan dolgozatunk azon kérdését kivantuk megvalaszolni, az iskolai teljesitmény kapcsdn

milyen &sszefliggés lehetséges a csalddi hattér és a teriileti adottsdgok kozott.

E kutatdsi kérdésiink a kontextudlis effektus jelenségének kritikai feliilvizsgdlatt is
tartalmazta, vagyis megvizsgaltuk, valdban van-e hatdsa az iskola tarsadalmi dsszetételének a
tanuldk teljesitményére az ugynevezett ,felhuzd erdn” keresztiil. A teljesmintds vizsgalat
sordn a tanuldkat beosztottuk iskolai, egyéni teljesitményiik és csaladi, szocialis hatteriik
alapjan. A tanuléi CSHI és teljesitmények (matematikai PHE) és az iskola hatterének
fiiggvényében analizaltuk az azonos szocidlis hatterli tanuldkra lesziikitett mintdkban
kétmintas t-prébaval az adatokat, és dsszehasonlitottuk: mennyire szignifiknsan hat rdjuk a

kontextualis effektus.

2. Kiilén kérdésként kezeltiik az iskola teriileti adottsagain beliil a telephelyi infrastruktirdnak
a vizsgalatat (primer, elemz6 kvantitativ kutatas), melynek sordan az elérhet és a témaéban
relevans statisztikai adatok feldolgozéasaval, elemzésével az iskola — mint telephely —
adottsdgai (allapot, felszereltség, ellatottsag), valamint a tanuldi eredményesség kozotti
Osszefliggéseket elemeztilk. Kutatdsunkhoz az Oktatasi Hivatal teljesitménymérésének
eredményeit és a KSH teriileti, gazdasagi adatait hasznaltuk fel. Az OKM sordn kitsltottek
minden telephelyen, azaz iskolaban (a mi tablazatainkban feladatellaté hely, rviditéseinkben

FEH) egy tn. ,,Tanul6i kérddiv”-et, egy ,, Telephelyi kérd6iv’-et és egy ,,Intézményi kérddiv”-



et, az ezekben rSgzitett adatok segitségével tudtunk kdvetkeztetéseket levonni az iskolai
infrastruktuira, felszereltség, a kdrnyezeti adottsagok és a teljesitmény kozotti dsszefliggésekre

vonatkozoan.

3. Az idében és térben is legnagyobb kutatasunk soran pedagdgusokkal készitettiink irdnyitott,
strukturdlt interjukat. Teriileti adottsagok szerint rendszereztik a régiokat, a telepiiléseket,
teljesitmény szerint az oktatdsi intézményeket, és eszerint haromdimenzids szisztémaban
valasztottuk ki kutatdsi helyszineinket. Az iskoldk kivalasztasat térségi adottsaguk (GDP) és
teljesitménymutatoik (OKM-tesztek) alapjan végeztiik el. Kiszdmoltuk az iskoldk 2014. évi 8.
osztdlyos kompetenciamérés matematika és sz8vegértés atlagpontszdmainak Osszegét, és
meghatdroztuk ezen adathalmaz alsé és felsé kvartiliseit. Kiszdmoltuk tovabbi az iskolak
atlagos pedagdgiai hozzaadott értékeinek (PHE matematikabl és szdvegértésbol) dsszegét, és
az igy ad6do adathalmaznak is meghataroztuk az alsé és felsé kvartilisét. Budapestet is egy
régidnak tekintve felosztottuk az orszdg régidit gazdasdgi értelemben (fejlettség
szempontjabol) erds és gyenge régidkra, a teszteredmény-adatok alapjan a felsd kvartilis
feletti iskoldkat erés teszteredménnyel, az alsé kvartilis alatti iskoldkat gyenge
teszteredménnyel rendelkezéknek neveztiik el, valamint a PHE-adataik szerint a felsé kvartilis
feletti iskoldkat erés PHE-vel, az alsé kvartilis alatti iskolékat gyenge PHE-vel
rendelkezdknek tekintettiik.
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2. d&bra: a két fél-fél éves kutatds helyszineinek illusztracidja térképen, illetve a térségi

fejlettség, az iskolai teljesitmény és a csaladi hattér harom dimenzidjaban megjelenitve

Forrds: Sajét szerkesztés

A fenti leirds szerint kivalasztott iskolakban, intézményenként 4-5 pedagdgussal irdnyitott,
strukturlt interjukat készitettiink 2014-ben és 2016-ban, Magyarorszag 17 telepiilésének 20

iskolajaban, 6sszesen 80 pedagdgussal. K6zel szazhisz oranyi anyag gylilt Sssze a két és fél

9



éves munkank nyomdan, melyben az ELTE leendd pedagogus hallgatéinak két csoportja is

részt vett.

A kérdéseink els6sorban arra iranyultak, mennyire érzékelik helyi és iskolai szinten komoly
és megoldandé problémanak az esélyegyenldtlenséget, és fliggenek-e nehézségeik,
problémaik a telepiilés méretét6l, tipusatdl, ellatottsagatol, gazdasdgi adottsagaitol,
mennyiben latjdk agy, hogy az 4ltaluk tanitott kisdidkok jovéje, esélyei dsszefiiggnek azzal,
hogy milyen adottsagu teriileten, milyen oktatdsban részesiilnek, és alkalmaznak-e barmilyen
eszkozt, pedagdgiai modszert stb. az esélyegyenlStlenségek kikiiszobdlésére, vagy van-e az
iskoldjukban valamilyen jégyakorlat, kezdeményezés, Gtlet vagy legalabb szédndék, amely az
esélyegyenldtlenségek csokkentésének iranyaban hat. Az interjik szovegét teriileti szempont
szerint rendszerezve, majd a valtozdinkra vonatkozd pedagdgusi attitlidok szerint valogatva

feldolgoztuk, elemeztiik.

4. Az esélyegyenldtlenség kérdéséhez végzett kiegészitd vizsgalatunk volt az ombudsmani
panaszok elemzése (primer kvantitativ kutatds), melynek soran az esélyegyenlStlenségi és
egyenlé bandasmddbeli problémak esetén az érdekérvényesitd képességet, az asszertivitast,
annak teriileti vetiileteit vizsgaltuk azzal, hogy az Alapvetd Jogok Biztosa Hivataldnak
Konyvtardban hozzéaférheté dokumentumok, éves jelentések és az Oktatasi Jogok Biztosdnak
Hivatala 4ltal rendelkezésiinkre bocsétott iratok alapjan oktatasi, iskolai témaja, emberi
jogokkal kapcsolatos bejelentéseket, panaszokat elemeztiink 2017-ben és két évre

visszamendleg, tematikajuk €s teriileti megoszlasuk szerint.
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Az eredmények tézisszerli felsorolésa

1. Bebizonyitottuk (OKM-eredmények statisztikai elemzésével), hogy a teriiletiség
val6jaban a csaladi hattéren keresztiil van osszefiiggésben az iskolai teljesitménnyel. Azt
is kimutattuk, hogy az iskola nem nagy, de kimutathaté mértékben a szocialis helyzettel
osszefiiggd modon fejleszti a tanulékat. Ehhez kapcsoldddan statisztikai modszerrel tettitk
lathatova a kontextualis effektussal kapcsolatos eddigi elemzések korlatait is; szdmitdsaink
szerint nem az osztalyban hatd ,felhizderd”, hanem a szelekcid a f6 oka a kedvezdbb
szociobkondmiai statuszi osztalyba jaré rossz szocidlis hatterd tanuldk jobb iskolai
teljesitményének. Az adatok elemzése alapjan elmondhatjuk, hogy az eredmény
ellentmondasos, ami azt jelenti, hogy nincs tiszta viszonyrendszer a valtozok kozott, és bar
ma sok esetben torvényszeriinek tekintik a kontextudlis hatds létezését, adatelemzéseink
szerint a jelent0sége sokkal kisebb, mint azt &ltaldban feltételezik, éppen széls6séges
esetekben egyaltalan nem is kimutathatao.

2. Bebizonyitottuk, hogy sem a tanuldi teljesitmények, sem a teriileti adottsagok
nincsenek Osszefiiggésben az iskolaépiilet allapotaval; az informatikai felszereltséggel
pedig kis mértékben ugyan, de forditott kapcsolatban vannak; tovabba azt, hogy az iskolai
konyvtar felszereltségét és a gyerekek szocialis hatterének kedvezdségét egyenes ardnyossag
jeélemzi, azonban ez az adatelemzési eredmény valdszinlileg nem ok-okozati, hanem k&z8s

oksagi Osszefliggést mutat.

3. Kimutattuk az altalunk készitett strukturalt, irdnyitott pedagdégusinterjuk elemzésével a
pedagogusok jellemzo attitiidjeit, percepcidit az iskoldban megjelené esélyegyenldségi
problémakkal, valamint azok teriileti és tarsadalmi vonatkozasaival kapcsolatban, az
ezekben megjelend (mind magukat a megfogalmazott problémakat jellemzdé, mind a
pedagdgusok hozzaallasaban felfedezhetd) teriileti kiilonbségeket. Kiemeltiik és elemeztik
az esélyegyenlGtlenségek okaira vonatkozé jellegzetes szemléletmodokat, melyek
meghatarozzak a jelenlegi iskolai pedagogiai kultirat. Az egyik megfigyelésiink az
esélyegyenlbtlenség pedagdgusi percepcidjardl: kiilonbszo tipust fesziiltségeket tapasztalnak
a gyerekek kozott a jol teljesitd, erds adottsdgokkal rendelkezd iskoldk és a gyengén teljesitd,
rosszabb gazdasigi hatteri iskoldk tandrai, azonban az intervenciés modszereik igen
hasonléak. A hatranyos helyzetd teriileteken 1évo, gyenge teljesitményt nyujtd iskolakban

tanité pedagdgusok az esélyegyenlétlenség csokkentését jellegzetesen a tandran kiviili
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»felzarkoztatas™ formdjaban tartjdk megvaldsithatonak, a jo adottsagi, jol teljesitd iskoldkban
taldlkoztunk néhany olyan pedagdgussal, aki differencialasrol és egyéb innovativ mddszerek
tandérai hasznalatarél szamolt be. Szignifikdns kiilonbségeket taldltunk a pedagégusok
sziilokkel valé kapcsolataban. A jo adottsagu, jol teljesité iskoldkban a sziil6k inkabb
tamogatdként, egylittmiksdé szerepl6kként jelentek meg, mig a hatrdnyos helyzet
teriileteken 1év, gyenge teljesitményt nyujté iskolakban inkabb elvarasokat fogalmaztak meg
a pedagdgusok a tanuldk csaladtagjaival szemben, akiknek a motivacidt, a hazi feladatokban
a segitséget kellene biztositani szdmukra. Ez a kiilonbség egyértelmien tiikrézi az
iskolarendszer azon gyengeségét, hogy az intézmény ott érzékel a tanuldknal deficitet, amikor
nem képesek az iskola elvardsa szerint kommunikélni és teljesiteni; ezt a percepcidt szamos
eloitélet és hiedelem is felerdsiti, mintegy .igazolja”, ami iskolai esélyegyenlitlenségi
csapdat eredményez.

4. Megvizsgéltuk, hogy az oktatdsi rendszerben megjelend esélyegyenlétlenségekkel és
egyenlétlen banasmoédbeli problémiakkal kapesolatos érdekérvényesitési képesség
teriileti szempontb6l hogyan viltozik, és megéllapitottuk, hogy a gazdagabb megyékben,
illetve a centrumokban erdsebb az érdekérvényesitési képesség, mint a hatranyosabb
helyzetii megyékben és a perifériakon, azonban a beadvanyok alacsony széma nem teszi
lehetové a mélyebb statisztikai elemzést. A napvildgra keriild problémak kis szdma és
kiillonosen a héatranyos helyzetii régidkra jellemz6 alacsony assszertivitis tovabbi kérdéseket

vetett fel.
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Eredmények alapjan a gondolatmenet 6sszefoglalasa

Ismertetett esélyegyenldtlenségi transzformacios problémak:

e Szocializdcids folyamattal kapcsolatos felel6sségek tisztazatlansaga, szocidlis terek

szeparaciojanak hianya (iskolai versus otthonrél hozott szocializacid) (Nikitscher

2015, Bronfenbrenner 2009)

e Motivacié kiviilr6l torténd elvarasa (sziil6i versus pedagdgiai motivacid, extrinzik

versus intrinzik motivacio)

o Idealis képtél eltérd gyerek devidcidként jelenik meg (deficit-modell)

e XXI. szadzadi (tdrsadalmi, munkaerdpiaci, pedagdgiai) elvarasoknak (Haldsz 2001)

nem felel meg az iskolarendszer (rugalmassag, tanterv, egyéni

interkulturalitas stb.)
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3. éabra: Iskolai esélyegyenlotlenségi transzformacios modell

Forras: Sajat szerkesztés
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Paradigmavaltas sziikségessége:

- Iskolai esélyegyenldtlenségi jelenségeket (hatdsokat és folyamatokat) okként vizsgild
modellek:

e Deficit (a gyerek mint input, ,,védett” csoportok)

e Szegregacid (szelekcid, homogenitas, ,,labbal szavazas™) (Kertesi, Kézdi 2004)

- Iskolai esélyegyenl6tlenség valodi okat leird modell:

e Latens diszkrimindcio (iskolai és oktatdsi kultira, pedagogusi attit{id)
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Kovetkeztetések, javaslatok

Az oktatdsban megjelend esélyegyenlStlenséghez vald viszonyulasban a hangstlyt az iskolai
(pedagégiai) kultiirara helyezziik, mivel bebizonyitottuk, hogy a teriileti kiilonbségek csak
a csaladi hattér kiilonbségeit kozvetitik, sem a teriilet gazdasagi fejlettsége, sem az iskola
infrastrukturilis ellatottsaga (legaldbbis annak &altalunk mért jellegzetes mutatdi) nem
hatnak kozvetleniil az iskolai teljesitményre, tehat a teriileti, gazdasagi koriilmények
kozvetleniil nem az iskolaban megjelené esélyegyenlétlenségi problémak okozéi. A
csaladi hattér, a szociokulturilis helyzet okozta hatranyokat pedig a latens
diszkriminacié modell értelmében maga az iskola transzformalja esélyegyenlétlenséggé,
tehat az iskolai kultiira megviltoztatisa vezethetne az iskolai esélyegyenlétlenség

csokkentéséhez.

Azt a bonyolult hatdsmechanizmust, amely a gyerekre hat, és amit végs6 soron tanuldsnak
hivunk, ugy tekinthetjiik, mint egyfajta adaptaciés folyamatot a kornyezethez, a
tarsadalomhoz. A tanulds ebben az értelemben az emberiség tllélésének kulcsa volt
torténelmiink folyamaén, tehat az iskola, vagy barmely mads tanuldsra (valéban!) motivalo,
Osztdnzd tényezd egyben kulcskérdés a jovObeni nemzedékek szamaéra, amikor ilyen
sebességgel véltozik maga a kdrnyezet, a tudomany, a technoldgia, az informacidéaramlas

mddja stb.

Kutatdsaink eredményei altal ramutattunk, hogy az iskolarendszer mikodését és fOként
hatdsdt meghatdrozza a pedagdgiai mddszertan, a tanari attitiid, az osztilyteremben zajlo
k6z6s munka, vagyis hogy milyen iskolai és pedagoégiai kultira jellemzi az adott oktatasi
intézményt. Az, hogy milyenek az anyagi (pénziigyi, allapotbeli, infrastrukturalis) miikddés
feltételei, kdzvetve, inkdbb azért meghatarozo, mert befolyasolja az alapvet6 hangulatot, akar
még a tanitds presztizsét, a feladatvégzés gordiilékenységét és ezen keresztiil a tandrok

munkéjanak minGségét, a tanulas feltételeit is.
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[ Teruleti adottsagok ]
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[ Human [ Anyagi ][Médszertani] | Kulturalis ]

[ Latens és explicit folyamatokban résztvevd tényezdk ]

4. é&bra: Az oktatds esélyegyenlStlenségét ,,meghataroz6” tényezdk és folyamatok

iskolarendszer-fokuszi elemzése
Forras: Sajat szerkesztés

Az eddig ismertetett kutatdsaink sordn a teriiletiségre fOkuszdlva az oktatds és az
esélyegyenlOség kérdését vizsgaltuk meg tobbféle szemsz6gb6l, amelyek rendezéelve az
iskolarendszerbe bekeriil, abban mindennapjait megéld, majd onnan kikeriild tanuldk
»Karriertérténete”. A rendszer elemeinek (pedagdgusok, infrastruktira, iskolai kultura,
elvardsrendszer, kiilonbdz6 motivacidk és érdekek érvényesiilése) és azok ,.egymadsra

hatdsanak™ vizsgélata, annak szabalyszerliségeinek feltérképezése volt a kézponti célunk.

Az oktatds hatékonysagat befolyasold tényezék folyamatos és komplex kélcsonhatdsban
vannak egymadssal, amelyek egy része az iskolai folyamatok soran tudatos, vagy legaldbbis
nyilvanvald, megfigyelhetd, mésik része azonban rejtett marad vagy a normarendszerrel vald
litk6zése miatt, vagy azért, mert a résztvevékben nem — de esetleg még a megfigyel6kben sem

— tudatosul.

Azt lathattuk kutatdsaink soran, hogy a teriiletiség szerepe a legtobb esetben csak kodzvetett

okként szerepel az oktatdsi eredményességben, azonban azt is latnunk kell, hogy a regionlis
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¢s kisebb 1éptékii, s6t telepiiléstipusonként véltozd kiildnbségek mégiscsak léteznek,

kimutathatoak és visszahatnak a tarsadalmi, teriileti folyamatokra.

A kvalitativ kutatds alapjan elemeztiik, hogy a kiilénb6z4 teriileti adottsdgt, jol, illetve rosszul
teljesitd iskoldk esetén milyenek a belsé kapcsolatrendszerek, a didk—diik, illetve a diak—
tandar ¢és tanar—tandr esetén, valamint megfigyeltiik, mely esetekben van fontos szerepe az
iskola kiilsé kapcsolatainak. Megallapitottuk, hogy az iskolai-pedagdgiai kultiranak vannak
bizonyos teriileti jellemz6i, amelyek szoros kapcsolatban vannak az iskolai
esélyegyenldtlenség kérdésével, és vannak olyan dltaldnosan jellemzé attitidok, elbitéletek,
kulturdlis sémdak, amelyek kevésbé mutatnak teriileti differencidlodast. Kiemelendd
kovetkeztetésiink (és mint emlitettiik, teriileti kiildnbségekben is kimutathaté), hogy az
esélyegyenlbtlenség egyik okozdja az, hogy az iskolarendszerben elmosédnak a felelésségek
bizonyos motivaciés és szocializdciés funkciok tekintetében, illetve attevédnek a
csaladokra. Ez a jelenség, illetve vélekedés olyan elvardsokat hoz létre, amelyek egyik
kévetkezménye az altalunk kutatott iskolai szociélis transzformaciés funkcid. Ezért normativ
intézményi problémat latunk abban, hogy a szocializacids terek nem kellden szeparaltak, az

iskola és a csalad funkcidja és f6ként felel6sségei nem tisztazottak.

Utolsé kutatdsi kérdésiink nyoman megvizsgaltuk az érdekérvényesitési képesség teriileti
jellegét. Részletes adatok nem 4llnak kell§ mindségben rendelkezésiinkre arrdl, hogy
pontosan hogyan, hol sériilnek érdekek, csak arrdl, hogy nagy vonalakban milyen tipusa,
terliletileg honnan és mennyi érdeksérelemrél jut el informaci6 a hivatalokig. A minténk igy
nem elég nagy ahhoz, hogy a latvanyos centrum—periféria dichotémia kimutatisan
tilmenden komolyabb kvantitativ vizsgalatot végezhessiink, ezért asszertivitas tekintetében
csak teriileti adatelemzést végezhettiink. Ennek a vizsgédlatnak a megértését segitette a
kvalitativ kutatds, amely sordn az oktatdsi jogok kormdnybiztosdval késziilt irdnyitott
interjunkon az ombudsman leszdgezte, hogy éles valasztévonal van az érdekvédelem és a
Jogvédelem koz6tt, ugyanis szamos esetben latja, hogy a didkoknak sériil az érdeke, azonban
amennyiben nem t6rténik jogsértés, akkor nincs semmilyen alapja az eljarés elinditidsanak. A
didkok érdekeit sok esetben nem védi tarsadalmi intézmény, az iskolai esélyegyenlStlenségek
esetében a diszkriminacié latencidja teszi védtelenné a didkokat. Nem tudatosul, hogy
érdeksérelem torténik, ha mégis, akkor tabukba iitkdznek. Ezzel a felismeréssel az
érdekérvényesités témakére is a ldtens diszkriminicid modell keretében értelmezhetd
esélyegyenlbtlenségi  hatdsmechanizmushoz kapcsolodik, és egy olyan iskolai kultira

szilkségességét teszi nyilvanvalovd, ahol a gyermekek valés érdekei allnak a
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kozéppontban, ahol a pedagégusok és maguk a didkok is tudatosabban kezelik az
esélyegyenlStlenségi kérdéseket. A kutatds ezen része rdirdnyitja a figyelmiinket az iskolai
esélyegyenlétlenség kialakuldsiban szerepet jatsz6 azon készségekre, tuddsokra, amelyek
éppen az alapfokd oktatds keretében fejleszthetéek (ehhez a pedagdgusok ilyen iranyd
képzésére és aktiv kozremilikddésére is sziikség van), ilyen a jogtudatossag, a toleranciara, az
Onérdekérvényesit6-képességre valé nevelés és a gyermeki jogokkal vald visszaélések

prevencidja.

Kiindulépontunk volt, majd konzekvenciaként is igazolddott, hogy a vulnerabilitdsok csak
akkor léteznek, ha azzad formdlja azokat valamely térsadalmi intézmény, kiilénésen akkor
szamit nagyon erdsen egy gyerek rossz szocialis helyzete vagy az iskoldzatlan csaladi hattér,
ha a pedagdégusok az onnan hozott értékeket, tudast veszik figyelembe, ha aszerint értékelnek,

ha bizonyos eléitéleteket hordoznak az érintett didkokkal szemben.

A latens diszkrimindciét kisziiré iskola feladata mar nem az kell, hogy legyen, hogy
kiegyenlitsen és felzarkoztassa a gyerekeket egymashoz viszonyitva és az egyenelvarasokhoz
képest, nem az, hogy egy-két tehetséget megtalaljon, kiemeljen és gondozzon, hanem hogy
minden egyes didkot tdmogasson abban, hogy megtalaljdk és kiteljesithessék sajat
tehetségeiket, megtanuljanak tanulni, célokat kitlizni maguk elé és sajat magukat motivalni a
céljaik elérésében, tudjanak egyénileg és csoportban is dolgozni, kitartdan figyelni és
proBlémét megoldani.

A kovetkeztetéseink alapjdn egy integrativ, inkluziv, interkulturilis pedagégiai alapokra
épiilé, adaptiv, teriiletileg egyenletesen magas szinvonali, de a személyre szabott
fejlesztést, a differencidlast az egyik legfontosabb alapelvként kezels, gyermekkézponti
iskolarendszer kialakitdsa, az iskolai, pedagdgiai kultira és oktatdsmddszertan gyokeres

atalakitdsa képes megsziintetni a hatranyok transzformaldsat, a latens diszkriminaciét.

Osszefoglalva a megoldéasokat: az iskolai esélyegyenl6tlenségi transzformdacié megsziintetése
(cs6kkentése) érdekében a fébb 1épések:

e iskolakultara és -klima, pedagogiai kultura, metodolégia 4talakitdsa,

e szocializacid és motivacidé XXI. szdzadi mddszereinek bevezetése,

e iskola szerepének komplexitasa, kibévitése (teriiletfejlesztés, bevonas: 3.
szocializacids szintér),

e adaptdcios lehetdségek (PISA 2015 High Performers),

o tovabba: uj kutatési iranyok.
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Fenti gondolatokra épitve javaslatainkban bemutatjuk az iskolafejlesztés néhany
adaptalhaté példajat, melyek jol szemléltetik, hogyan cs6kkenthetd valéban az
esélyegyenldtlenség. Mivel az iskolai kultirat kdzvetitd csatorndnak tekintjiik a csalddi hattér
€s az oktatdsi eredményesség kozott, itt latjuk az esélyegyenl8ség ligyének elémozditasat
lehetségesnek. Ezért az iskolai kultira fejlesztéséhez kiilsnb5z6, mas teriileteken bevalt
szervezetelemzési és -fejlesztési modszereket is felvonultatunk, hogy hozzajéruljunk a
rendelkezésre  4ll6  eszkoztar  bOvitéséhez. A problémiank  megkozelitéséhez
kdvetkeztetéseinkben egy komplex elméletet és ahhoz kapcsolédé megoldasi modellt
alkalmaztunk, amelyben szerepet jatszanak a Hofstede-elmélet alapjén kialakitott kulturalis

dimenzidé modellek, valamint a szervezeti klima modellek gyakorlati alkalmazésa.

Végiil tovabbi kutatasi iranyokat, lehetdségeket vetettiink fel, melyek kutatasaink soran
fogalmazddtak meg, de amelyeket jelen munka keretein beliil nem volt médunk kibontani,

elemezni, tovabbgondolni.
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o Technikai eszkozok szellemi, érzékszervi fogyatékosoknak - Informatika a
hatranyos helyzetii gyermekek szolgdlataban

o A hasznos és biztonsagos Internethasznalat gyermekkoruak szamara

o Esélyegyenléségi és egyenlé banasmédbeli problémak orvosldsi médjai
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