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Bevezetés

Dolgozatom kozel egy évtizedes iskolai ritualékutatasaim eredményeit foglalja 6ssze. Ennek
elsd szakaszat pedagdgia alapszakos és neveléstudomanyi mesterszakos szakdolgozataim,
illetve az ebben a témakdrben folyo tovabbi részkutatdsaimat dsszefoglaldé TDK dolgozataim
jelentették, amelyekkel az Orszagos Tudomanyos Diakkori Konferenciakon, egy kiilondijat és
egy gyakornoki kiilondijat nyertem el. Alapszakos szakdolgozatom egy éves résztvevod
megfigyelésre épiilt, egy budapesti altalanos iskolai iinnepeinek ¢és osztalytermi mikro-
ritudléinak sajatossagainak feltarasara vallalkozott. Mesterszakos diplomamunkam az iskolai
ritudlé jelenségkorét az iskolai honlapokon talalhaté iskolai tinnepségekrdl késziilt
fényképgylijtemények hermeneutikai elemzésére alapozva vizsgaltam. Ezt a kutatasi iranyt az
ELTE Neveléstudomanyi Doktori iskolajanak Osztondijasaként mélyitettem el. A doktori
képzés évei alatt folytatott ez irany kutatdsaim eredményeit szdmos hazai és nemzetkozi
tudomanyos konferencian (pl.: Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia 2018/2019-ben,
International Standing Conference for the History of Education 2018/2019-ben), illetve
tanulmanyok formajaban mutattam be. Ebben az id6ben kezdtem el a serdiil6kori ritualék
vizsgalatat, amely soran szintén a résztvevd megfigyelés modszerét alkalmazva egy sajatos
ifjisagi réteg kulturdlis rendezvény (MondoCon) ritualis vilagat, a serdiilokori liminaritas
sajatos megnyilvanulasait elemeztem, Victor Turner ritualéelméletének alapjan Victor Turner
(2002) amely megjelent a Pedagogiatorténeti Szemlében ,,Ritualé kutatds a ,,MondoCon”
szimbolikus vilagaban” cimen (Szente, 2016). Ebben az idében kezdddtek a disszertaciom
témavalasztasat egy torténeti iranybol is meghatarozo életreform mozgalommal kapcsolatos
kutatasaim. 2015-t6] doktorandusz kutatoként veszek rész az Elméleti és Torténeti Doktori
Program, illetve az Elméleti Torténeti és Osszehasonlitd pedagégiai Kutatocsoportja ez iranyt
kutatdsaiban. Ennek részeként 2016-t61 ,, Tovabbéld utdpidk: éEletreform és életreform-
pedagogia — osztrdk-magyar Osszehasonlitd vizsgalatok.” cimii OMAA kutatasi projekt
keretében az 1930-as években kibontakozdé GyoOngydsbokréta néptanc mozgalom ritualis
vilagaval foglalkoztam. (Szente, 2017) Ezekben az években aktivan bekapcsolodtam a
kutatocsoport ,,Reformpedagogia és életreform — recepcids tendenciak, intézményesiilési
folyamatok cimii (11833 sz.) OTKA kutatasdaba, valamint az ehhez kapcsolodo, 2018
oktobere és 2019 janudrja kozott a Miicsarnokban megrendezett ,,Rejtett torténetek™ cimii
kiallitas szervezésébe is. Ennek kapcsan keriilt ismét latokorom kozéppontjaba a fénykép,
mint a torténeti ritualékutatasban fontos forras, amelyhez kotédéen végeztem

elétanulméanyaim a doktori disszertaciom kozponti témajahoz, a 20. szazad els6 felének leany
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¢s nonevelésének ritualis elemeit, tarsadalmi szerepvallalasuk valtozésait vizsgdlatahoz a
Fortepan képi adatbazis gylijteményébdl valogatott forrasok segitségével. Ennek eredményei
a kozeljovoben egy a testhasznalat és nevelés 20. szazad elsé felében Europa kiilonb6zo
orszagaiban megjelend sajatossagait vizsgald tanulmanykotetben, témavezetdommel Prof. Dr.
Németh Andrassal k6zos publikacio formajaban jelenik majd meg. (Szente, 2020; megjelenés
alatt) 2018-ban Dr. Szabo Zoltan Andras vezetésével a ,,Cultivating Cosmopolitanosm in the
Nationalist Era: Central European Capital Cities (1870-1940)” cimii nemzetk6zi CENTRAL-
Kolleg kutatasi projektben a vilagpolgarsag a Fortepan képgyiijtemény segitségével a
vilagpolgarsag megjelenésének sajatos megnyilvanulasait vizsgaltam. A doktori képzésem
zarasaként ,,A Fortepan képi adatbazis ritualé kozponta vizsgalata” cimmel, a 2019/20-as
tanévben 6sztondijban részesiiltem az Uj Nemzeti Kivalosag Program tamogatasaval. Doktori
disszertaciom a fentieckben bemutatott két kutatasi irdny metszéspontjadban all. Egyrészt
tovabb viszi a korabbi iskolai, illetve az ifjusagi ritualék sajatossagait vizsgald kutatasokat,
masrészt a 20. szazad elsé felének leany-, illetve nénevelésének a korabeli néképre gyakorolta
ritualis megnyilvanulasainak vizsgéalata révén azokat egyben tagabb torténeti dimenzioba is
helyezi. Ezaltal a kutatasba bekeriil az életreform testfelfogdsdnak a korabeli ledny, illetve
néképre, illetve ennek a korabeli leanynevelésre gyakorolt hatdsanak vizsgalata. Miutan
azonban a ritualis megnyilvanulasok — mindig a jelenben megjelend performativ
megnyilvanulasok, azok multbéli mintazatai leginkabb hermeneutikai modszerekkel, korabeli
dokumentumok kvalitativ tartalomelemzése, illetve a téméaval kapcsolatos képdokumentumok
feltaro- és elemz6 mddszereinek f6 iranyait is.

A dolgozatom fejezeteinek felépitése talan nem a szokvanyos disszertacios strukturat koveti,
azonban ez a dontés tudatos. A dolgozat egy 0j nézdpontbol, vizsgdlja az iskolai ritudlék
jelentdségét. Ennek figyelembevételével a dolgozat az alabbi részekre tagolodik: A bevezetd
elméleti részben a dolgozat gerincét képezd harom antropologiai téma; a kultara, a ritualé,
illetve a testantropologia fObb, a dolgozat keretében felhasznalasra keriild elméleteinek
bemutatasara keriil sor. A fejezet célja felvezetni azt a nagy elméleti korképet, amelyre
tovabbi konkrét korhoz kotott elemzéseim épiilnek, amelyek megértése, illetve kontextusba
helyezése eldsegitette a kutatds tdgabb fokuszpontjainak kijelolését. Ezt kovetden kertil sor a
témaval kapcsolatos, jelen kutatast megalapozo, jelentdsebb hazai és nemzetkdzi publikaciok
Osszegzd bemutatdsara, amelyek részben kutatdsmodszertani szempontbol, részben pedig a
kutatasi teriilet vonatkozdsabol voltak fontosak szamomra. Ezt kovetden keriilt sor a

pedagogiai  ritudlékutatdsok  kutatdsmodszertani  lehetOségeinek elméleti  hatterének
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bemutatasara. Az ezt kovetd fejezetben keriill sor dolgozatom témdjanak egy
tarsadalomtorténeti attekintés keretében torténd felvezetésére, amely attekinti a tradicionalis
magyar tarsadalmi térben a leany- illetve a ndi testkép valtozasait megalapoz6d ndi
emancipacié folyamatait megalapozzak. Attekintem tovabba a ndé- és leanynevelés
intézményesiilésének 19. és 20. szazadi folyamatait, valamint a 20. szazad elején kibontakozo
kiilonb6z6 tarsadalmi reformmozgalmak, kiillonosen az életreform mindazon elemeit, amelyek
hatassal lesznek a ndi testfelfogas valtozasaira. Ennek folyamatait egyrészt a korabeli
néneveléssel kapcsolatos folyodiratok elemzése, masrészt a dolgozatom nagyobb lélegzetii
onalloé elemzd fejezetében az Erzsébet Ndiskola iskolai értesitdiben megjelent fényképek

részletes elemzése segitségével tarom majd fel.

1. A kutatas elméleti hattere

Kutatdsom megalapozasdhoz fontosnak tartottam a téma megalapozasara szolgald, olyan
sz€les spektrumu, elméleti keret felvazolasat, amelyben bemutatdsra keriilnek azok az
alapvetd elméleti koncepciok, amelyek meghataroztak a témam kivalasztasat, keretet adtak
ahhoz a fogalmi halohoz, amelyen beliil az iskolai ritudlék nevelési jelentdségét definidlom. A
tarsadalomtudomany teriiletén, és a nemzetkozi neveléstudomanyi kutatdsokban is mind
inkabb eldtérbe keriilnek az antropoldgiai, pedagogiai antropologia nézépontu vizsgalatok. A
torténeti antropoldgidban a test, a kultira, kdzponti szerepet tolt be, amelyekre szamtalan
meghatdrozas olvashato attdl fliggéen mely irdnybol kozelitjik meg azokat. A torténeti
antropologiai kutatdsok megsziiletését jelentdsen befolyédsolta az a felismerés, miszerint a
valosag tarsadalmilag és kulturdlisan konstrualt. Munkdm bevezetd elméleti elemzd része a
kulturat, az ezt megjelenité emberi test f6bb antropoldgiai elméleteit, tovabba a megjelenités

alapvetd testi formaja a ritualé jelenségkorét vizsgalja majd.

1.1. Kisérlet a kultira fogalom meghatarozasara

A kultira fogalménak pontositasat neheziti, hogy annak kapcsan kiillonbozd eltérd

megfogalmazasokkal, megkdzelitésekkel talalkozhatunk. A kultira eredetileg a latin ,,colere”,

azaz ,,muvelni, végezni” sz6bol szarmazik. Ebben az etimolodgiai értelmezésben a kultira az a



természettdl elszakitott foldrész, amelyet az ember maga igényei szerint a természet
befolyasolasatol elvagva megmivelni kivan. A tarsadalomtudomény olyan jelenségként
definialja, amely fontos velejardja a tarsadalomban valo 1étnek. Ez az értelmezés leginkabb a
kulturalis antropologia kutatoinak értelmezésében jelenik meg, amely a kultarara, mint egész
¢letformara tekint.” Két amerikai antropologus, Alfred Lewis Kroeber és Clydye Kluckhohn az
1950-es évek elején tobb mint 164 kultura meghatarozast gyijtottek Ossze a ,,Culture: A
Critical Review of Concepts and Definitions” (1952) cimii munkajukban, amely megalapozta
a kultarakutatasok széleskorli értelmezhetéségét.  Edward Burnett Tylor, az angol
antropologia kiemelkedd alakjanak, a kulturalis evolucid képviseldjének definicidja szerint
,»A kultura az az Osszetett egész, amely magaban foglalja a tudést, a hiedelmet, a miivészetet,
az erkolesot, a jogot, a szokast, valamint mindazon egyéb képességeket &s
viselkedésmodokat, amelyekre az ember a tarsadalom tagjaként szert tesz.” (id. Sebdk, 2000;
132.0) Tylorhoz hasonldan, a tarsadalom kultira kozvetitd szerepére utal az amerikai
kulturalis antropologus Margaret Mead, aki az 1960-70-es években meghatarozd szerepet
toltott be az antropologia kutatasi teriiletének koztudatba vald beemelésében, valamint a
tradicionalis kultirdk szexualitdsahoz fliz0d6 tanulményai szerepet jatszottak az 1920-as, 30-
as eévektdl kezdddd szexudlis forradalom késébbi kiteljesedésében. Szerinte ,,Kultira alatt
értjiik a viselkedés mindazon szerzett formait, amelyeket k6zOs tradicido altal egyesitett
személyek csoportja ad at utddainak.” (Kézdi Nagy, 2008)

Kutatdsom szempontjabol a kultira szimbolikus, jelalkotd, performativ jellegét hangsulyozo
megkdzelitések keriiltek eldtérbe. NézOpontomat orientélta a kovetkezd kutatok értelmezései,
amelyek erdsen meghatarozoak a témaban.

Abbol a megkozelitésbdl indulok ki, miszerint ,,Az élet szolgélatira alkalmassa tett természet
Osszességét nevezziik kultaranak, s a kultara vilaga az emberi vildg”. Tehat mindaz, amit az
ember azért tesz, hogy természetes és mesterséges kornyezetében helyt alljon. frja Arnold
Gehlen (1974) ,,Az ember - természete és helye a vilagban” cim{i munkajaban. Gehlen német
filoz6fus, szociologus, antropoldgus, a természet vonatkozasdban gondolkodik, szerinte a
kultarat egyfajta ,,masodik természetként” lehet megkozeliteni. Tehat az ember, mint vilagra
nyitott, plasztikus ,.hidnylény” arra kényszeriil, hogy ,,1étrehozza sajat magat és sajat vilagat”,
hogy kultarat teremtsen. Az embert nem kizardlag 6sztonei vezérlik, ¢ a kultiirdban szerezheti
meg azokat a specialis készségeket, képességeket, amelyek lehetdvé teszik 6t az onreflexiora,
onértelmezésre, eszk6zé¢ téve sajat testét €s a koriilotte 1évo dolgokat. Gehlen Nietzsche
nyoman gondolta tovabb az ember, mint befejezetlen 1ény eszményét, aki nem rendelkezik a

kiilonbozoé  allatfajokra  jellemzd szervi védekezd-tamadod specializacidval, 6sztonds
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viselkedése diszpoziciondlis szinti talélés. Hianyainak ellenstlyozdsara alakult ki a
felegyenesedett jaras, a sokoldalu kéz-és eszkozhasznalat, a tanuldsi és tervszerii, alkotd
munka képessége, a beszéd, a fogalmi gondolkodas, fantazia. Az ember tehat sziikségleteitdl
fliggetlen, ,,tehermentesitett”. Ennek a folyamatnak a részeként ugynevezett szimbolummezok
alakulnak ki a latas, a beszéd és a képzeletalkotas terén. (Gehlen, 1978; 1999)

,»A kultara a szimbolumokban megtestesiilo jelentések torténetileg kdzvetitett mintait jelenti.”
irja Clifford Geertz (1994) amerikai antropologus, ,,Az értelmezés hatalma” cimi
munkdjaban. A szimbolikus formakban kifejezett, 6rokolt koncepcidok azon rendszerét érti ez
alatt, amelynek segitségével az emberek kommunikalnak egymassal, allandositjak és
fejlesztik az élettel kapcsolatos tudasukat és attitiidjiiket. ,,Az ember a jelentések maga szotte
halgjaban fliggd allat” irja Geertz, amiben a kultarat tekinti a halonak, az elemzését pedig a
jelentés nyomaba szegddd értelmezd tudomanynak. Ahogy Hankiss Elemér (1997, 2006,
2012, 2014 ) is fogalmaz, a kultira megteremtése soran az ember a természeti vilag fol¢ sajat
emberi vilagat hozza 1étre, amely egyszerre targyi és szimbolikus védelem jelent. George
Herbert Mead (1973) amerikai szociologus, filozofus, pszichologus a nagy hatasu ugynevezett
szimbolikus interakcionizmus irdnyzatdnak megalapitdja, az emberi viselkedést
szimbolikusan kozvetitett interakcioként fogta fel. Elméletének szamos vetiilete van, amit a
kutatdsom szempontjabol ki szeretnék emelni, az Darwin evolicidé elméletére és Gehlen
filozofidjara épiil. Szerinte az ember Osztonszegénységébdl és viladgra vald nyitottsagabol
kiindulva, mas él6lényekkel ellentétben viselkedését nem természetes Osztonok hatdrozzak
meg. Ez a viselkedés szimbolikusan kozvetitett, nyelvi kommunikicio altal vezérelt.
Evolucios alkalmazkoddsa nem a véletlen egybeeséseknek koszonhetd, hanem az
alkalmazkodasi problémékra adott megoldasok célszerli kitalalasan és modszeres
kiprébalasan. A tudatos alkalmazkodéas képességét a szimbolumok alkalmazasanak
képességére vezeti vissza, ami lehetdvé teszi a tudatos viselkedést és Onértelmezést. Az egyén
és a tarsadalom kozotti interakcid, a tarsadalmi viselkedés szimbolikusan kozvetitett
interakcid. Ennek fontos eleme a jelentéshoz6 mozdulatok, gesztusok, amelyek akkor tudjak
betdlteni a viselkedés szervezésének funkcigjat, ha az egész csoport birtokdban van a
szimbolumok jelentésének, azaz a kozOs, jelentéshordozod szimbolumok (féleg nyelvi
kifejezések formajaban) létezése az interakcio eldfeltétele. Mead az egyén szintjén is vizsgalja
a viselkedés és a jelalkotd szimbolizmus folyamatat, amely az egyént a tarsadalommal
kapcsolatba allitja. (Mead, 1973)

Miként azt Peter L. Berger és Thomas Luckmann (1998) nagy hatasu fenomenoldgiai

munkdjaban megfogalmazza a valdsag, amit az ember sajat vilaganak tekint tarsadalmi
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alkotas. Munkajukban Mead elméletére is hivatkozva, arr6l irnak, hogyan teremtik meg az
emberek a targyak értelmezését és ezzel a ,valos vilagot”, azaz hogyan lesz az egyes
emberbdl tarsadalom. Berger és Luckmann a tudasszociologia nézdpontjat boviti ki a
mindennapi €let valdsagara, a tarsadalmi interakciokra, a nyelv és a tudas viszonyara bontva.
Az emberi kultira csak kozosségi létben Ilétezhet. A masokkal valod érintkezésben,
kommunikacidban, visszacsatolasokban bontakoznak ki és maradnak fenn a kulturalis
jelenségek. A kultira és a kommunikacié egymastol elvalaszthatatlan, a kommunikacio a
kultra hordozdja és tovabborokitje, valamint a kommunikacioban és a szimbolikus jel
alkotasaban realizalodik.

Merlin Donald szerint az emberi kultara és ennek részeként a gondolkodas az emberré valas
evolucids folyamataval parhuzamosan alakult ki, amelyben az emberré valas morfologiai testi
valtozasai mellett fontos szerepet jatszottak a kultira kozosségi szimbolikus cselekvési és
kommunikéacié formai, az ugynevezett szemantikai emlékezet kialakuldsdnak folyamatai.
Merlin Donald (2001) ezt a folyamatot négy f6 ,kultara szakaszra” bontotta az emberi
gondolkodas és jelalkotds, valamint az evollcids valtozasok tiikrében. Az elsd az epizodikus
kultira, amely 5 millid6 évvel ezelbttre tehetd az emberszabastiak koraba. E korszak
emberének viselkedése konkrét ¢€s szitudciohoz kotott, jelzéshasznalatuk és tarsas
viselkedésiik is a kornyezetre adott kozvetlen, rovid idén beliili vélasz. Eletiiket teljesen a
jelenben élik, konkrét epizddok sorozataként, ennek a rendszernek a legmagasabb eleme is az
események megismétlése. Tarsas viselkedésiik is ezt a szituacids korlatozottsagot tiikrozik. A
fogalom Tulving (1983) epizodikus emlékezetnek nevezett rovid idejii emlékezetre hasznalt
kifejezéseébdl szarmazik.

A masodik szakasz a mimetikus kultira, amely 1,5 millio évvel ezel6tti id6szakot jelent, a
homo erectus korat. A kor gondolkodasanak jellemzdje a testi reprezentacido és szocialis
szabalyozas, imitacid, mimetikus, utanzdsos tanulas folyamata. A mimetikus készség kozos
tudast eredményez, amelybdl stabil tarsas struktira épithetd fel. A harmadik a szdbeliségre
épiilé tgynevezett oralis kultira id6szaka, amit Donald mitikus kultaranak nevez, a homo
sapiens kora, amely kozel 50 ezer évvel ezeldtt volt. Jellemzdjel a nyelvi szemantika, a
mitoszok ¢és a narrativ tudas. A szimbolikus vilag jellemzi a kultirat, amelynek része a
torténelemrdl, a multrdl, jelenrdl, jovordl valdé komplex gondolkodés. Az értékek kialakitasa,
az emberi test gesztusnyelve, a mimézis, a hagyomanyok, a ritudlék, a beszéd-iras
szimbolumviladga, a mitosz, vallas, miivészet, és tudomany Osszetett szimbolumrendszere. A
mitikus kultiraban fontos szerepet jatszo gesztusok egyre differencialtabbak. A nyelvre

alapozddo emberi kultara hajnala a mitikus kultaraban bontakozott ki. A tanulads komplexebb,
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¢s elmélyiiltebb, szimbolizalt. Az utolsd, a modern kultira, ami athatja a mindennapjainkat is,
a modern ember kultirdja és mintegy 10 ezer éve kezdddott. Az emlékezet szervezddésében
jellemzd a tudés, az emlékek kiilsd tarolasa, azaz a rogzitett tudas, az irds, amely lehetévé
tette a kultira megdrzését magasabb szinten. Ebben az atmenetben a kiilsé szimbolikus
rendszerek kialakuldsa jelentds. A tudds helye nem csupan a rituson, a mozdulatokon,
szavakon keresztiil fogalmazhat6 meg, hanem a tudast megalapozd szovegek értelmezésén
keresztiil, a szimbolikus kozlésen at, ahogy azt Gennep és Mead is részletezte.

A kultara tehdt mindaz, amit az ember azért tesz, hogy természetes ¢és mesterséges
kornyezetében helyt alljon. Megosztja az emberek csoportjat, de az ember altal megszerzett s
megtanult hagyomany, szocializacid, tarsadalmi, nyelvi szimbolumok és normak 6sszekotik
6ket. (Haller, 2007; 65.0) Tarsadalmilag konstrualt, szimbolumok altal vezérelt. Ebben a
folyamatban az egyén alland6 szabalyozé jaték résztvevdje, amely eldonti a tdrsadalomban
betoltott szerepét, valamint dnmagahoz vald viszonyat. Ennek eszkozei tobbek kozott a

ritusok, illetve ritualék, amelyek behdlozzak az emberi élet mindennapijait.
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1.2. Aritudlé, mint antropologiai alapfogalom

A ritualé szo a latin ritus szobodl eredeztethetd és a vallasi szertartas Osszefliggésében
hasznaltdk, szimbolikus kozlés, amely mint minden kulturdlis kozlés, jel természetii.
Tobbnyire ismétlddésen, tudatos részvételen, hagyomanyon alapultak. A ritualék tehat, olyan
szimbolikus természetli, szabalyok 4altal iranyitott tevékenységek, amelyek a résztvevok
figyelmét altaluk kiilonosen fontosnak tartott gondolatokra és érzésekre iranyitjak. Ezek
formalizalt cselekvések, ismétlodd természetiiek, nem csak pillanatnyi belsé felindultsdgbol,
hanem azzal a céllal végzik, hogy érzéseket keltsenek. Hatasuk nem korlatozodik mindig
ritualis alkalmakra, bar 4altaldban specialis helyeken ¢és idOben zajlik. Ismétlésiik
automatikusan utal a multtal val6 folytonossagra.

Arnold Van Gennep (2007) a ritualékutatas megalapozoja, a kiilonb6z6 természeti népek
ritualis megnyilvanuldsainak, az emberi életit kiilonb6z6 fazisait szabalyz6 Un. atmeneti
ritusait vizsgalva a statusvaltozdsokat kisérd dtmenetnek hdrom szakaszat kiilonbozteti meg.
Az elsO szakaszt elvalasnak nevezi, amikor az ember kiszakad a tarsadalmi struktura egy
korabbi, rogzitett pontjatol vagy a kulturdlis feltételek egy kordbbi csoportjatdl vagy
mindkett6tdl. A mdasodik szakaszban a ritudlis szubjektum jellemzd6i bizonytalanok, azaz
olyan kulturalis szféran halad keresztiil, amely alig vagy egyaltaldn nem rendelkezik azokkal
a tulajdonsagokkal, amelyek a multbeli vagy az eljovendd allapotot jellemzik. Végiil pedig a
harmadik fazisban az Gjraegyesiilés vagy visszafogadas szakaszaban az atmenet beteljesedik.
Elvarjak tdle, hogy azokkal a szokdsos normékkal és erkolcsi mércékkel Osszhangban
viselkedjen, amelyek e tarsadalmi pozicid betoltdire érvényesek a pozicidk rendszerében. Az
atmenet az élet szerves része, egy folyamat, ami valtozast hordoz magaval, azonban ez nem
feltétlen csak pozitiv valtozast jelent. Az atmenet ritualéit kiilon kategorianak tekinthetjiik
mert ezen beliil tovabbi vizsgalat targya lehet az elvalasztas, &tmenet és befogadas ritusai. Sok
esetben ez a hdrom ritus nem jelenik meg egyenld hangsullyal. Az elvalasztasi ritusok példaul
egy temetési szertartason hangstulyosabbak, mig az atmenet €s a beavatas egy eljegyzés, vagy
terhességi szertartaskor jelentdsebbek. Ezen til a sziiletési, beavatasi, hdzassagi, vagy bojt
kezdetét jelold ritusok nem csak atmeneti, hanem tisztit6 ritusok is. Van Gennep ezeket a
ritusokat szakralis tengelynek tekinti, ahol a szentség, mint attribitum csak bizonyos
helyzetekben nyilvanul meg.

Victor Turner (2002) dtmeneti ritudlékrol irt munkédjaban Van Gennep elméletét vitte tovabb,
egészitette ki annak érdekében, hogy a tarsadalmi folytonossag és valtozas folyamatat

feltarhassa. Hozzajarulasa az antropologia tudomanyéahoz a liminalitasrol és communitasrol irt
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munkdjaban teljesedett ki. A liminalitas két fazis kozotti allapotot jelent. Az a személy, aki
ebben az allapotban van, tagja marad a csoportnak, de a stdtusza megvaltozik. Tobb ilyen
allapot is van az emberi élet soran, mint példaul a tinédzser kor, amikor mar gyermekrdl nem
beszélhetiink, de még felnoéttrél sem. Ebben az allapotban se itt, se ott, a jog, a szokas, a
konvenci6 ¢és a szertartds 4altal kijelolt elrendezett poziciok kozotti atmenet terében
tartozkodnak. Tulajdonsdgaik ekkor nem konnyen meghatarozhatdak, valtozatos
szimbolumokkal fejezik ki elhelyezkedésiiket, azokban a tarsadalmakban, amelyek
ritualizéljak a tarsadalmi és kulturdlis atmeneteket. Turner azt irja, a liminalis szakaszt
gyakran hasonlitjak a halalhoz, lathatatlansaghoz, nap-vagy holdfogyatkozashoz.

A liminalitashoz szorosan kapcsolddik a communitas fogalma, ami az atmeneti helyzetben
lévé tarsadalmat vagy csoportot jellemzi. ,,Strukturalatlan, vagy csak kezdetlegesen
strukturdlt ¢és viszonylag differencidlatlan communitas ko6zosség, egyenld emberek
szovetsége, akik egylittesen alavetik magukat a ritualis 6sok altalanos tekintélyének™ (Turner,
2002, 53) Turner a ,ko6zOsség” helyett haszndlja a communitas kifejezést, ezzel
megkiilonboztetve a tarsadalmi viszonyok modalitasat a ,,k6zos €let terétdl”. Turner szerint, a
struktira és a communitas soran, minden egyén megtapasztalja élete ciklikussagat, melyekben
folyamatosan valtjak egymast a kiilonb6zd allapotok €s atmenetek. A kiilonbozd tarsadalmak,
még a legegyszerlibb torzsi tarsadalmak is, személyek, csoportok, kategoéridk sokasagabol
épiilnek fel, melyeknek meg van a sajat fejlddési ciklusa, aminek sordn egyszerre tobb
atmenet és struktira is létezhet. Turner elmélete a liminalitdsrol a communitasrél olyan
adalékot nyujtott a kutatdknak, amellyel leirhatova valtak a tarsadalmi valtozasok.

A kulturalis, illetve a torténeti antropoldgiai nézdpont neveléstudomanyos felhasznalasaban
jelentés szerepe volt a berlini Freie Universitdit Christoph Wulf altal vezetett
kutatdcsoportnak, amelynek nemzetkdzi szinten is kiemelkedd tobb évtizedes kutatisai a
kulturantropoldgiai, illetve torténeti antropoldgiai szemléletmodot felvallalo pedagogiai
antropolédgia szamos teriiletére kiterjedtek. Wulf €s munkatarsai jelentds szerepet jatszottak a
neveléstudomanyos nézdpontot felvallalo mimézis, performativitis- gesztus €s ritualékutatas
megalapozasaban. (Wulf, 1997; Wulf — Gebauer, 1998; Wulf, 2001; Wulf — Kamper, 2002;
Wulf — Gebauer, 2003; Wulf, 2004; Wulf, 2005; Wulf, 2006; Wulf, 2007a; Wulf és mtsi,
2007, b; Wulf — Brandstetter, 2007c; Wulf — Zifras, 2007d; Go6hlich — Zirfas — Wulf, 2007e;
Wulf 2010, 2013a. 2013b, 2014a, Wulf — Zirfas 2014b)

Ebb6l adddéan munkdmban jelentds mértékben tdmaszkodom Wulf ¢és munkatarsai
kutatasaira is, tobbek kozott Wulf (2007a) 2007-ben megjelené munkajaban megallapitja, ,,A

ritudlé kompenzalja az identitas és a kozosség, a rend és a biztonsag elvesztését, ami a
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c sy

valamint az életviszonyok mind absztraktabba és virtualisabba valasaval jar.” Tovabba jelen
van a vallasban, a politikdban, gazdasagban, tudomanyokban, a csalddban, az iskolaban.
Minden alkalommal lehet6vé teszi a valtozast és a folyamatossagot. (Wulf, 20073, 216. 0)
Miként munkéjaban megallapitja a pedagdgiai ritudlékutatds azt a célt szolgalja, hogy
megértsiik a kulturdlis szimbolizacié pedagogiai jelentOségét. A ritualék szabalyozzak szamos
esetben a tarsadalmi folyamatokat, igy meghatirozd szerepiik van az egyéni és a kozosségi
viselkedési szabalyok kialakitasaban. ,,A kollektiv cselekedetek transzcendencidja altal a
ritualé kollektivan vallasos tudatot alakit ki, amelybe bevonja a ritualék résztvevoit, akik
ebben ¢lik at 1étiikk értelmét. Létrehozza identitasuk és a kozosség mas tagjaihoz fliz6do
viszonyuk érzelmi alapjat.”. (Wulf, 2007a, 218.0)

A ritualék kozosséget teremtenek, az abban résztvevd személyek cselekedeteinek szimbolikus
tartalma altal hozzak 1étre és szilarditjadk meg a kozosség identitdsat. Ebben a keretben a
ritualé résztvevdinek cselekedetei hatnak egymasra, kapcsolatban allnak, és 1j ritust hoznak
létre. Intézményesitett és informadlis kozosségek megosztott kollektiv szimbolikus tudassal
rendelkeznek, amelyekben bemutatjdk ¢és modositjdk ezt a tuddst. ,,A tudds ismételt
megjelenitése minden ritudlis bemutatdsban az onbemutatas, a szocilis rend biztositasanak €s
jatszanak a csoporton kiviili vilagtol és a csoporton beliil meglévo eltérések. A csoport sajat
differencidit Ggy dolgozza fel, hogy az ne veszélyeztesse a kozosséget, hanem elOnyére
valjon. Ez altalaban a ritualé ismételt bemutatasaval és megjelenitésével torténik. Mivel ez
kozos cselekedet, a ritualé sikere érdekében megkdveteli az eltérések mérséklését. Ha a
kiilonbségeknek ez a hattérbe szoritdsa nem kovetkezik be, ha nem keriil sor ritudlis
cselekedetekre, a kozosséget veszély fenyegeti. A ritudlék dsszekapcsoljak a multat, a jelent
és a jovot. Folyamatossagot teremtenek, és torténeti, kulturalis valtozasokhoz vezetnek.

A ritualis cselekedetek tipusait tobben kiilonféle kategoridk szerint csoportositottak. A
ritudlékutatok vizsgaltak a vallas, ritualé és mitosz Osszefiiggéseit, amelyek szolgalhattak arra,
hogy a tarsadalmi struktirdkat értelmezzék. Kutatasi teriiletiik kdzéppontjaban éllhatott a
konvencio, azok a hétkdznapi ritudlis cselekedetek, amelyek sordan az egyén megtanulja a
sajat €letéhez sziikséges érintkezési formakat, gyakorlati tudést arr6l, hogy miként viselkedik
az ember a szocialis kapcsolatokban.

Christoph Wulf (2007a) hat csoportba sorolta a mindennapok ritualéit (atmeneti, évszakokhoz
kothetd, intézménybe vald beiktatds, lazadéas, hatékonysagnoveld, interaktiv ritudlék).

Atmeneti ritualékhoz sorolja a sziiletés, a gyermekkor, a beavatas, az ifjukor, hdzassag és
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halal allapotdhoz szorosan fiiz6dé atmeneti allapotokat, amikor az emberi élet egyik
stadiumbodl egy madsikba keriil, ami fizikai, szellemi és lelki valtozést is egyarant jelent az
ember szamara.

Catherine Bell szerint az a sikeres ritual¢, amelyben mind a kulturélis, mind a szociologiai
szempontok egyiittesen megjelennek. Wulthoz hasonlé tipologiat alkalmazva a ritusokat
szintén hat csoportra tagolja. Szerinte megkiilonboztetéek atmeneti, évfordulokhoz kotott,
csere ¢s kozosségépitd, szenvedéssel kapcsolatos, bojthéz és fesztivalokhoz kapcsolodo,
valamint politikai ritusokat. (Bell, 1992; 2007) Bell modelljében a ritudlénak harom eleme
van: ritudlis tevékenység, gondolat és tevékenység Osszeolvadasa, valamint a szinész ¢és
gondolkodod kettdssége. A ritualé eldadasa, végzése és alakitasa egy szimbolikus jelrendszer,
amely altal integraljuk a vilagnézetet és szellemiséget. A ritudlis szerepld beépiti a vilagképet
¢és szellemiséget (fogalmi és diszpozicids), mig a teoretikus integrdlja ezeket a fogalmi
kategoriakat. Bell késobb értékeli a ritudlé és a hit kdzotti szimbiodzist. Azt allitja, hogy a
ritualé egy tipikusan egy kifejezésmodja a hitnek, amit a tdrsadalmi erd hoz Iétre és alakit.
Bell Ggy gondolja, hogy a vallasos hit sokféleképpen érthetd, és a személyes értelmezés
megneheziti a tdrsadalmi kdrnyezetben valo elemzését.

A kulturalis tanulas mimetikus alapja az emlékezet, amely a komplex identitdst biztosito
tudasnak a helye. Ahhoz, hogy ennek egységszervezd €s cselekvéstdjoldo impulzusai érvényre
jussanak, harom szempont sziikséges: tarolhatosag, el6hivhatosag, kozolhetdség, tehat ritualis
megjelenés és kollektiv részvétel. Ennek eszkdzei a ritusok, melyek fontos szerepet jatszanak
a kozosség kollektiv emlékezetének alakitasaban. A kollektiv emlékezeten beliil
megkiilonboztetiink kommunikativ és kulturdlis emlékezetet. Mig az eldbbi a kozelmultra
vonatkoz6 emlékeket oleli fel, amely a kortarsi kozosség altal torténelmi tapasztalatok és az
egyéni ¢letit keretei kozott marad fenn, addig az utdbbi a hagyomany éaltal, a szimbolikus
rogzitéssel (szobeli, képek, épitmények, tancok) a mitikus Ostorténetet, az abszolut mult
eseményeit is tartalmazhatja. A kollektiv emlékezet fennmaradasanak elengedhetetlen
feltétele, hogy a tagok jelen legyenek az eseményeken, Osszejoveteleken és kulturalis
eseményeken. Ezek az események az iinnepek, a ritusok szabdalyszerli visszatérését jelentik a
tudds athagyomanyozodasardl. Ez az ismétlés pedig garantilja a csoport tér- és iddbeli
Osszetartozasat. Ez a repetitiv, ismétlddés automatikusan utal a mult folytonossdgara. Minden
emberi megnyilvanulasnak van egy szakralis, kozmikus jelentése. (Assmann, 2004. 53-57. 0.)
A ritudlé a legdsibb tudasataddsi forma. Szemantikdjdban ugyanugy megtalalhatéak a
bekezdések, mondatok, szavak, szdtagok, akdr egy proézai miben, de a megfejtése sokkal

Osszetettebb, elemei altalanos érvénytiek, egyetemleges jelentést hordoznak. Ugy is
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mondhatjuk, hogy ez ,,Az iras nélkiili tarsadalmak ,,irdsa”. Ha ritualét, mint szoveget nézzik,
akkor e szempont szerint ennek a szimbolikus struktirdja all az érdeklddés kozéppontjaban.
fgy ezek szimbolikusan kédolt cselekedetek olyan kulturalis egységek, amelyeket olvasni és
értelmezni kell, amelyek informacioval szolgalnak a tarsadalmi viszonyokrél. (Wulf, 2007a)
A kulturélis emlékezet nem hagyomanyos értelemben vett szovegekhez kapcsolddik. Tancok,
jatékok, ritusok, maszkok, képek, ritmusok, dallamok, ételek-italok, terek-helyszinek,
viseletek, tetovalt alakok, ékszerek, fegyverek, itt sokkal fokozottabban tartoznak a csoport
tinnepélyes dnmegjelenitésének az onigazolasnak formai kozé. E vonatkozasok szovegekként
torténo olvasasa altal lehet ,,stirti leirast” (Geertz 1994) adni a ritualis cselekedetekrol.

Merlin Donald (2001) szintén hangsulyozza az emlékezet szemantikai, jelalkotod karakterét.
Ennek kialakulasanak elsé szintje a mimetikus kulturan keresztiil figyelheté meg, ahol a
testben, testre helyezett szimbolumok, azaz a mozgas és a ruhdzat adja a szimbolikus
jelentést. A kommunikacio ekkor még gesztusnyelvi szinten marad. A mitikus kultara teremti
meg a testbol kihelyezett, az emberi alkotasok szimbolikus tartalmai révén azok sikba és térbe
helyezett formai altali tudasatadast. Ennek eszkOzei a narrativ kozlések mellett, az utanzas a
mimézis altal megformalt hdsok altal megjelenitett mitoszok. A kultira késébb kiegésziilt a
nyelv hasznalataval, az irds szimbolumainak rendszerével. Ezek az tn. ,kiilsé tarolok”,
példaul a konyvek, kodexek tették lehetévé a kultira egyre differencialtabb formainak
megorzésének és dthagyomanyozasanak lehetdségét. Az egyén valogat, készségeket és tudast
sajatit el a tarsadalomtol, de mindemellett ennek a tarsadalomnak konnyen azonosithatod
egységeként 1étezik. (Donald, 2001. 271. o.) Az irastudas elterjedésével megvaltozott a
tarsadalom hozza allasa a ritudlis tevékenységekhez. A tudas kozvetitésének modja tobbé nem
csupan a ritus, a test mozgasa, a testen elhelyezett jelek és szimbolumok, hanem a
megalapozo szovegek értelmezése. Ezt a kultiratorténeti szempontbdl fontos stlypont
athelyezddést ritualis koherenciabdl texturalisba valé atmenetnek nevezik.

Az dtmenetek egyfajta krizis helyzetet generalnak mind a tarsadalom, mind az egyén szintjén.
Az ezen valo tallendiilést segitik eld a ritualék, azok a szerep és szabalyozo jatékok, ahogy
Mead (1973) fogalmaz, amik felépitik az egyén dnmagahoz, valamint a tdrsadalomhoz vald
viszonyat, annak stabilitdsat. A ritudléknak tovabbra is a test lesz a legalapvetobb kozvetitd
eszkOze, a narrativ tudéasatadas fejlodésének kovetkezményeképpen valtozik meg ennek a

folyamatnak az észlelése.
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1.3. A test szerepe a tudas konstrualasaban

A test fogalmat szdmos nézOpontbdl vizsgalhatjuk. Filozofiai, vallastorténeti szempontbol a
test, mint illuzid, mint 6nall6d egység, a test, 1élek és szellem harmas egységeként jelenik meg.
A hazai tudomanyfejlodésben legerdsebben a német kultarkérhoz vald kotddés miatt, két
fogalmat érdemes megemliteni. Az egyik a ,Korper”, amely az ember anyagi testére
vonatkozik, amely a cselekvésben realizalodik. A masik a ,,Leib”, ami mi magunk vagyunk,
azaz testi allapotok tipusai, amelyek a latas és tapintas kozremitkodése nélkiil is érzékelhetok
a sajat testben. (Gita-Kdlbli-Rigler, 2005)

A testtel foglalkozo elméletek szamos oldalrol vizsgaltdk annak jelentdségét, szerepét. A
klasszikus megkozelitések koze tartozik a filozofiai, amely szerint a testet meghatarozhatja a
monista elmélet szerint a szellem vagy az anyagi 1ét onmagaban, illetve a dualista elméletek
szerint a test-lélek kettdsének kolcsonhatdsa (Arisztotelész, Platon, Descartes nyoman). A
meghataroz6 test elméleti munkak soraban kiemelendd Michael Foucault (1975) francia
torténész ¢és  filozofus, aki nagy hatdsi gondolkoddja volt a 20. szazad
tarsadalomtudoméanyéanak. A  fegyelmezett testr6l, a hatalom és engedelmesség
vonatkozasaban irt. Bevezeti a biohatalom, biopolitika kifejezést, amely azokat a stratégidkat
¢és intézkedéseket jelenti, amelyeket a modern allam sajat népességének biztonsaga érdeklében
hozott 1étre. Szerinte ezek a hatalmi technikak teszik hasznossa a testet, ugyanakkor a hatalom
ebben a tekintetben nem negativ eréként jelenik meg, hanem a tarsadalmi struktira egyben
tartasat szolgalja. Filozofidja széles korben alkalmazhaté gondolkodds modelljét nyujtja,
terminologidja alapvetd moddon épiilt be a kor tarsadalomtudoméanyédba, valamint a mai
neveléstudomanyi kutatasok alapjat is adhatja. Az én kutatdsomban a fegyelmezd
mechanizmusok, a fegyelmezett test vonatkozasaban jelenik meg Foucault filozofiaja. (S.
Turner, 1997 7.0)

A torténeti szociologiai, antropologiai megkozelités az embert cselekvé 1ényként tekinti, aki a
szociokulturalis kornyezetével Osszhangban cselekszik. Az ebben a témaban olvashato
elméleti munkdkban ko6zos, hogy a testet a kornyezetével kolcsonhatasban, a kozosségben
valo viselkedése szerint, az ebben megfigyelhetd szabalyozo tényezokkel, szimbolizmusokkal
egylitt vizsgéalja. A test kozosségekben vald valtozasardl, a hatékony cselekvés utdnzéasos
jellegér6l, a magatartas tarsadalmi képzédményérdl, pszichikai tényez6irél Marcel Mauss
(1936) francia szociologus és Norbert Elias német szociologus irt (1939). Erving Goffmann
(1956) kanadai szociologus, szocialpszichologus a testi kommunikacié szerepét emeli ki a

tarsadalmi norméknak vald megfelelés tiikrében. Mary Douglas (1970) angol antropologus
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Clifford Geertzhez hasonldan a test és a tarsadalom, a test kultirdban betdltott szerepérdl, a
test és a mozdulatok szimbolikus szovegként valo értelmezésérdl gondolkodott.

A test a korai antropologiaban azért jatszott szerepet, mivel megoldast kinalt a tarsadalmi
relativizmus probléméjara. Egy masik iranyzat alapvetéen a kultra ¢és a természet
viszonyaval foglalkozik, azaz a kettd kozotti hatarpont definidlasara tesz kisérletet,
mindebben pedig az ember szerepének meghatarozasara. Az emberi természetnek a 1¢élek, test
és szellem elkiilonitésére iranyuldé harmas tagolasi paradigmija a filozoéfidn tal, a
fenomenolodgiai antropoldgidban valt kiemelt szempontta, valamint a tarsadalomtudomanyok
elméleti fejlodésében is fontos szerepet jatszott.

Az antropoldgidban azért iranyult erésebb kutatéi érdeklddés a test elméletére, mert a
premodern tarsadalmakban a test fontos feliilet volt, amelyen a tarsadalmi statusz, a csaladi
allapot, a torzsi kotddés, a kor sajatossdga, a nem és valldsi hovatartozas jellegzetes jelei
konnyen ¢és egyértelmiien bemutathatbak. Mig a modern tarsadalmakban a testi
megmutatkozasok, a ruhazat, testtartds jellegzetességei, kozmetikumok haszndlata dontd
fontossagu a gazdagsag és az é¢letstilus jelzése szempontjabol. A premodern tdrsadalmakban a
test egy ennél fontosabb és az élet minden teriiletén meghatdrozobb célpontja volt a nyilvanos
szimbolumoknak, amelyek testfestés, tetovalds, vagy a bor feliiletének megsebzése
formajaban nyilvanult meg. A test jelentésége atértékelodott a tarsadalomelmélet Gijabb
fejlédése soran a kultara és a fogyasztas elemzésének szempontjabol is. A fogyasztoi kultira
kifejlddése a habort utani iddszakban, a posztmodern témak megjelenése a miivészetekben, a
feminista mozgalom egyarant azok kozé a tarsadalmi valtozasok kozé tartozik, amelyek
befolyédsoltdk a tarsadalomelmélet wjabb fejleményeit. A test irdnti kereskedelmi és
fogyasztaskozpontii érdeklédés mellett a kondicid, a szép test megdrzése, és az Oregedés
késleltetése, a sport egyarant kiemelt hangsullyal birt. A test kiillonb6z6 megjelenitései kritika
ala vontdk a popularis kultirat, miivészeti elméleteket, amelyhez szorosan kapcsolodik a
nemek kozotti viszony valtozdsanak kovetkezménye. A ndi és férfi test kiilonbségeirdl,
hasonlosagairdl kiilonbozé allaspontok 1éteznek. Van, amely azt mondja, a megkiilonboztetés
tarsadalmi probléma, ez esetben pedig els6sorban nem ontoldgiai kiilonbségrdl beszélhetiink.
A nemi egyenldtlenség kizarolag tarsadalmilag konstrudlt. A masik allaspont szerint vannak
alapveto eltérések a személyiség, az értékek, az attitidok €s az életstilusok terén. Az eltérések
oka pedig a kiilonboz6 test felépités, azok vilaghoz vald viszonya, példaul a gyermeksziilés
¢lménye altal. (Turner, 1997) A nemi jelleg testi megnyilvanulasai a nevelési diskurzusokban
a nemzetszocialista ideologia (bizonyos faji magasabbrendiiségbe vetett hit), illetve a magyar

nacionalizmus hagyomanyos formaiban (egészséges fegyelmezett test, akarat és jellem) is
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megnyilvanultak a testi nevelés altal. A 20. szdzad elejének pedagdgiai mozgalmai
pozitivabban viszonyulnak a testi megnyilvanuldshoz, amely féleg a reformpedagdgiaban
jelenik meg. A test felszabaditasa a fegyelmezdeszkozok alol, valamint az emberi mindség
novelését tizte ki célul tobbek kozott az életreform mozgalmai is.

A ritualis test mindezen kolcsonhatasok révén keletkezik. Kapcsolat a test és a kornyezet
kozott, mint a muszlim ima esetén. Létrejon a szakralis tér, kapcsolat a kornyezettel, minden
mozdulat a térben szakralis és ritualis kapcsolati halok Osszessége. (Bell, 2009) A testi
kifejezés ¢€s bizonyos képzetek produkcioja altal valosul meg. A ritudlis cselekvések
végbemehetnek vallasi vagy profan kornyezetben is. A ritus szabdlyozza a viselkedést és
integraloan hat; végezheté egy személyben vagy csoportban is. A test szerepe ebben a
folyamatban a mozgés 4ltal a tudds atadasa, az emlékezet fenntartdsa. A test lehetdség a
szociokulturalis fejlédésre, fontos feliilete a tarsadalmi status, a csaladi allapot, a torzsi
kotodés, a kor, a nem és a vallasi hovatartozas jeleinek. (Gugutzer-Staack, 2015)

A test jelentdségének visszatérésérdl ir Wulf (2007) is, aki hangsulyozza a nyugati kultara
sajatossagaként a testi és a szellemi dimenziok elkiiloniilését, amit a nyugati kultura alapvetd
testtorténeti jellemzdjének tekint. Ennek eldkészitésében szerepet jatszott a civilizacio
folyamata, ami az anyagi €s testi komponensek egységéhez képest eldtérbe helyezi a lelki
jelleget. A vagyott test formajaba valo visszatérés igénye, a halal €és a betegség lekiizdésének
vagya elsOsorban terdpidk, tanuldsi folyamatok, hétkoznapi cselekedetek és szabadidds
tevékenységek formajaban figyelhetd meg. Ez a visszatérés, illetve ennek igénye jelenik meg
a szexualis forradalomban, fogyasztéi tarsadalomban, orvoslasban, a test fiatalon tartasédban.
Mikozben a fizikai test a szellemtdl €s 1¢lektdl elvalasztva jelenik meg, vizsgalat targyava
teszi az intézményesiilt nevelésben megjelend tanarok és didkok testi jolétét. A tdgan
értelmezett kornyezet fegyelmezd mechanizmusainak hatidsa a testre, annak Ugynevezett
megfigyelése visz el minket a ritudlis térben megjelend testhez. Ennek alapjan valt kutatasom
kozponti elemévé a n6i testkép valtozasa, a performativ ritualis megjelenések vizsgalata a 20.

szézad elsd felének leany és ndnevelésében.
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1.4. A ritualékutatasok és azok ujabb pedagogiai diskurzusai

Dolgozatom kovetkezd ,.kutatashistoriografiai” részében azokat a fontosabb munkakat
tekintem at, amelyek egyrészt hozzajarultak a kutatasi témam pozicionalasdhoz, masrészt
annak elméleti megalapozasdhoz. A tarsadalomtudomanyi kutatasok terén egyre tobb munka
foglalkozik a ritualé jelenségével. Leginkabb a posztmodern tudomanyfelfogas és életérzés
megkozelitéseiben nyernek 1) értelmet, valamint a mai neveléstudomany is egyre gyakrabban
¢s tobbféle megkozelitésben foglalkozik a témaval.

Ahogy arr6l korabban irtam, a ritudlé fogalmat vallasi szertartas dsszefiiggésében hasznaltak.
A vallasos jelleg vizsgalataval, a ritudlé és mitosz dsszefiiggéseivel foglalkozott tobbek kozott
Mircea Eliade (2009), aki a szent és a profan térérzékelés kiilonbségeit, szimbolumait,
ritudléit elemzi. A ritudlé tarsadalmi strukurainak értelmezésérdl tett kutatdsok kozott
kiemelendd a korabban emlitett Arnold Van Gennep (2007) vagy Victor Turner (2002), akik
az atmenet ritudléit elemezték, amelyek szdmos kutatds alapjat jelentették. A ritudlékutatés
tovabbi célja a kulturalis szimbolizacio jelentOségének megértése, amelyben tobbek kozott
Catherine Bell (1997, 2007, 2009) is szerepet vallalt kutatasai soran.

Kutatasom soran kiindulé pontnak tekintem Christoph Wulf (2007a) ,,Az antropologia rovid
Osszefoglalasa” cimli munk4jat, amely tematikusan végig viszi az antropoldgia paradigmait, a
torténeti antropoldgia témait, kiemelve a test szerepét a kulturélis tanulds folyamataban, a
ritudlé yjrafelfedezését. Kiemeli, hogy a szocialis jelenségek ritudlékként illetve ritualis
rendezvényekként valo értelmezése a tarsadalom mélyszerkezetének megismerésére nyujt
lehetdséget. A ritudlé komplex strukturdjat szamos oldalrol meg lehet kozeliteni. A ritualis
jelenségek kutatasat megjelenitd €s a performativ, a gyakorlati és a testi oldal megmutatasara
torekszik tobbek kozott.

A gyakorlat orientalt kutatasok koziil els6ként Christoph Wulf (2001, 2004, 2005, 2007a,
2007b, 2014) szamos kutatasaban mutatja be kutatdtarsaival a ritualék tarsadalmi, pedagogiai
szerepét. Szerinte a ritudlék nagyobb szerepet jatszanak a modern tarsadalomban, mint amire
gondolnank. Alapvetd fontossagliak az oktatasban €s a szocializdcioban. A szocializacio
teriiletei a csaladd, az iskola, a gyermekek és az ifjusag kultirja, valamint az dket dvezd
média. A tanulmanyok a ritudlék és gesztusok fontossdgara is Osszpontosit, a kdzosségek
tarsadalmi  kompetencidjdnak fejlesztésére, a gyermekek tanuldsdnak folyamatara.
Megfigyeléseikkel aldtamasztva a gyakorlatban megjelend modszereket mutatjadk be.
Részletesen leirjak azok menetét, a gyermekek szerepét a ritudlékban, jatékokban. Valamint

mindezeknek a céljat. Kiemelik az linnep jelentdségét, a jaték és a részvétel szerepét. A
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kutatds konkluziojaként kiemelik, a ritudlé jelenléte az iskoldban eldsegiti a tanulast, a
kortarsakkal valé kapcsolatot, folyamatossagot teremt a mindennapokra. A ritudlék fizikai
abrazoldsa megmutatja az embereknek, hogyan érthetik meg kapcsolatukat masokkal, a
vilaggal. A ritualis folyamatok lehetnek a performativ cselekvés szinpadi eldadasai, amelyben
a pillanatnyi spontan cselekvés jelenik meg, maskor a kontextusbdl és az azonosithatd
torténelembdl érthetok meg az esetleges események ritudlis jellegei. Wulf és munkatarsai
kutatasaiban hangsulyozzak, hogy az iskolai tanulds eredményessége nagyban fiigg a
gyakorlati tudastol. A tudas ezen formainak megszerzését a ritudlék segithetik eld, azok altal
kozvetitett értékek, a gyakorlati tudas fontos szerepét jatsszak. Az eredményes folyamat része
a ritualék egyéni feldolgozasa, szertartdsos megjelenitése.

Waulfhoz hasonldan az iskolai ritualékat Charlotte Mohnhoff (2007) is vizsgalta a ,, Rituale in
der Grundschule cimen megjelent esettanulmanyaban. Kutatasanak kézéppontjaban Arnold
Van Gennep elméletére alapozva az osztalyon beliili, tanitast segitd ritualék alltak. Kutatési
kérdéseiben kereste a valaszt tobbek kozott arra, hogy mik a ritudlé megjelenési formai,
hogyan alakul azok szabalyozd szerepe a szocialis tarsas érintkezés soran, milyen kapcsolat
van a reformpedagdgia ¢és a ritudlék kozott. Kutatdsa sordan a megfigyelés modszerét
alkalmazta, terepnaploval kiegészitve. Kiemeli a mindennapi rutin, a felndttek tiszteletének,
valamint a motivacionak a fontossagat. Mindezeket a hétkdznapi ritualékkal, valamint
iinnepségekkel lehet a gyermekek szadmara elérhetdvé tenni. Szerinte ritusokat
sztereotipidkkal azonositjdk, mint az automatizalt viselkedési szekvencidk kioldésat,
analogidban az éallati ritusokkal. A negativ magatartds ellenzése erdsebb, minél tobbet
emlékeziink ezekre a viselkedési mintakra az iskolai napokon.

Mészaros Gyorgy (2003, 2009, 2014, 2017) az iskolai mikrovilag pedagogiai etnografiajat
vizsgéald miiveiben a résztvevd megfigyelés modszerét alkalmazd kutatdsai soran szintén

hangsulyozza az iskolai ritualék szerepét.

Kutatdsaim modszertani és szemléletbeli megalapozasidhoz jelentds mértékben hozzéjarultak
azok a torténeti pedagogiai antropologiai kutatasok, amelyek az iskolai ritualék
jelenségvilagat fényképek elemzésével rekonstrualtak. Su Ouyang (2010) példaul egy német
¢s egy kinai iskola osztalyképeinek elemzésével, Osszehasonlitdsaval tarja fel, az iskolan
beliili ritudlék megjelenésének jellemzdit, szabalyozé mechanizmusait, a tanarok és didkok
kozotti szocialis viszonyaira, az iskola bels6 vilagara gyakorolt hatasat, a két kultara eltéré és
k6zos vonasait. Adrian Schmidke (2007) szintén fényképek elemzésével vizsgalta a német

nemzeti szocializmus pedagogiai gyakorlatanak a korabeli testfelfogasra gyakorolt hatasat. Az
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utobbi két munka nem csak modszertani adalékot jelentettek a kutatdsom soran, hanem
szemléletiikben is felhivtak a figyelmet a képek jelentéségére. Ahogy a korabbi kutatasokban
is észlelhetd, a ritudlék performativ jellegét a cselekménnyel egy idoben lehet tetten érni. A
ritualé megértésének egyik feltététele jelen lenni testi valonkban, térben és iddben, részeséveé
valni, megérteni azt. Azonban a mult eseményeinek megértését, a mult ritualis, szimbolikus
tartalmait, a kor dokumentumai, képei, fényképes dokumentumai altal tudjuk értelmezni,
amelyek médiumként, abban a térben ¢és iddben megjelent ritualis cselekvés képi
lenyomataként tarja elénk a mult egy-egy kiemelt pillanatat. Kutatdisomban ennek a komplex

folyamatnak a feltarasara vallalkozom.
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2. Kutatasom fokusza

Dolgozatom bevezet6 fejezeteiben bemutatott antropologiai-pedagdgiai antropoléogiai elméleti
hattér felhasznalasdval a 20. szdzad elsé felének leany és ndnevelésében, tarsadalmi
szerepvaltozasdban, testképében megjelend pedagdgiai  antropoldgiai  valtozasok
~megfigyelésére” vallalkozom majd. Az elméleti hattér ismeretében kijelenthetd, hogy az
egyén Oonmagahoz, valamint kornyezetéhez vald viszonyat befolyasoljak azok a fegyelmezo
mechanizmusok, amelyek ritualis folyamatok 4&ltal adnak keretet a mindennapi élet
valosagaban. Az altalam vizsgalt korszak, a szdzadfordulés valtozasok, az iparosodas
kovetkeztében 1étrejovo belso fesziiltség hatdsara, eldtérbe keriilnek a kiilonbozo ellenkultura,
¢életreform mozgalmi és emancipacids torekvések, amelyek a tarsadalom és az egyén szintjén
egyarant izgalmas tartalmakat mutatnak. A kutatasi terliletem szlikitése céljabol valasztottam
ki a nék és a leanyok nevelését, az abban megjelend valtozasok ¢s mélyebb rétegben
megjelend szimbolikus tartalmak vizsgalatat.

Kutatdsom soran arra keresem a valaszt, mi a szerepe az iskolai ritudléknak? Mik voltak a
sajatossagai a kivalasztott korszaknak, és hogyan formalddott 4t a ndnevelés helyzete? Mik
voltak a fobb tarsadalmi, politikai, gazdasagi tényezdk, amelyek megalapoztdk a valtozast?
Mindezek a valtozasok miként befolyasoltdk a leanyok helyzetét, sajat testiikhoz valo
viszonyat, tarsadalmi helyzetiiket? Osszetett kérdés, hogyan lehet megfogni a mult ritualéit,
hogyan lehet ,megfigyelni” azokat. A célom a pedagogiatorténeti kutatasokbol ismert
fontosabb tarsadalmi, gazdasagi, politikai valtozasok strukturalis elemzése, amelyek
bemutatjak azt a folyamatot, amely elvezet a n6i testkép valtozasahoz. Kutatasom a deduktiv,
kvalitativ, megérté hermeneutikara épiil. Modszereim ko6z¢ tartozik a korabeli folyoiratok, az
Erzsébet noiskola iskolai értesitdinek dokumentum elemzése, tartalomelemzése, valamint az

iskolai értesitokben megjelend foté6 dokumentumok elemzése.
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2.1. Pedagogiai ritualékutatasok kutatasmodszertani megkozelitési
lehetoségei

Ahogy arra kordban utaldst tettem a ritudlis folyamatok tetten érésére a legalkalmasabb
modszer a megfigyelés, résztevomegfigyelés modszere, ennek feltétele pedig a térben és
idében valo ,,jelen idejii” a megfigyelni kivant eseményen. Abban az esetben viszont, ha a
kutat6é a mult eseményeit, ritualis, szimbolikus tartalmait kivanja a hermeneutika modszerével
»megfigyelni”, a kép, mint reprezentacids eszkoz, az adott kor ritudlis cselekvésének képi
lenyomataként alkalmazhatd. A dolgozatom kovetkezd részében azokat a kutatdsmodszertani

lehetdségeket mutatom be, amelyeket a ritualé kutatasa soran alkalmazhatunk.

2.1.1 Megfigyelés, RésztvevOomegfigyelés
A neveléstudomany interdiszciplinaris jellegébdl adéddan a kutatasmoddszertani lehetéségek

kozott megjelenhetnek a deduktiv illetve induktiv, valamint ezek vegyes moédszertani
megoldasok.  Deduktiv  megkozelités lehet alkalmas példaul egy pedagbgiai,
kozoktataspolitikai probléma feltarasara, vagy egy fogalom, jelenség kialakulasanak
gyoOkereinek feltarasara. Induktiv kutatasi iranynal megfigyelést, mérést, kisérletet tartalmazo
modszereket alkalmazhatunk. A deduktiv, vagy analitikus jellegli kutatasi stratégia tehat
szélesen értelmezett forrdsok, dokumentumok, mas tudomanyokban felhalmozott
tapasztalatok elemzésére alkalmas. Induktiv kutatasi stratégia esetén a konkrét
megfigyelésekbdl, mérésekbdl vonhatunk le kovetkeztetést az altalanosabb elméletek
iranyaba. A neveléstorténeti kutatas folyamata sem egyértelmli minden esetben. Egyes
kutatok a torténeti kutatds folyamatat szembedllitjdk a természettudomanyokban kdovetett
megismerési folyamattal, masok viszont gy talaljak, a torténeti vizsgaldodas jellemzoi,
melyek eltérnek az egzakt tudomanyok mddszereitdl, a torténeti kutatas tudomanyos jellegét
nem csorbitjak. (Falus, 2004) A természettudomanyok a megfigyelés, hipotézisallitas,
kisérletezés elemeire épiilnek. A megfigyelés és kisérletezés segitségével a természettudos
mindig reprodukalni tudja a vizsgalt jelenségeket annak érdekében, hogy ellendrizze, a
folyamat egyezik-e a valosaggal. A tudomany két pillére a logika, azaz az ésszeriiség és a
megfigyelés. A tudomanyos elmélet a tudomany logikai aspektusaval foglalkozik, a
kutatdsmodszertan a megfigyeléssel, a statisztika pedig eszkdz ahhoz, hogy Osszevethessiik
azt, ami logikusan varhatd, azzal, amit ténylegesen megfigyeltiink. Az eurdpai tudomanyok
fejlodése soran, a megismerés tobb modellje alakult ki. Az empirikus tudomanyok maguk is a
kutatas targyan kiviil all6, nem empirikus elofeltevésekre alapozddnak. Tudomanyos,

empirikus megismerés egyik iranyzata a tapasztalati szinten egyértelmiien megragadhato,
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megfigyelhetd, pontosan mérhetd, szadmszertisithetd tényekre alapoz. Azokra a természeti és
tarsadalmi jelenségekre, kapcsolatokra, szimbolikus kifejezési formékra, amelyekben a
valosadg tényszerlien megtapasztalhatd, egyértelmii, materialis, matematikai eszkozokkel
leirhat6 forméakban van jelen.

Ezzel szemben a megértd, hermeneutikai paradigma célja nem a kvantifikacio, hanem a
szisztematikus megfigyelés eredményeinek értelmezése. Jelentésiik alapjan interpretalja, azaz
szembesiti sajat élményeivel, tapasztalatival, 6sszekapcsolja a torténetileg kialakult kulturalis
kornyezet kozos jegyeivel, amelyrdl részletesebben ir tobbek kozott Németh Andras (2015)
,»A neveléstudomany nemzetk6zi modelljei és tudomanyos irdnyzatai” cimii munkajaban.

A ritualé sokrétii jelentéstartamat figyelembe véve szamtalan kutatds modszertani eszkoz all a
rendelkezésre. Mindez fiigg a kutatds témdjatol, a kutatd céljatdl, személyétdl. A ritualé
jelenségének kutatdsara elsddlegesen a megfigyelés moddszere a legalkalmasabb. Az
antropologiai kutatasok is erételjesen erre a modszerre tdmaszkodnak. (Mészdros, 2003, 2009,
2014, 2017; Mohnhoff, 2007; Turner, 2002; Wulf és mtsai, 2004) A tudomanyos megfigyelés
céltudatos, tervszeril, objektiv tényeken alapuld észlelés. A pedagodgiai kutatdsnak olyan
modszere, amely a pedagodgiai valosag, a folyamatok kozvetlen észlelésén alapul.
Megfigyelésen beliil megkiilonboztetiink kotetlen €s strukturalt megfigyelést, akar csak az
interjl modszere esetében. Kotetlen megfigyelés esetén a kutatas hossz ideig tart, az
adatgylijtés sokoldalu, a kutatds részletességre torekszik, ezaltal a megfigyelt személyek
megismerése is fontos szempont, valamint a kutatd szerepe is szabadabban értelmezhetd.
Strukturalt megfigyelésnél a kutatd objektivitasra torekszik, kategoridkat dolgoz ki, ezaltal a
kutatéi szabadsaga sem akkora. A megfigyeld pozicidja lehet aktiv vagy passziv. Az
azonositashoz hasznalhat kodokat, vagy szdmokat, mindezeket rogzitheti a megfigyeléssel
egyidejlien, vagy utdlag. Megfigyeléseit rogzitheti naplok, feljegyzések forméjaban. Mindez
fligg a kutatd személyétdl, kutatasi tertiletétol.

A megfigyelés moddszerén beliil tobbek kozott a kulturdlis antropoldgia, pedagdgiai
antropologia altal alkalmazott modszer, a résztvevd megfigyelés, amely Bronislaw
Malinowski nevéhez kothetd. Szerinte a kutatas fontos eleme, hogy a terepet ismeretlennek
kell tekinteni, sajat tapasztalatokon, személyes élményeket kell gylijteni. A kutatomunka
végsO célja az interpretacid, az Osszegylijtott tapasztalatok és beliilrél jovO értelmezésiik
leforditasa. Mindezt egyfajta ,kiviil- és beliil allas” jellemzi, tehat az esemény beliilrdl valo
megélése €s kiilsd szemmel tekintd Onreflexid az érzésekre, cselekvésekre, értelmezésekre.
(Malinowski, 1972) Earl Babbie a résztvevo megfigyelés modszerét a megfigyeld lehetséges

szerepel szerint tObb szintre osztja. Ami a terepkutatas jelentésérdl leginkabb a koztudatban
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van, az az egészen részt vevo, vagyis olyan kutato, aki valddi résztvevdje az eseményeknek,
igy is viselkedik. Valodi identitasa és célja nem ismert azok eldtt, akiket megfigyel, igyekszik
a legtermészetesebben viselkedni, ¢€letiik azon teriiletén és azon helyzetekben, amely a
vizsgalat targyat képezi. Ez a modszer azonban szamos etikai problémat felvet. Els6 sorban
etikus e megtéveszteni azt, akit vizsgalunk azt remélve, hogy majd bizik benniink. Persze a
kutatd sem a megtévesztés kedvéért teszi, amit tesz, hanem azért mert azt reméli igy
érvényesebb ¢és megbizhatobb adatokhoz fog jutni. Az is eldfordulhat, hogy azzal, hogy
egészen résztvevOje az eseményeknek, befolyasolja azt, amit vizsgéalni széndékozik.
Résztvevoé valik, és mar nem tudja kiviilrél tekinteni a megfigyelés targyat. Munkdja
alaposabb, a jelenségeket megfigyeli, tapasztalja, és egy jol kidolgozott dokumentacios
rendszerben rogziti azt. Természetesen ennek is vannak veszélyei, mint minden kutatasi
modszernek. (Babbie, 2003. 308-309.)

A terepen végzett kutatomunkat tobbféle szempont mentén lehet végre hajtani. Az
objektivitasra valo torekvés érdekében lehet mar meglévé szempontokat figyelembe venni.
Ilyen szempontok lehetnek Christoph Wulf (2007) altal Gsszegy(jtott ritualé kategoriak,
amikrdl kordbban mar emlitést tettem. Mivel a ritudlé athatja életiink minden szegletét, igy az
iskolai kornyezet, az iskolai tarsadalom is nyilt terepet biztosit ezeknek a megfigyelésére.
Természetesen ettdl fliggetlen szempontrendszert is ki lehet alakitani, melyben a
legfontosabb, hogy figyelembe vegyiik a ritualé rétegzett mivoltat. Ha a mikro kdrnyezetben
(osztalyterem, csoportok, barati tarsasagok) vizsgalddunk nehezebb a dolgunk, mivel itt nem
egyszeriibb megfigyelni a spontan kialakul¢ ritudlis elemeket. Mindekdzben 6vakodnunk kell
a bevonodastodl, és a lehetd legobjektivebb képet kell adnunk az adott iskola, kdrnyezet mikro
jelenségeir6l. Tovabbi moddszerként hasznalhaté a tanéri interju, vagy éppen a tanuldi
fokuszcsoportos interju. Ezek hermeneutikai, megértd modszereknek tekinthetdek.
Alapvetéen a hermeneutika szovegek interpretdlasanak a tudoménya, azonban ha a
parbeszédet szovegként kezeljiik, és arra értelmezési folyamatok soran reflektalunk, a kutatés
szempontjabol helytallo kovetkeztetéseket kaphatunk.

Fontos mégis megjegyezni azt, hogy az interju modszerének hasznalata kozben mar
megvalosul az interpretacio, tehat magédban foglalja a szoveg létrehozasat és annak
megvitatott értelmezését is. (Steinar, 2005, 56. 0) A téma nem mindennapi jellegét azonban
nem szabad elfeledni, ezért fontos, hogy az interjii alanyai tisztdban legyenek a kutatas
alapjaival, igy elkeriilhetdek a félreértések. Korabbi tapasztalatbdl kiindulva hasznalhato, de
onmagaban nem biztos, hogy célravezetd a kérdéiv. Ennél a modszernél kifejezetten fontos,

hogy minden fogalom alatt ugyanazt értsiik. Ha csak a kérdéiv modszerét hasznaljuk, és nem
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beszélgetiink a kitoltokkel, lehet félrevezetd adatokat kapunk, vagy épp manipuldljuk a
valaszolot a kérdéseinkkel. Igy tehat ebben az esetben is ajanlatos egy kiegészitd beszélgetés,

interju, hogy a késébbi valaszok a kutatasunkat a lehet6 legjobban tamogassak.
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2.1.2. Képelemzés

A pedagdgiai antropologiai, hermeneutikai kutatdsokban egyre inkébb el6térbe keriil a
fénykép elemzésének modszere. A tarsadalomtudomanyok teriiletén szamtalan
megkozelitéssel alkalmazzak a fotografidkat, mint forrasokat. Az antropoldgia az emberi
létezés természetének rendszeres tanulmanyozasa, azaz a kultiraé, amely Margaret Mead
meghatarozasa szerint, irja Kunt Erné (1997) a viselkedés mindazon szerzett formai, amelyek
kozos tradicid altal egyesitett személyek csoportja ad 4t utddainak. A vizudlis antropoldgia
pedig azoknak a médiumoknak, fényképeknek, videod filmeknek az vizsgélata, amelyek az
emberi kulturat rogzitik. A nagy illusztralt magazinok fényképek révén is apoltdk a kdzosségi
mitoszokat, a kiilonféle normativ tarsadalmi értékeket megszemélyesitd szimbolumokat.

A fényképek forrasként vald felhasznaldsa soran, a hozza tartoz6 szoveges leiras értelmezi,
elemzi, azzal egyiitt valik teljes adatforrassa a kutatas szempontjabol. Pierre Bourdieu, francia
filozofus, antropoldgus és szociologus szerint ,, 4 fénykép a valosaghoz valo hiiség és
objektivitas modellje. A fénykép viszont nem értelmez. Rogzit. Pontossagat, hiiségét nem lehet
kétségbe vonni. A fénykép konvenciondlis rendszer, mely a teret a perspektiva torvényei és a
kiterjedések meg a szinek szerint fejezi ki a feketétol a fehérig terjedo fokozatos darnyékolds
eszkozével.” (Bourdieu, 1982, 226. 0.) Objektivitasat nem vonja kétségbe a tény, hogy egy
pillanatnyi allapotot mutat a vilagban, ezzel eszkozt ad arra, hogy elemezni tudjunk olyan
helyzeteket, amikre nem figyeltiink fel. Ugyanakkor nem mindegy milyen képek keriilnek
elemzésre. Ugyanis legtobbszor a megmutatas céljara készitik, mint szemléltetés. Gyakoriak a
beallitott képsorok, amik egy latszolagos valésagot mutatnak. Igy viszont elvesztik spontan
jellegiiket. Ha azonban jo képek keriilnek kivalasztasra ,, 4 csoport és a vilag iinnepélyesség
tételének és szentesitésének ritusa a népi esztétika, az tinnep, a tobbi emberrel folytatott
kommunikacio és a vilaggal valo egyesiilés esztétikajanak legmélyebb szandékait valositia
meg.” (Bourdieu, 1982, 341. 0.) Hans Belting német mivészettorténész (2007) szintén Ggy
véli, hogy a kép, tobb mint az észlelés terméke. Szerinte a képek a személyes vagy kollektiv
szimbolizacié eredményeképpen jonnek létre, és ha fogalmat szigortian vessziik, kizarolag
antropologiai fogalom lehet, hiszen képekkel éliink, képekben értjiik meg a vilagot. Azonban
a bels6é képek eldallitasa, érzéki észlelésiink aktivitdisa mds, mint a képek kiilonbdzo
kultirdkban kialakult szocialis térben vald eldallitisa. A fénykép altal, mint pillanatnyi
keresztmetszet lathatd a vilagbol. Eszkozt ad arra, hogy a mindennapi észlelés erdteljes €s
tomor valdsaga feloldédjon, hogy a dolgok kolcsonds helyzetének abszolut kivételes

pillanatait rogzitsiik, megragadjuk az ¢észrevehetetlen pillanatnyi rétegeket. Mindezt
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befolyasolja a fényképet készitd személy kulturalis értékrendje, érdeklddése, célja. A
tarsadalomtudomanyi kutatasokban egyre aktivabb a vita a kép értelmezhetdsége tekintetében.
W Mig a 17-19. szazadi az idedkkal foglalkozott, a késobbi modern kor a szavakra koncentral.
Richard Rorty a filozofiatorténet utolso szakaszat nevezte el ,,nyelvi fordulatnak”, amely a
humantudomanyokra is komplex hatast gyakorolt. Egy masfajta datalakulds is zajlik a
filozofiai diskurzusban, amely kihat a kultura termelésére és leirdasara is.” Ezt az atalakulast
nevezte Mitchell ,,képi fordulatnak™. (2007) Eurépaban a képi fordulatot a vizualis tapasztalat
¢és a képzelderd fenomenologiai vizsgalataban lehet tetten érni. A képi fordulat Iényege, ahogy
a szerz6 fogalmaz, nem a képi reprezentdcid erds leirdsa, amelybdl levezethetdk a
kultaraelmélet fogalmai, hanem a képek szellemi vizsgalodasok terepén megfigyelhetd sajatos
strlodasa és zavara. Vagyis a kép mas dolgok (koztiik a gondolkodas) egyfajta modellje vagy
alakzata, és egyben megoldatlan probléma. Nem jelent visszatérést a reprezentdcid mimetikus
elméleteihez, vagy a képi ,jelenlét” ujabb metafizikdjdhoz. Sokkal inkdbb a kép
posztlingvisztikai, posztszemiotikai ujrafelfedezésérdl van sz, amelynek soran a vizualitas,
az apparatus, a diskurzus, a test €s a figuralitas komplex Osszjatékaként tekintiink a képre.
(Mitchell, 2007)

A régebbi fényképeken az emberek tobbnyire komoly arckifejezéssel, méltosagteljesen
jelentek meg. Ennek az oka tobbek kozott a fénykép elkésziilésének folyamata. A
fényképészek magas tarsadalmi korokhoz tartoztak, a miterem tiszteletreméltdo volt, igy a
koriilményektdl eltekintve is megilletddhetett az ember, ha fényképezésre ment. Késdbb,
mikor konnyebben hozzéaférhetd, olcsobb mddszereket dolgoztak ki a fénykép készitéséhez,
tobben megengedhették maguknak, hogy lefényképeztessék magukat, de a fényképész
meglatogatasa igy is kiemelkedd, linnepélyes alkalom maradt. Az 1920-30-as években egyre
olcsobb és egyszeriibb fényképezdgépek jelentek meg. Ennek a fotografiai forradalomnak a
kezdetét George Eastman 1885-ben bevezetett Kodak gépe jelentette. Azaltal, hogy a fénykép
készités tobb ember szamara valt elérhetéve, szamos tényezd hatott a fényképezdgep eldtti
viselkedés valtozasdra. Az eredetileg merevebb, komolyabb testtartast és mimikak
fokozatosan felvaltottdk az informalisabb gesztusok. A lefényképezett viselkedés olyan
performansznak nevezhetd, amelyet az emberek kiilonb6zd dramaturgiai technika
segisgégével valdsitanak meg annak érdekében, hogy masokban kialakitsanak egy benyomast
arrol, kik is 6k valdjaban. (Ruby, 2000) Az értékeknek ez a képekké forditasa bonyolult
tarsadalmi folyamat, amelynek vizsgéalata soran érdemes figyelembe venni a korabeli

hirdetéseket, a televizio, vagy a fotdipar valtozasat, hatasait.
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Az 1920-as években Eurdpaban megsziilettek az illusztralt hetilapok, és megteremtették azon
fotoriporterek csoportjat, amelyek a fotoriportot és a fotoesszét a tarsadalom vizsgalatanak
eszkOzévé avattdk. Ez alapjan a fotografia, mint a kultura képmaésa jelenik meg. A
fényképezés és a fényképek segithetik a csaladi és egyéni hagyomanyok apolasat, mivel
rendszeresen megoOrokitik a kozosség és az egyén életének legfontosabb pillanatait, a
mindennapi ¢élet mozzanatait, ezzel a megorokitettség értékét hordozza. (Boerdam és Warna
Oosternbaan, 2000, 155.0) A csaladi fénykép két féle képen definialhato, fiiggden a témajatol
a tarsas kornyezettol, amelyben felhasznélasra keriil. Az els6 szerint minden fénykép csaladi
fénykép, amin rokonok, vagy csaladok szerepelnek. A mésodik szerint minden, amit a csalad
megoOriz emlékként, akar mas személyekrol, kornyezetr6l. Bourdieu a ,,A Middle-brow Art”
cimli munkajaban foglalkozik mélyebben a csaladi fényképezéssel, annak témakoreivel.
Piackutatdsa sordn amatdr fotografusokat kérdezett meg arrdl, mit valasztanak leggyakrabban
a fényképezés targyaul. Legtobbjlik kizardlag bizonyos rogzitett, kiemelt alkalomkor készit
képet, amelyek lehetnek csaladi linnepségek, barati talalkozasok, nyaralasok. Bourdieu
(1990a) kiemeli, meghatdroz6 tovabba, hogy van e gyermek a csalddban, valamint van e
fényképezdgép a hdztartdsban. Ehhez kapcsolodo elmélete szerint, a fényképezés legtobbszor
a csaladi funkciotol fligg, illetve attdl, amit a csalad annak tulajdonit, azaz azért, hogy a
csaladi é€let nagyszerli pillanatait megilinnepeljék és megorokitsék altala. Roviden a csaladi
integracidt erdsiti azaltal, hogy megerdsiti a csalddnak sajat magaval és egységével
kapcsolatos érzéseit.). A fényképek segitségével az emberek egy vagyott multat hoznak létre a
maguk szamara objektivnek tling stilusban. Az 1920-as évekig, a fotografia kezdetekor az
emberek a legnagyobb értéket a tiszteletreméltdé multnak tulajdonitottak. Aztan a merev,
decens, tiszteletet parancsold egyéni portrék és csoportokat abrazold fotografiaik fokozatosan
atadtak helyliket a kotetlen, nevetd, szemmel lathatéan boldog emberek képeinek. Ez a
»szembetlind boldogsag” kiilondsen a csalddon beliil jelenik meg. Lehetévé valt, hogy a
csalddok, csoportok nyilvanosan apoljak szokasaikat, hagyomanyaikat. A fényképek nem
csak az idegen ¢és Onarcképeket azonositjdk, megdrzik a korszak politikai, kulturalis,
tarsadalmi és szubjektiv életének azonnali nyomait. A valdsdg vizudlis elemeire utalnak,
tartalmazva az irasbeli megjelenés (plakatok, feliratok) masodlagos jelentéseit,
szimbolizmusat. (Bourdieu, 1990b)

A fotografiak utalnak a valosagra, irja Adrian Schmidtke a ,,Korperformationen. Fotoanalysen
zur Formierung und Disziplinierung de Korper sin der Erziehung des Nationalsozializmus.”
cimli munkéjaban. Azaz nem csak a kdzvetlen kdrnyezet, szoba, targyak, ruhazat, testtartas,

mimika, gesztusok, kozelség és tavolsag jellegére utal, hanem a mindennapi életre, a profan,
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vagy ritualizalt tényekre is, amelyekre elsére nem figyelnénk fel. A fényképek utalhatnak
helyekre, amelyekhez politikai, erkélcs, tarsadalmi jellegli diskurzust rendelhetiink hozza,
amely nagymértékben fligg a fényképezés tipusatol, hogy magan vagy allami, esetleg
intézményi célra késziilt. A felhasznalas kontextusa megnyitja az utat ezekhez a
diskurzusokhoz, felhasznalhato rekonstruldlasra, ami hozz4d ad a valdsagrol alkotott kép
formalasahoz. A képek tobb funkciot is ellatnak, szerepiik van a valosag kulturalis, tarsadalmi
és esztétikai felépitésében, tanusitjdk az ¢letvilagnak olyan fejleményeit és valtozasait,
amelyek gyakran nem érthetok a hagyoményos forrasok altal. A fényképek Osszetettek, azaz
olyan kozeget hoztak létre, amelyben a tartalommal, témakkal, formakkal és stilusokkal
egyidejlileg kiilonb6z0o nézOpontok vannak jelen a fotografusok, az abrazolt személyek, a
felhasznalok figyelembe vételével. Jelek sokfélesége taldlhatdo meg minden fényképen,
amelyet mindig a részletek egészként vald értelmezése kozvetitik a tartalom és a forma
elvalaszthatatlan egységében, azaz esztétikai mindségében. Egyarant a kommunikacid
tarsadalmi eszkozei, olyan médium, amely informacioval szolgdl a propaganda, hatalmi
eszk6zok tarsadalmi gyakorlatarol. A kozos kifejezdeszkdz részét képzik, amellyel
megragadjak sajat vilagnézetiiket, el nem tekintve az olvashatdsag és érthetdség kettdsétol.
Ezaltal esztétikai termék is, ahol az egyéni €s kollektiv kulturalis perspektivak, bizonyos
csoportok mentalitasan és perspektivain alapulnak. (Schmidtke, 2007 145-147)

A képelemzés modszerét, annak felépitését Erwin Panofskytol szarmaztatjuk (1984), az 6
elméletére alapozva kutatott Pilarczyk és Mietzner is (2005, 2013). ,,Das reflektierte Bild”
cimll munkajukban részletesen irnak a képek kutatasban valo felhasznalasarol. A fényképek a
mindennapi é€let részét képzik, mindeniitt jelenlévdé vizualis impulzusukkal allandoan
foglalkozunk, tudatosan €s gyakran ontudatlanul is. A szovegeken tul korunk legfontosabb
informacidhordozo6i, hosszi ideje  alakitjdk a  gondolkoddsunkat, érzelmeinket,
cselekedeteinket. A fényképészet médiuma ugyanolyan fontos kifejezéeszkozz¢é valt, mint az
irds. A fénykép, mint forrds nyitja meg sajat kérdéseit, amelyekre csak a hagyomanyos
forrasokra tamaszkodva nem kapnank valaszt. Ilyen els6sorban a test kérdése, a szokds és a
test kifejezésének jelentése, gesztusok ¢és arckifejezések az oktatdsi és narrativ
intézményekben. A természet, a test, a tér, vagy az id6 jelenségei mind alapkutatasként,
empirikus szempontbol is jelentések a konkrét pedagdgiai helyzetekben. Példaul a
testfelfogds megvaltozasa, az egyre virtualizalodé tanulasi kornyezetben egy teljesen nyitott
kutatasi teriilet, amelynek relevancidja tagadhatatlan, irja Pilarczyk és Mietzner (2005).
Ugyanez vonatkozik a romld természeti viszonyokra az urbanizéci6 tiikrében, amely

befolyésolja, a szabadid6 eltoltését, a kiilonbozd sportok ndvekvo jelentdségét. Kutatasukban
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fontos szerepet kapott a pedagdgiai helyzetekben megvizsgalt gesztusok, jelnyelvek,
viselkedés, testtartds megfigyelése a fényképeken, valamint a rejtett ritudlis megjelenés
vizsgalata. A kivalasztott képeken kulturalis kodok figyelembe vételével elemezték a test
kozléseit, az odaadast, elkeriilést, szigorusagot, kivancsisagot, pedagdgiai hozzéaallast a
pedagdgusok és a gyermekek kozott. Szerintikk az iskola a tarsadalmi Osszefonddas
rendszereként tekinthetd, amelyben sziikséges folyamatként figyelheté meg a civilizacios
modellezés €s 6nszabalyozas folyamata.

A képek magukban foglaljak a problémak gazdagsagat, lehetdségeit. Nem egyértelmiek,
befogadasukat befolyasoljak a szubjektiv szempontok. Problémat jelenthet, hogy egy
bizonyos torténelmi idében késziilt képet mai szemmel nem tudunk gy értelmezni, ahogy azt
a kor embere értelmezte volna. A fényképek perspektivdja és a valésaghoz vald viszonya
alapjan a képek nem csak eldre eltervezettek, de jelentéstartalmuk tekintetében a 1ét, az élet
képei. Ennek ellenkezdje is igaz, miszerint nem csak az életet mutatjdk meg, hanem eldre
megtervezett mivoltuknal fogva egy hamis valdsagot, egy latszat képet is mutat. A
szandékossag ¢és a véletlen kettdse miatt az esetleges részletek vilagitjak meg a valosag rejtett
dimenzidit. A fényképeket tehat nem kizardlag a fényképészek oOnkifejezéseként lehet
értelmezni, hanem szocialis, tarsadalmi Osszefliggések elemzésében is. A fényképek
muzeumokban, konyvtarban, levéltarakban valo hasznalata jelentést von magaval. Nem csak a
fényképész eredeti szandéka lehet az elemzés szempontja, hanem a felhasznalashoz hasznalt
képi értelem rekonstrualasa, azon vald talmutatas. Panofsky harom lépcsds képelemzési
modszerét kiegészitve Pilarczyk és Mietzner szerint az elsd szint a preikonografikus leiras,
amely sordn minden képen lathato elem leolvasasra keriil, valamint az dsszefiiggések allitasa
interpretacié nélkiil, mint példaul a vilag ismerete, jartassag a targyi vilagban. Ikonografiai
leirds sordn az abrazolds elemeit egymassal Osszefiiggésbe allitjuk. Megjelenik a téma
ismertetése, a kép keletkezési modja, kortarsai, a képet készité személye, a kép készitésének
technikdja. lIkonografiai interpreticio soran a fénykép mélyebb, akar szimbolikus
jelentéstartalmainak kozlése a cél, ahogy azt a kép készitdje gondolhatta. Ennél a szintnél
masodlagos jelentés hatarozhaté6 meg. Ikonologiai interpretacid soran a miialkotds mélyebb
értelmezésére torekszik a kutatd, a kulturtdrténet és technikatorténet, vallas, tudomany
helyzete, a mindennapi élet ismeretének tiikrében. (Panofsky, 1984; Pilarczyk-Mietzner, 2005,
2013)
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3. A tradicionalis tarsadalmi tér és az ebben kibontakoz6 emancipacio

A dolgozat fokuszaként kivalasztott 20. szézad elsé felének ledny és ndnevelésében,
tarsadalmi szerepvallalasaban, testképben megjelend valtozasok vizsgalatahoz fontosnak
tartom attekinteni a kor tradicionalis, zart tarsadalmi vildgat. Ebben elsé szempontként
szerepel az egylittélési formak valtozasa. Az iparosodés eldtti idészakban a kozéposztaly
népességének tobbsége, sziilok €s nem hazas gyermekek alkotta egyszerli nuklearis csaladban
¢lt. A gyermekek a sziilokkel éltek egy ideig, csak késobb tudtak 6nallo haztartast alapitani,
vagy az egyik sziild haldldval maguk véltak a haztartas csaladmagjava, ahol az 6zvegysziild is
¢lt. Az egyiittélési formak alakulasdban a gazdasagi kényszer mellett kulturdlis tényezok,
hagyomanyok is szerepet jatszottak. A nagy létszdmu, bonyolult Osszetételli haztartasok
inkabb a jobbagyparasztoknal fordultak eld, a fold nélkiili rétegeknél ez joval ritkdbban
fordult el. Altaliban is elmondhatd, hogy az iparosodas elétti korban a jobb anyagi
viszonyok kozott €l6knél magasabb volt a haztartdsok 1étszdma. A gazdagabb nemesi vagy
varosi polgarcsaladoknal a haztartas 1étszamat gyarapitotta a személyzet is, amely az alacsony
bérek miatt elég népes lehetett. A varosi haztartasok valamelyest kisebb 1étszamuak voltak,
mint ugyanazon régio falvaiban. A modern tarsadalmakkal dsszevetve, mar a nemek kozotti
aranyok is eltérdek voltak. Az iparosodas el6tti tdrsadalmakra jellemzd, hogy 6ssznépességen
beliil tobb a férfi, mint a n6. A nék halandosagat jelentdsen novelte a sziilésekkel
Osszefiiggésbe hozhat6 magas haldlozasuk. A férfi és né viszonyanak szamos terlilete az
uralom ¢€s alavetettség kategoridival irhat6 le. A hagyomdnyos magyar csalad apajogu volt.
Az apat illette meg a csaladfd tisztelete, ami szinte korlatlan hatalmat adott a csalad tobbi
tagjaval szemben. O gondoskodott a csaladtagok eltartasarol, képviselte ket a kiilvilag elott,
hatarozott pénziigyekben, hazassagi iigyekben stb. (Gergely, 2003; Body-O. Kovdcs, 2006;
Kovér — Gyani, 2006)

A n6k lehetdségei csak rendkiviili esetekben boviilhettek, elsdsorban 6zvegységre jutasukkor.
A férfidgon kihald csalddokban, a lanyokat férfi szerepekbe helyezték a kényszer miatt. A
nemek szerinti elkiiloniilés nemcsak a munkdban érvényesiilt, hanem a nyilvanos
megjelenésben, otthoni étkezésben is. A nemeseknél korszakunkban mar oldédik az
alarendeltség, de a parvalasztasban a legtobb helyen felismerhetd a tarsadalmi zartsag jegye.
A nemesek a birtokra és a csalad tekintélyére nézve is magukhoz illét kerestek hazastarsul. A
parvalasztast a gazdasagi biztonsag ¢s a tarsadalmi felemelkedés szolgalataba igyekeztek
allitani. A hazassagi jog 1895-ig teljesen egyhdzi fennhatosag alatt maradt. A két nem kozotti

elkiiloniilés nagyon jol megfigyelhetd az oktatashoz valo jogban, a nevelés mindennapjaiban
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is. A 19. szazad masodik felében a ndk tdrsadalmi helyzete, nevelése és oktatdsa folyamatos
valtozason ment keresztiil. A lednyiskolak létrejottével allandd kérdésként volt jelent az
oktatasi torvényeken és programjavaslatokon beliill a ndk oktatdsanak és nevelésének
lehetdségei, keretei. A tradiciondlis tarsadalmi szerepek tekintetében szorgalmaztdk a noéi
nemhez il16 tantargyak oktatasat, amelyekbe tartozott a gazdalkodasi és haztartasi ismeretek,
torténelem és foldrajz, filozofia és erkdlcstan, zene. Az 1845-ben létrejovo elemi tanodak
szabalyzata kiilon kiemeli a parasztlanyok szdmadra eldirt tananyag elemeit, mint példaul a
vallas, olvasas, irds, szamtan, ének kézimunka, gazdasagi €s technologiai ismeretek
elsajatitasat. A polgari és koznemesi lanyok képzése kiegésziil a helyesiras, fogalmazas,
irodalmi miivek feldolgozasaval. Az arisztokrata lanyok tekintetében pedig a német, francia
nyelv ismeretét, a természetrajz, foldrajz, torténelem, elemi fizika, rajz, zene, tanc elsajatitasat
tzi ki célul. 1848-ban Eotvos Jozsef népoktatasrol beterjesztett torvényjavaslata a
tankotelezettségrél nemekre bontva jelent meg. (Kéri, 1999, 2000, 2008, 2018; Pukdnszky,
2006, 2013)

A reformkor tarsadalmi mozgalmaiban aktiv szerepldként is taldlunk ndket, és a ndénevelés
témadja is felbukkant a kdzgondolkodéasban, mint az emancipécios folyamat kiindulépontja. A
ndk eldsz0r a hagyomanyos ndi szerepekkel Osszeegyeztetheté palyakon, elsdsorban, a
nevelésiigy teriiletén Iéptek ki a maganélet korébdl. A gyermekekhez vald viszonyt a
tarsadalom évszdzados hagyomanyai hataroztdk meg. A nevelés céltudatosan és kizardlagosan
erre az eldre tudhatd szerepre készitette fel a gyermeket, aki részt vett a csalad életében,
ezaltal ,,belendtt” a szamara sziikséges tudasba. A nevelésben kozponti helyet foglalt el a
tekintélytisztelet €s a tradicidhoz vald ragaszkodas. A szigor a szlikos €s kevéssé védett
¢életkoriilményekbdl kovetkezett. A gyermekbe beleplantalta a tdrsadalom a hierarchizaltsagat
is, kialakitotta a nehéz életlazadés nélkiili rezignalt elfogadasat. A 19. szdzad leanynevelését
nagyban meghataroztak a kor reformerei, akik hatarozott torekvéseikkel irtdk be magukat a
ir6ja és politikusa, aki tobbek kozott a leanynevelés elméleti és gyakorlati kérdéseivel
foglalkozott. Néeszményében nem csak nevelési programokat dolgozott ki, hanem egy
orszagos neveldndképzo intézet terveit is. Meg kell emliteni Brunszvik Teréz nevét is, aki az
elsé magyar kisdedovo intézet megalapitdja. Kritikusan ir a kor tarsadalmi viszonyairdl, sok
pontban vitatkozik Fay Andréssal, szerinte a feleség legyen férje méltd tdrsa a magasabb
miveltség korében is, valamint az alkalmazhaté tudomanyok teriiletén jartas. Tervezetet
készit a tanitondk képzéséhez, azonban a gyakorlati megvalositasban ¢ sem jar sikerrel. A

hazai nbéneveld intézetek megalakulasaban nagy szerepet jatszott Karacs Teréz miskolci
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intézete, valamint Tessedik Samuel szarvasi iskoldja, amelyek a tarsadalmi realitds keretén
beliil készitették fel a novendékeket a tradiciondlis néi szerepek majdani betoltésére. Teleki
Blanka, nagynénje Brunszvik Teréz nodnevelési elképzeléseit vitte tovabb budapesti
intézetében. Nonevelési programjaban az anyanyelv apoléasa és a kulturalis értékek megdrzése
A kor nénevelésével kapcsolatos allasfoglalasok, néneveld intézetek pedagdgiai programjarol
valo nézetek rendkiviil szertedgazd szemléletet mutatnak. Az 1868-as népoktatasi torvénnyel
egy évben alakul meg az Orszagos Noképzd Egyesiilet, Veres Palné Beniczky Hermin
vezetésével, amely hozza jarult szamos lednygimnazium a 68-as népoktatasi torvény eldszor a
polgari fiu és lanyiskolak helyzetét rendezte a kiegyezés utan. A polgari leanyiskoldk arra
torekedtek, hogy a ,természetes” szerepek szerint képezzék a ndket, a tarsadalmi nemi
szerepeknek megfelelden. A magyar nemzetépités fo célja volt, nemzetiségre vald tekintet
nélkiil a tarsadalom aktiv részesévé tenni a leanyokat. (Kereszty, 2010, 2011)

A ,Nemzeti Nonevelés” cimi folyoirat 1883 januarjaban jelent meg egy majd tiz oldalas
értekezés ,,Nonevelésiink és a tdrsadalom” cimen. Felméri Lajos végig veszi azokat a
tarsadalmi hatdsokat, amelyek befolyasoltdk a ndk helyzetét az oktatdsban, kihivasaikat a
munka vildgaban. Szerinte az Ujkori civilizacid behatolt a csalad korébe, és felbontotta a
tradicionalis néi és férfi szerepeket. A néknek szerepet kell vallalniuk a haztartason kiviil is,
de a tarsadalom erre nincs felkésziilve. Kiemeli, hogy a szdmtalan alakul6 ndi egyesiilet karos
a csalad intézményére nézve, hiszen ott nem az anya a nd idealja. Szerinte, ha szemiigyre
vessziik a nonevelés multjat és jelenét, abban a véletlen és a divat jatszik szerepet. A
vagyonos sziilok leanyaikat, ha a divat ugy diktalja, kolostorba kiildik, de ott nem készitik fel
az életre a novendékeket. A szegényebb sziilok a véletlenre bizzak a leanyok sorsat, igy mind
a két esetben a férj keresés problémaba {itk6zhet. Szerinte a 19. szdzad tarsadalménak olyan
nékre van sziiksége, akik 6nallé jellemmel, iskolazott, miivelt értelemmel rendelkeznek. A
tradicionalis tdrsadalmi normak bortonként kotik meg a ndk kezét, ezért szdmukra nem csak a
munka vilaga, de a csaladban valé helyt allas is kiizdelem. A 19. szdzad masodik felében
folyamatos atalakuldsok jellemezték a ndk oktatdsanak kereteit. Felméri szerint ez egy
atmeneti idészaknak tekinthetd, amelybdl csak tgy tovabb 1épni, ha a leanyiskolak a zene- és
rajztanitas mellett megjelennek a valodi tudomanyok, ismeretek. (Felméri, 1883)

A ndk felséfoku iskolaztatdsa terén az attorés Wlassics Gyula kultuszminisztersége idején
kovetkezett be. A szadzad végére tovabbra is igény volt a néi kozépiskolara, amely az ,,uri
kozéposztaly” leanyai el6tt megnyithatta volna az utat az érettségihez kotott értelmiségi

palyak és az egyetem fel¢. Ennek megalapitasat a dllamigazgatas megnovekedett munkaerd-
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igénye, ¢s a megélhetés viszonyok neheziilése egyre jobban siirgette. 1895. december 15-én
Wilassics Gyula miniszter rendeletet adott ki, amelyben engedélyezte a leanyok magan-
érettségi  vizsgara bocsatdsat az orszag valamennyi fitk szdmdra rendszeresitett
kozépiskoldjaban. A miniszteri rendelet hatdsara egyre tobb leany iratkozott be ilyen fiu
kozépiskoldkba. Tobb helyen a fiigimnaziumhoz vagy a felsébb lednyiskoldhoz csatolt
gimnaziumi tanfolyamot szerveztek szamukra. Az 1896-ban kiadott rendelet megnyitotta az
egyetemek bolcsész €s orvosi karat, valamint az egyetemi gyogyszerészeti tanfolyamot a nok
elott. Ez megteremtette a jogi feltételeit a nok kiilfoldon szerzett diplomaja honositasanak is.
A 19. szdzad soran sor keriilt ugyan az otthon és a munkavégzés szinterének szétvalasara, de
ez a folyamat a n6k szdmara nem eredményezett nagyobb szabadsagot. A nének, amennyiben
még maradtak {ires oOrdi, a kozfelfogas megengedte, hogy himzéssel, olvasgatassal,
festegetéssel vagy zongorazassal muilassa idejét. A ndk szdmdra az onallésodas lehetdségét a

20. szazadi vilaghabortk teremtették meg. (Pukdnszky, 2013)
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4. Valtozasok a nok tarsadalmi helyzetében a 20. szazad elsé6 felében

,A maga képére alkotd Isten az embert, igy szol a szentirds. A maga képére alkotja a tarsadalom a
nét, igy tanit a térténet. Milyen dlldst foglal el tehdt a né mds-mds idében, az nemcsak ezen idék
ténye, hanem itélete is.” (Bandczi, 1880)

A 19. szazad utols6 harmadéban felgyorsuld6 modernizacio folyamatai nem csupan a
természeti kdrnyezetet, hanem a hagyomanyos tarsadalmak szerkezetét, az egyes emberek, és
tarsadalmi csoportok életmodjat, maganéletét és gondolkodasmodjat €s vallashoz vald
viszonyat is gyokeresen atformaltak. Megvaltoztattak és soha nem latott gyorsasaggal
rendezték 0jja a munka-, és lakasviszonyokat, a tarsas kapcsolatokat, a szabadidd, az étkezés
¢és ruhaviselet, a kozOsségi szokasok és vallasgyakorlas hagyoményos rendjét. Ezek a
folyamatok nem csupan a fejlédés kdzéppontjaban, a nyugat-eurdpai €s transzatlanti régidban,
hanem az Osztrak-Magyar Monarchidban is megjelentek. A gyarakban megjelent a n6 és a
gyermek, mint munkés. A mezdgazdasagban cselédként a nék bérmunkdja Magyarorszagon is
megszokott és elfogadott dolog volt. A gyéari munkdassa valas a ndk helyzetének atalakulasat
eredményezte, erre nem volt felkésziilve a tarsadalmi tudat és az intézményrendszer. 1890-ig
kevés volt a nd1 munkas, eleinte képesités nélkiili munkakat tudtak vallalni hazicselédként,
majd az ipari és mez6gazdasagi termelésben, kereskedelemben talaltak helyet a 90-es évekkel.

(Németh — Skiera 2018, Pukdnszky, 2006)

4.1. Szazadfordulos valtozasok
A 19. szdzad végére, az atmenetek utan, az ipari urbananizicids korszak a népesség

atalakulasat, a csaladi és haztartasi formak atalakulasat hozta. A szazadforduldo utan az
egyszeriibb szerkezeti, bar nem feltétleniil kisebb Iétszdmu haztartasok jellemezték a
csaladszerkezetet. A kapitalizmus fejlédése és az iparosodasnak, a tékés modernizacionak a
tarsadalom egészére gyakorolt hatdsa, a jogi szokdsok és tarsadalmi kapcsolatok atalakuldsat
magaval hoz6 lendiilete a csalddok szerkezetét is a polgarosult nyugati mintak felé kozelitette
Magyarorszagon 1is. A népességfejlodés korabbi lendiilete lassult, terjedtek a
sziiletéskorlatozas formai. A hazassagkotés késObbre halasztasdban szerepet jatszott az is,
hogy a polgéari tarsadalom kozvéleménye szilardabb egzisztenciat vart el a csaladalapitotol. A
hazasodas tarsadalmi elvaras maradt. Az életesélyek mutatdinak javuldsa azonban nem jart a
nok tarsadalmi helyzetének lényeges valtozasaval. A nemek egyméshoz vald viszonyaban az

¢élet szamos teriiletén tovabbra is érvényesiilt a korabban fennallt egyenlétlenség, a férfiak
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dominancidja. A kozvélekedés a férfiakat tekintette a tarsadalom onélloan cselekvé tagjainak,
a nd csak a férfi csaladjanak tagjaként kapott elfogadott helyet a tdrsadalomban. Hatottak a
ndk helyzetére a vallasos vilagképnek az elrendelt helyzet elfogadasat sugalld elemei is.
(Gergely, 2003; Bédy-O. Kovdcs, 2006; Kiovér — Gyani, 2006) A szazadforduld, majd a
vilaghabori gydkeres valtozasai nem csupan a ndi szerepek és ezzel Osszefiiggésben a
leanynevelés gyokeres atalakulasat eredményezik, hanem annak mikro-folyamataként
felerdsitik az idedlis ndi testrdl szolo korabeli tarsadalmi diskurzusokat is. A nék szdmara a
20. szézad az Onallosodas lehetdségét hozta el, amelyben nagy szerepet jatszottak a két
vilaghabora. Ebben az iddszakban ugyanannyira sziikség volt a ndi munkaerére, mint a
férfiak katonai szolgalataira. A nék onkéntes apolondként szolgaltak a harctéren, a pedagogus
szerepét toltotték be az iskoldkban, egyre tobben dolgoztak a szolgaltatoéiparban,
kavéhazakban, szallodakban, tizletekben, bankokban, gyarakban. Egyre tobb fiatal lany jutott
be az egyetemekre, vagy tanult tovabb valamilyen szakmat. A ndk onallésodasa mogott az
¢letkoriilményeik megvaltozasa, a kiszamithatatlan jovotol valo félelem atértékelte az addigi
nokrol alkotott képet. (Pukdnszky, 2006; Tészabo, 2017)

Atértékeldott a tradicionalis ndi szerep, hiszen a hatra maradt nok a férfiakkal egyenértékii
munkat végeztek, szerepet vallaltak a gazdasagban €s a csaladban egyarant. Az dpolondket
hosként tisztelték, angyalként, az Onfelaldozas szimbolumaként, aki a sériilt katondkat egy
anya szeretetével apolta. Egyre szélesebb tarsadalmi korokben ismerték el, hogy a ndék
képesek helyt allni a csaladi tlizhelyen kiviil is. Ugyanakkor szdmos otthon maradott munkas
rettegett attol, hogy munkéjuk veszélyben van, a harctérrél hazatért férjek pedig meglepve
tapasztaltak, hogy feleségiik mar masképpen latja a vilagot, onallosagot, jogokat kivanva. Ez
az igény nagymértékben jarult hozza a huszas évekre kialakulé j nétipus, a modern nd
megjelenéséhez. (Pukanszky, 2013. 141.0.) Az els6 vilaghaborit kdvetden nagy erdkkel
korlatoztak a ndk 0j szabadsag iranti igényét, amelynek okait gazdasagi és 1élektani alapokra
helyezték. Ugy gondoltak a hazatért, helyiiket keres§ katonaknak sziikségiik van a régi
megszokott vilagra, munkajukra, engedelmes €s gondos feleségiikre, a régi rutinra. Mindent
megtettek annak érdekében, hogy Ujra vonzova tegyék a klasszikus ndi szerepkoroket.
Elérhetdvé valtak a legmodernebb haztartasi eszk6zok, amelyek megkonnyitették a ndk életét,
igy tobb idejiik maradt a gyermekeikre, férjeikre. A ldnyok nevelésében is valtozas figyelhetd
meg, ebben a kettdsségben egyszerre akartdk a hagyoményos szerepekre felkésziteni dket, €s
tovabb tanittatni dket. Errdl a kettdsségrol ir ,,A N6 és a Tarsadalom” cimi folyoirat 1907
februarjdban megjelent elsé szamaban Ella Maria, ,,Elvek” cimi irdsdban. A torténetben a

gyartulajdonos Geréb 18 éves Margit nevil lanyaval vitatkozik, mert 6 nem akar otthon {ilni,

37



zsurozni, balokra jarni és gobelinképeket himezni, hanem vegyésznek akar tanulni. Geréb
szerint a lany hamis ideékat, hobortokat kerget, mikozben 6 azért dolgozik, hogy a lanynak
sz&ép hozomanya legyen, ¢és megfeleljen a hagyomanyos néi feladatoknak. A vitat kdvetden
Geréb a munkavezetdjével beszélget, aki fizetésemelést kér téle, mert felesége a 7. gyermekét
varja, ¢s el kell tartania a csaladjat. Geréb szova teszi, hogy a feleség is konnyithetné a csaladi
kasszat, ha dolgozna valamit, mire a munkavezetd kifakad, mert az ¢ felesége nem arra valo,
hogy gyarban robotoljon, vagy varrogép mellett géornyedjen. Geréb lemondoan annyit mond:
,»Ha biiszkeségbdl jobban szereti, hogy a felesége otthon lustdlkodjék, mint hogy pénzt
keressen, az a maga gondja.” Majd bucsit vesz az egyik legjobb munkavezet6jétol. (Ella,
1907. 31-32.0.) A torténet ramutat arra a kettGsségre, ami megfigyelhet6 a kor tarsadalmaban.
Az engedelmes, férjét és gyermekeit ellatdo nd képe éppen annyira volt vonzd, mint az okos,
tanulni akaré né képe. A tanitondi palya a huszas-harmincas években is népszerli maradt,
amelynek oka tobbek kozott az 1867 utdn a vagyonat vesztett Uri kdzéposztaly leanyainak
nem volt mas valasztasuk, mint munkavallalds. Tovabba a tanarndi hivatds népszertiségét
novelte azoknak a leanyoknak a szama, akik nem mentek férjhez és gondoskodniuk kellett
sajat magukrol. A tradiciondlis néképtdl nem allt messze, ezaltal konnyebben elfogadhato is
volt a tradiciondlis értékrendet valld csaladokban a lednyok tovabb tanulasa, fdiskolai,
egyetemi tanittatdsa. A ,Nemzeti NOnevelés” ciml folyoirat 1894. oktdberi szaméban
Paulovits Kéroly ,,Nonevelési tandcsad6” cimii értekezésében vazolja fel, aggddo sziildknek
irt tanacsait lanyaik nevelésével kapcsolatosan. Kiemeli, hogy habar tobb konyv is sziiletett
ebben az idészakban a férjfogas nehézségeirdl, van par kérdés, amelyek mindenképpen
kifejtésre érdemesek. Konyvének egyik része az iskolarol, masik a ndk alkalmazasarol fog
sz0lni. Az elsé rész az iskoldk Osszehasonlitasat, koltségeket, praktikus informaciokat,
Osztondijakat foglalna Gssze, a masodik rész pedig a képesités megszerzésének modjat, ipari,
kereskedelmi, hivatalbeli, tanitoi, nevel6i életpalydkat mutatna be. A szerz6 célja egy olyan
atfogd tanacsado konyv megirasa, ami maradandé emléket allit, tdjékoztatast nyajt a lanyaikat
akar csak a miiveltség kedvéért tanittato sziiloknek is. (Paulovits, 1894)

A korabeli nevelési diskurzusok népszerli t€émaja volt tovabba a fiuk és lanyok egylittes
nevelése, a koedukécio tovabba a gyermekek szexudlis felvildgositasa. ,,A NO és a
Tarsadalom” cimii folyoirat 1909. aprilisi szdmaban tobb oldalas cikkben vezeti végig
Varsanyi Géza a nemek egyiittes nevelésével kapcsolatban felmeriild vélekedésekkel
kapcsolatos gondolatait. ,,Kétségtelen, hogy a nagy szocidlis kérdés részletei koziil egyike a
legérdekesebbnek a koedukéacid problémaja. S talan épen ennek kodszonheti, hogy olyan

sokan: gyakorlati és elméleti pedagogusok, pszichologusok, tarsadalomtudosok, sét — pedig
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nem is kis mértékben — a sziilok, a nagy laikus tomeg is egyarant foglalkoznak vele. Vannak
nagyon sokan, akik az egylittes nevelést nem tekintik egyébnek, mint a némozgalom altal
felszinre vetett, terjesztett kovetelésnek, vagy hangzatos ¢és mulandé jelszonak.” irja a
bevezetdben. (Varsdnyi, 1909. 6-8.0.) Véleménye szerint a csalad a tarsadalmi szervezet
alapja, amely egylitt neveli a lednyokat, fitkat. Ha az iskoldnak az a feladata, hogy a csaladi
¢let folytatasa legyen, miért ne mikddhetne az a korabbi mintdjara? Ezt kovetden harom okot
emel ki a koedukacid ellen, amelyeket koriiltekintéen igyekszik arnyalni. A ndé gyengébb
szervezete, szellemi aldbbvaldsagat, és az erkolcsi veszélyt, mellyel a nemek egyiittes
nevelése valna.” Végsé soron arra a kovetkeztetésre jut, hogy a koedukalt iskoldkban, a
latszolagos ellentétek fiuk és lanyok kozott kiegyenlitddtek, kiegészitették egymast, frissitden

hatottak egymasra mind a tanulas, tanitds, mind a nevelés szempontjabol.

4.2, Az életreform hatasa a néi testfelfogas valtozasaira

A szazadforduld utan kibontakoz6 mozgalom kisugéarzasa a korszak gyokeres tarsadalmi
valtozasokat siirgetdé politikai mozgalmaitél, a hivatalos akadémikus miivészet
megmerevedett formdival szembe helyezkedd miivészeti torekvéseken at a hétkdznapi élet
egészének gyokeres atalakitas silirgetd reformokig terjed. ,,Profétdinak™ tanitdsai szerint az
egészséges emberek foldi Paradicsomédba azok juthatnak be, akik betartjdk a
»szentharomsag”, a harom alapvetd iranyzat, a vegetarianizmus, a természetgyogyaszat €s a
testkultara életvezetési elveit. A fenti ,,magiranyzat” koré tovabbi un. kiegészité iranyzatok
szervezOdnek, mint az Oltozkodési reform (levegds, célszerli ruhazat) mellett, a tarsas
kapcsolatok reformja (a szerelem ¢és a szabad partnervalasztds hangsulyozasa), az ifjusagi
mozgalom, az emancipacidos némozgalmak és a kommunaszer(i életkdzosségek kiilonbozo
reformirdnyzatai, a kertvarosépitd mozgalom, az ifjusdgi zenekari és az amatdr zenei
reformtorekvések, tovabba a kiilonbozd képzémiivészeti ¢és irodalmi, szinhazi
reformiranyzatok (példaul a mozdulatmiivészet, a kézmiiipari, a honismereti mozgalom és a
(Krabbe, 1998, 2001, 2018, 87-97.0.) A mozgalom kapcsolddik a korszak szamos miivészeti
¢és vallasi megnyilvanulasahoz, de a filozofia, az irodalom, a tudomény és a pedagogia
valamint az emancipacioés €s szocidlis torekvések 1 irdnyzatai is tobb k6zds ponton
kapcsolddnak ahhoz. Kozpontjdban a testiség atértelmezésével egy ,,4j embert,” és a jOvO

emberének testi, lelki, betegségektdl mentes harmonikus vilagat megteremtd onreform allt. A
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mozgalom nyoman a 20. szdzad els6 felében egy 1) testfogalom bontakozott ki, amelynek
vezérgondolatai a ,természetesség €s egyszerliség” ¢és ,,az egészség és szépség” voltak,
amelynek Utjan kialakithaté az ,,ij ember” 6nmagaval €s a természettel is harmonidban allo
olyan ,,idealis teste”, amely sikerrel megjelenitheté a mindennapi élet gyakorlatdban is.

A ,,Nemzeti Nonevelés” cimi folyoiratban mar az 1898. marciusi szamban, Fischer Sarolta
»A szazadvégi nOnevelés kindvései” cimmel irt értekezésében felhivjak a figyelmet, a korra
jellemzd olyan betegségekre, amelyek nem csak a felndtt korosztalyt, de a fiatalkora
gyermekeket is érinti. ,,Korunk egyik jellemz6 betegsége az idegesség. Miért ideges mar a
zsenge koru gyermek, hogyan fejlodott benne ez a rombold hatdsu csira, oroklés vagy a
nevelés révén?” (Fischer, 1898 370) Fischer szerint az élvezetekben vald daskalas okozza
mindezt, a gyermekek atmenet nélkiil kerlilnek a felndttek vildgdba. A tarsadalom két
Osszetartd eleme a valldsossag és az erkolcs nem elegendd. A sziiloknek az éjszakai élet,
szinhazba vald eljaréas, felizgaté konyvek olvasdsa helyett az Onzetlen szeretetet kellene
kozvetiteniiik. A tanarok kotelessége pedig a bizalom felépitése a sziilokkel, a rendes polgari
ételek élvezetének megtanitdsa, a rendetlen taplalkozas besziintetése. Szerinte a korai
gyomorbaj, vérszegénység ¢s idegbaj elkeriilésének alapja a valtozatos zoldségekben gazdag
taplalkozas.

Az életreform torekvések egyik fontos polusat alkotta az ideélis ndi test, amelynek
megjelenitdje egyrészt a meztelen ndi testet lathatéva tevd testkultira mozgalom, masrészt a
feloltoztetett ndi test természetességét hangstlyozo reformruha volt. Az ennek nyomén
kibontakoz6 ruhazati reform kapcsolodik szamos korabeli reformtorekvéshez, példaul a ndi
emancipacidos mozgalmakhoz, amelyekben a ndk munkat is vallalhattak, vagy a kiilonb6z6
egészségiigyi, higiéniai-, nd- és ifjusdgi mozgalomhoz, a szexudlis reformhoz, a meztelen ndi
test szépségét hangsulyoz6é ndi testkultira mozgalomhoz. A ndi ruhdk reformjadhoz
kapcsolodo korabeli diskurzusok egyik kdzponti motivuma a ndi testnek a fiiz6 kalodajabol
torténd megszabaditdsa. Ez az egészséggel kapcsolatos szempont kapcsolatban 4ll a
megvaltozott ndi szereppel is, amit a test felszabaditdsa jelenitett meg. A divatreform nem
csupan a ndi test higiénijat és egészségét, hanem annak természetességét és természetes
szépségét is hangsulyozta. A kezdetben a véarosi elitcsoportok korében hoditdé mozgalom
hatdsa hamarosan a szélesebb tarsadalmi rétegek korében is elterjedt, elsdsorban a fiatal
lanyok korében hoditott, amely altal mind szélesebb korokben jelenitette meg a
természetességet, illetve a természetes szépséget hangsulyozo ndidealt.

A vizsgalt folyoiratokban a néi egyenjogusagot, feminista elvei mellett, szimos az életreform

motivumaira utal6 tanulmany, hirdetés, tanacsado irds is megjelenik, megfigyelhetdek a test, a
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no6i idedl koril zajlo élénk vitat. A folydiratok teret nyitottak azoknak a tobb nézdpontu
kommunikécioknak is, melyeken a korabban emlitett gyokeres tarsadalmi valtozasokat
kovethetjiik végig, melyek a noi és férfi szerepek, munkavallalas, gyermeknevelés, testapolas,
divat. A fliz6 szamiizése, a szoknya hosszanak rovidiilése, az egyszerlibb szabast kosztiimok
megjelenése a felszabadultabb mozgas ¢élményével ajandékozta meg a ndket. Az 1j
emancipalt fiatal nd — a ,flapper”, ahogyan a korabeli angol koznyelv nevezte Oket —
Ontudatos és felszabadult, onallosagra és szabadsagra torekszik az élet szinte minden
teriiletén. Tancos mulatohelyekre, lokalokba jar és ,,bubifrizurat” hord. A modern nét a
korabeli irdk is szivesen abrazoltak (Pukanszky, 2013. 142.0.) Ahogyan a korabeli ujsagok
hasabjain is alland6 kérdés volt a néi test, a n6i idedl kérdéskore.

A ,Nemzeti Nonevelés” cimii folyoirat tobb szdmaban aktudlis kérdésként vitattdk a modern
fiatal lanyok ¢és a ndi idedl valtozasat. A folydirat 1913. majus - juniusi szdmaban Cselényi
Julia, Marcel Prévost ,Lettres a4 Francoise” cimili regénye alapjan kiemeli, az idealis leany
testileg egészséges, éles eszi, tudni vagyo. A szdzadforduldval a nk szabadabba, tiszteltebbé,
hasznosabbé valtak, de mindemellett nagy igényeket tdmasztott a tarsadalom feléjiik. A szerzd
szerint a modern fiatal lany elsé sorban, tisztdban van azzal, hogy a jovoben neki jelentds
szerepe lesz, akar férjhez megy, akar nem. Azt is tudja, hogy erre a szerepre fel kell késziilnie
eszmékkel és praktikus tudnivalokkal. Ezért foglalkoznia kell nemzete hagyomdnyaival,
amelyeket kritikus szemmel épitsen be mindennapjaiba. A héaziassdg eszménye a multé, a
modern ndének tudnia kell hazat vezetni, de ez dnmagaban nem elegendd. Barmilyen hivatést
i1s valasszon, abban ne a férfiakat utdnozza, hiszen a ndk térhoditasdnak a legnagyobb
biztositéka az, hogy ugyanazt meg tudja tenni, mint a férfi, csak masképp. A férfiakhoz valo
viszony tekintetében erkolcsellenesnek véli a két nem szigora kiilon nevelését, szerinte teret
kell biztositani az egészséges kapcsolatok 1étrejottéhez, példaul a sport, a magasabb fokon
valo tanulas és a munka vilagaban vald egyiittmiikodés elésegitheti mindezt. (Cselényi, 1913)
Szintén ebben a szdmban Kdantor Irma megerdsiti a ndi idedl valtozasanak sarokpontjait.
Szerinte, habar a n6i lélek valodi szentélye a csaladi tlizhely és az otthon, a nd képes
Osszeegyeztetni hivatasat a csaladi élet szovevényes problémadival. A nd lelkiismeretével
intuitivabban, helyesebben értelmezi az életet. Nem elitél, hanem megért. A szerzd szerint az
emberiségnek a szellemi élet felé valo torekvésében a ndi 1éleknek fontos szerep jutott, hiszen
a noi lelken keresztiil fejlodik és tokéletesedik testileg €s szellemileg egyarant az emberiség.
(Kantor, 1913)

A néi divattal kapcsolatban ,,A N6 és a Tarsadalom” cimii folyoirat 1909 marciusi szdmaban

olvashatunk par, a korszakot jellemzd szalagcimet, amit a ,Renner” divatkataldégusbol
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gyljtottek Ossze. ,,A ruha az, ami az asszony lelkébdl lathatd”, ,,Mondd, hogy az oriiltség
divat €s az asszonyok ezt is kdvetni fogjak”, ,,Ha az okossag divat volna, a divat nem lenne
divat.”, ,,Mondd meg hogyan 61t6zkddol €és megmondom, hogy mi az urad.” szolnak a cimek,
utalva a néi hobortokra €s befolyasolhatosagra. A korszak valtozatos idedljait, a ndk belsd
vivodasat vélhetjiik felfedezni a kiragadott cimekben, amelyek utalnak a kiilsd hatdsokra,
elvardsokra, a tarsadalom megszokott normaitol valod tavolodas igényére, szabadsagra valo
torekvésre. (Sz.n., 1909. 14.0.)

A ndéi emancipacidos gondolatoknak a magyar koézéposztaly ndtagjainak mind szélesebb
korében torténd elterjedését jelzik az 1930-as években megnyil6 specilis n6i klubok. Erre a
folyamatra utal a ,,8 Orai Ujsag” 1937-ban megjelené ,Nincs tobbé elhanyagolt né” cimii a
magyar Nok Klubjanak alapitojaval, Szilas Fridaval, aki a kezdeményezés ujszerliségét igy
fogalmazza meg: ,,A kiilonb6zé ndi foglalkozasoknak mar eddig is volt egyesiiletiik. Az
irobndknek, a varrondknek, az apolondknek volt mar klubjuk, de a Nonek, mint olyannak, nem
jutott hely egyikben sem. A klub célja, hogy az elhanyagolt ndk benne tomoriiljenek. Miutan
koztudomast, hogy még a legfelkapottabb nd is allanddan elhanyagoltnak tartja magat,
érthetd, hogy holgyeink korében oriasi érdeklddést keltett az G egyesiilet”. (Sz.n., 1937. 2.0.)
A holgyek kiilonboz6 klubokban taldltak ra hasonld érdeklddésti ndtarsaikra, valamint
igyekeztek hangot adni véleményiiknek a férfiak uralta tarsadalomban. Ennek kozege volt
tobbek kozott ,,A N6 és a Tarsadalom” cimii folyoirat, melynek 1907 novemberi szama egy
tobb oldalas irasban foglalkozik a ndi 6ltozkodés kritikus pontjaival. Ki kell emelni, hogy a
folyoirat a kor feminista iranyzatat képviselte, igy nyelvezete sem rejti véka alad a férfiakkal
szembeni sérelmeit. A cikk alcime szerint orvosok és miivészek nyilatkozatai szolgaltdk az
alapot, mely hatarozottan kijelenti, hogy ,,A ndi természet alapvonésa, hogy alkalmazkodik a
férfi gondolkodasahoz. Ebbdl kovetkezik, hogy akar milyen groteszk, ostoba, egészségtelen
legyen is az a ndi viselet, mindig: pontosan kifejezi evvel azt, hogy milyen a férfiak
atlagizlése.” Tehat az eldeformalt ndéi testért a férfiak felelnek, akik szerint ,,A
vattamelliieknek sz€ép a labszarakra letolt has, sz&ép a nyakba feltolt mell, szép a hajlithatatlan
darazsderék, szép egy-egy tendencidzusan kiemelt testrész, szép a pinceszinii test, a boglyas
kalap, még a kivagott ruhak is szépek ezeknek.” Ezzel szemben a ndi 6ltozkodés hatranyait az
orvos latja leginkdbb, az eltorzult, tartas nélkiili testet. Pedig ,,A megvaltoztatas oly egyszert.
A ,reform” ruha elnevezés alatt ismert €éppoly szép, mint higiénikus Oltozetet altalanositani
kell.” irta Dr. Szana Sandor igazgato-foorvos a cikk végszavaként. (Szana, 1907. 5-6.0)

Az idézet hilien tiikrozi a testrdl, illetve a ndi testrél folyd korabeli életreform diskurzusok

hatasat. El6térbe keriil az egészség, az egészséges test igénye, a testtel és természettel valo
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harmonia, amit a reform ruha viselete is timogat. Mindehhez azonban a férfiak valtozasara is
sziikség van a cikk szerint, hiszen a nék aktualis hobortjait nagyrészt a férfiaknak valé allando
megfelelés és tetszeni akards hatdrozza meg.

1925. jalius 1-én a ,.8 Orai Ujsag” hosszu cikket koz6l a révid néi haj problémajarél. ,, Apak,
férjek, fivérek rendszerint mereven allast foglalnak ellene és koromszakadtaig karosodnak,
fenyegetdznek, tiltakoznak a megszokott, régi, hosszi haj érdekében. A ndk haboznak,
tépelddnek, sokaig sehogy sem tudnak hatdrozni a kérdésben. Természetesen szépségiiket
féltik. Hiszen, ha az ember eldre tudna, hogy jol fog-e allani a rovid haj, hamarabb
rdszanhatna magat a kisérletezésre.” A hosszu haj a ndiesség szimboluma. A ndi tisztesség,
finomsag, jellem, becsiiletérzés, lélek nem a hajban eredeztethetd, allitjdk a ndk, akik a
praktikus, konnyen viselhetd rovid haj mellett dontdttek, irja Pogany Elza. Majd végszoként
hozzateszi ,,A logikus gondolkozds ezek utdn csak azt josolhatja, hogy természetes
egyszerliségre és igazsagra vald torekvés fogja jellemezni ezt a kort, amelyben a nék régi,
bodros, kontyos, frufrus frizurdk helyett, kivétel nélkiil mindannyian egyszerti, sima, rovid
hajat fognak viselni.” (Pogdny, 1925. 4.0.)

A ruhareform mellett a hajviselet reformja is a ndi test természetességének felszabaditasat
szorgalmazta. Az folytonos fodraszati kezelések elhagyasa, a besiitott, szoros kontyba csavart
haj elhagyasa felszabaditotta a ndket, ezzel megerdsitve az ,,ij ember”, az dnmagaval ¢€s a
harmoénidban €16 ember képét.

Ugyan csak az emlitett (ijsag 1925 aprilis 16-1 szdméaban olvashatjuk parizsi divatkreatorok
nyilatkozatait, miszerint ,,...a modern divatban kevés tere nyilik az egyéni otletességnek. A
divat uniformizalodasanak erkolcsi és tarsadalmi okai vannak.” (Sz. n., 1925. 4.0) Mindez
persze egyaltalan nem jart egyiitt uniformizaltsaggal. A nék nem akartak megfelelni a
tarsadalmi konvencioknak, szabadsadgukat az élet szdmos teriiletén meg akartdk élni.
Ugyanakkor a divat rajuk is hatassal volt.

A nok szépségét és szépségiikkel jaro elonyoket, hatranyokat folyamatos kettdsség jellemezte.
Az ¢letreform ruhdzati reformjanak hatasat, annak a mindennapi gyakorlatba valo beépiilését,
illetve divatta valasanak ironikus kritikajat fogalmazza meg az 1933. december 24-én a ,,8
Orai Ujsagban” ,,A fiigefalevéltél a fiigefalevélig...” cimmel megjelend cikk. Miként a szerzd
megfogalmazza, amikor Isten megteremtette Evat a Paradicsomban még ruha nélkiil toltotte
életét. Azota minden megvaltozott, és a ndk rendiiletleniil 61tozkddnek, gondolkodas nélkiil
kovetnek minden divatot. Amikor a ndk teret nyertek a munka vildgdban, a férfiak addig
tiltakoztak, amig Oket cstnydnak lattdk. A szerzd egy 16 pontbol 4llé6 parancsolatot is

Osszegyljtott, amelyet kdvetve minden nd sz&éppé valhat, ,,mert nagy a konkurencia”. Mindez
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elérhetd, ha a nd: ,,Szépen, karcsun, sovany. Ritmikusan jar, rovid hajat kissé megndveszti,
megndvesztett hajat lenyirja, mindig rendben tartja. Arcat szorgalmasan é&polja, puderezi,
kicsit festi. Szemoldokét faradhatatlanul gyomlélja, szempillait keféli, festi. Szokeségét
barnitja, barnasagat szokiti, kormeit fényesiti, festi. Sportol, napkdézben egyszerti, sima kis
ruhakat hord.” (Dr. Kdla, 1933. 42.0.)

A ndk sportolasi lehetdségeirdl ugyan csak folyamatos volt a diskurzus. Erre olvashatunk egy
példat az 1934 aprilisiban, a 8 Orai Ujsagban megjelend ,,N6i sport — tomegsport.” cimii
értekezésben, amely szerint: ,,NOk sportja €s sportold ndk. — Napjaink egyik legkeresettebb és
legtobbet megvitatott témaja...Utobbi idokben, - miutdn orvosok, pedagogusok ¢és
szociologusok egyarant felismerték a tiszta sport nemzetalakitd jelentOségét és igy egyre
jobban fogyott az arnyék, ezért ma mar idejét multa dolog vitatkozni, vagy egyaltalan
besz€lni a ndk sportjanak sziikségességérdl.” Ebben az iddben az elit kérében mind jobban
néi sporttd valik az Gszas, a torna, a tdnc, késobb a tenisz, a korcsolya, lovaglas. Az ezzel
foglalkoz6 korabeli folyoiratok szerzéi fontosnak tartottdk, hogy a nék megdrizzék nodies
formaikat a kivalasztott sport soran is. ,,Alapja a mozgas, eszkdoze az emberi test, célja
szorakoztatva edzeni a fizikumot.” irja a kordbban idézett cikk szerzdje, a ndi sportként
megjelené atlétikarol. Ugy vélték, hogy az altala megjelenitett harmonikus mozgas a test, a
1élek, a szellem egységének és 0sszhangjanak megjelenitéje. Nem csupan a ruhdba 6ltoztetett
test adja a ndi szépséget, fontos a meztelen test természetes szépsége is, ami megfeleld
tornagyakorlatok altal mindenki szamara elérhetd. (Sz. n., 1934. 34.0.)

Az 0j néidedllal szemben megfogalmazodd konzervativ kritika ellenére annak hatasa a 20.
évektdl mind szélesebb korben érvényesiilt. A ndi test felszabaditasaban a ruhéazati reform és
a testkultira mozgalom mellett fontos szerepet jatszott az ekkor kibontakoz6 ndi
sportmozgalom is. Ennek képviseldi szintén a ndi test természetes erejének felszabaditasat
hangsulyoztak, amelynek a sport egyik fontos eszkdze. A sport szintén hatdssal van a ndi test,
illetve a nd1 ruhdzat valtozasara is, amely nem csupan a test szabad mozgasat tette lehetove,
hanem annak formalésat is eldsegitette. A sport nem csupdn az izomzat erdsitésére szolgalt,
hanem a helyes testtartds kialakitdsdval hozzdjarult az 0j ndi szépségidedl, a ritmikus-
elasztikus, szép ndi test kialakitasahoz is. A ndi sportolds altal kifejtett testi eréfeszités a noi
alloképesség kialakitdsanak eszkoze, amely az 1920-as években megerdsodd eugenika
szellemiségében a faji er6nlét megteremtésének is fontos eszkozévé valt. (v.6, Ackermann,
2013. 162-180.0.) A német ifjusdgi mozgalom hatasara a testedzés mellett a n6i sportban is
megjelenik az aszkézis €és a teljesitményt teremtd erd idealizalasa (Linse, 1983. 19.0.). Az

1920-as években a ndi reformruhazatban kiilonb6zé népies torekvések is megerdsodtek.
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Ennek egyik sajatos megnyilvanulasa volt annak hangsulyozéasa, hogy a kiilonb6zd idegen
népek divatja helyett a magyar nemzeti viselet elemeit kell a ndi és férfi viseletben

érvényesiteni.
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5. Iskolai értesitok fényképeinek elemzése az iskolai ritualék és néi
testkép valtozasanak tiikrében

5.1. Fényképes dokumentumok forrasa

Az clemzéshez kivalasztott intézmény az 1873-ban alapitott Erzsébet Noéiskola, amelyet
Allami Elemi és Polgari Iskolai Taniténéképz6 Intézet néven alapitottak, majd 1898-ban
Erzsébet kirdlyné tiszteletére atneveztek. Az iskolai értesitd szerint az elsd, aki az intézmény
alapitasanak gondolatat céljai koz¢ vette, Eotvos Jozsef bard volt. Szerinte 6sztondzni kell a
novendékeket a tanuldsra és a kitartd szorgalomra, a legjobbak szamara pedig tovabbképzést
kell biztositani. Az iskola lelkes tamogatoja volt Trefort Agoston, aki figyelemmel kisérte a
polgari tanitondképzés tigyét. 1872 novemberében tartott tanitonOképzok szervezetének
iilésén az igazgatotanacs kivalasztotta a tandrokat, részben képezd, részben oraado
gimnaziumi tanarokat és felvette a ndvendékeket is. Ezéltal az intézet torténetét 1872-t6l
szamitja, amikor megalakult a tanari testiilet és a novendékek csoportja kilenc kitind didkkal.
A tanévet mar ebben az évben megkezdték volna, azonban a kolerajarvany miatt csak
kovetkezd évben nyithattdk meg teljesen az iskola kapuit. A kezdet nem volt egyszerd,
gyakorl6 iskola nélkiil a tanitvanyok nem tudtak kell6 kornyezetben végezni a gyakorlati
munkdjukat, a helyhiany és a sok koltozés is nehezitette a dolgukat. Zirzen Janka igazgatond
talalt ugyan helyet az iskola terjeszkedésére, azonban a kitelepités idOpontja kitolodott
valoszintileg politikai okok miatt. Végso helyét az Andrassy Ut végén a Benczlr és Strobl
mesterek miivésztelepének egy részét kapta meg, majd 1902-ben be is koltozhettek, Wlassics
Gyula miniszterségének idején, aki eldszeretettel tdmogatta az iskola épitések kérdését. Az
intézmény ekkor még csak két évfolyammal birt. A tanterv tobbszori valtoztatasanak oka az
intézet szervezetének torvénybe iktatdsdnak hidnya. Ezaltal kisérleti célokra is felhasznalhat6
volt, ahogy fogalmaznak az iskolai értesitdik iskolatorténeti bemutatasaban. A valtoztatasokra
hatdssal volt a nOnevelési intézmények altalanos fejletlensége és rendezetlensége, valamint a
fejlesztésre szolgald anyagi eszkdzok elégtelen mennyisége is. Az elsé felsd leanyiskolat
1875-ben alapitottak, polgari leanyiskolakat 1869-ben. Ennek szervezete és tanterve csak
1877-ben lett szorosabban meghatarozva. 1887-ben a felsobb leanyiskolak tantervével egyiitt
lényeges valtozason mentek keresztiil. Amig a tantervhez igyekeztek igazitani a tanévet,
alkalmazkodniuk kellett az elemi képzOkhdz, amelyekbdl tanitvanyait toborozta az iskola. A

gyakorlati hely hidnyaban anyagilag is fliggott az elemzi képzoktdl, mert némelyikkel kozos
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helyiségen, kdzos tanari testiileten osztozott. 1877-ben alkalmaztak az els6 tantervvaltoztatast,
amely soran Trefort két szakcsoportra nézve kotelezdvé tette a gazdasagtant és az iparoktatast,
¢és a felvétel feltétele elemi tanitoi oklevél volt. A gazdasag viszonyainak javitasa érdekében
szakkoroket létesitettek a ,,haziipari tanitonoképezde™ tanterve szerint, amely 1895-ig fennallt.
Trefort fontosnak tartotta a polgari taniton6képzés szinvonaldnak emelését, ezért vizsgahoz
koti a leend6 novendékek felvételét. 1882-ben kiadott miniszteri rendelet szerint az intézet
tanitvanyit ,,hdzinevelonokké” és ,,polgari iskolai tanitondkké” képezte. Az 1890-es években
ujabb tantervi modositasok hatasara besziintették a n6i kézimunka tanfolyamot és jovahagytak
a tornaszakkort. Az intézet legnagyobb dicsdsége, hogy megtanitotta a kikeriilt névendékeket
nevelni és tanitani, megtanitotta 6ket eszményekért lelkesedni. (Forras: Erzsébet Néiskola

Iskolai értesitok)

5.2. Az elemzés szempontjai

A kor leany és nénevelésének alakulédsat, tarsadalmi szerepvallalasuk valtozasat nyomon lehet
kovetni a folyoiratokban megjelent szovegek segitségével, valamint a politikai, tarsadalmi
hatdsok beépiilését az intézmény keretein beliil az iskolai értesitok altal. A kutatdsomhoz
kivalasztott Erzsébet Noiskola uttdronek szamitott a kor felsébb leanyiskolai kozott, ezért
folyamatos figyelem Ovezte a mindennapjait. Alatdmasztotta mindezt az is, hogy az iskola
értesitéiben megtalalhatd fényképeket Ifj. Weinwurm Antal és tarsa készitették, akik a hires
fényképészdinasztia tagjaiként szdmos hires fotografiat tudhatnak magukénak. A
kutatdsomhoz felhasznalt iskolai értesitoket az Orszadgos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum
biztositotta, amelyek 1877-t61 1949-ig kisebb nagyobb hianyossagokkal érhetéek el. Azonban
fényképek csak az 1929-1942-ig megjelent értesitdkben talalhatoak. Ennek szdmos oka lehet,
az els6 vilaghdbora alatt az iskolai értesitd flizetek terjedelme is révidebb volt, valamint az
1920-as éveket kovetden terjedt el a fénykép készitésének kotetlenebb formaja. Az
elemzésem fontos részét képezi tovabba a korabeli folyoiratok, tobbek kozott a Nemzeti
Nonevelés cimii folyodirat, amely 1880-1919 kozott jelent meg évi tiz lapszdmmal és a
dualizmus koraban a legszinvonalasabb nékrdl és ndknek szolo lap volt, szerkesztéi pedig
1898-t6l az Erzsébet Noiskola tanarai voltak. Kifejezetten a nék, a lednyok neveléséhez,
tagabban a ndi ¢€letvezetéshez kivant segitséget nyujtani, egyrészt nevelési, oktatasi targyu
cikkeivel, valamint tudomanyos témaji tanulmanyaival. Fé témakdrei kozé tartozott tovabba
a ndi hivatés, a leanyiskolak munkaja, tananyagai, modszerei, a ndk testi nevelése, étkezése, a

természet szeretete.
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A kutatdsom soran tobbek kozott arra torekedtem, hogy a kivalasztott korszak ledny és
nénevelésén keresztiill megfigyeljem az iskola intézményes keretein beliill miikodo ritualékat.
Ahogy korabban utaltam ra, a megfigyelés mddszere itt nem a hagyomanyos értelemben vett
résztvevo megfigyelést jelenti. A megfigyelés ebben az esetben két szinten valosul meg. Az
elsd a fénykép, amely az abban a térben és idoben megjelent ritudlis cselekvés képi
lenyomataként jelenik meg. A multban mozgé test, a testi diskurzus egyrészt a képeken
keresztiil figyelhetd meg. A masodik szint a szovegek szintjén megjelend absztrakcio, a
narrativ tudas fogalma, amely a nyelvi diskurzusokban megfigyelhetd. Donald (2001) kiilon
szakaszként értelmezi a mimetikus, testi reprezentacidé szerepét és a mitikus, azaz narrativ
fogalomalkotés 1étrejottét. Ezen elvek alapjan lehet megérteni a mult ritudlis eseményeit a
fényképek és kordokumentumok altal. A kutatdsom kvalitativ, deduktiv, megértd
hermeneutika alapul. A fényképek elemzéséhez Pilarczyk és Mietzner képelemzési modszerét
alkalmazom, amely Panofsky harom 1épcsOs elemzési modszerére épiil. A szandékossag ¢és a
véletlen kettése miatt a részletek mutatjdk meg a valdsag rejtett dimenzidit. Az iskolai
értesitOk és folyodiratok szovegeivel kiegészitve allithatd Osszefiiggésbe a fénykép targya a
mélyebb kulturtorténeti, életreform mozgalmak hatasaval. (Panofsky, 1984; Pilarczyk-
Mietzner, 2005, 2013)

A fennmaradt iskolai értesitOkben kozel 210 fénykép taldlhato. Ebbdl kortilbeliil 21 portrét,
festményt, szobrot abrazol. 15 osztalykép jelent meg a végzett ndvendékek csoportjarol,
koriilbeliil 11 fénykép késziilt plakatokrol, falinjsagrol, a ndvendékek altal készitett rajzokrol.
22 fénykép mutatja be az iskolaban berendezett népi szobabelsdket, az ebédlot, a kert
részleteit. A legtobb kép, kozel 140 darab a novendekeket abrazolja valamilyen tevékenység
kozben. A legtobb a tdncoktatds, szinhazi mulatsdgok pillanatképeit abrazolja, majd a
novendékek tevékenységeit tanulas, vizsgdkra vald késziilés kozben, kiilonbozd sport
rendezvényeket ¢és bemutatokat, megemlékezéseket, iskolai {innepségeket, kiemelt
személyiseégek latogatasat, kirandulasokat, kozosségi munkakat, iskolai kert gondozasat.

A fényképek kozott egyarant talalunk bedllitott csoportképet €s véletlen pillanatképet is. A
képek az iskola ¢€letét hivatottak dokumentalni. A kutatdsom soran arra torekedtem, hogy
olyan képeket valasszak ki, amelyeken megjelenik a természet és a test kapcsolata, a mozgd
test sokszinli szimbolikaja, az iskolai {innepségek ritudlis jellege. Az elemzésem egyik {6
szempontja a test, a koriilotte 1év6 kornyezettel vald kapcsolata, a szereplok kozotti kapcesolat,
az Oltozeék, a testen viselt és mozgasa altal kozvetitett szimbolumok, a test szépségére,

idedljara, fegyelmezettségére utalo jelek megfigyelése. A masodik f6 szempontom a ritudlis
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cselekvés, ezen beliil az linnepség jellege, a tér fegyelmezd, szakralis ereje, a kiilonb6zo
pedagdgiai ritudlék.

A kép, mint mimetikus reprezentdcid olyan események latszatat abrdzolja, amellyel a
valosagos vilagra utalnak. Nem masolat jon 1étre, hanem a vildg mimetikus alakitasa, nem
hasonlosagrol van szd, hanem a latszat megteremtésérol. A reprezentaciok 1étrehozéasa elemi
antropologiai képesség. Az emberi test az egyik kozponti témédja, amelyet napjainkban
fényképek altal orokitenek meg. A fényképek testképek formajaban, életének legfontosabb
helyzeteiben abrazoljak az embert. A reprezentacid értelmezéséhez fontos kiemelni az adott
kor emberi onészlelését. Ezek a képek az emberi test s a kor, az abban megjelené emberkép
torténetét hivatott dbrazolni. Ebbdl lehet kdvetkeztetni arra, hogy az ember olyan, ahogyan a
testében megjelenik, a test pedig ugyanugy képként értelmezhetd, amely a kor hagyomanyait,

szokasait tarsadalmi elvarasait reprezentalja. (Wulf, 2007a)
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5.3. Fényképelemzés

5.3.1. llusztraciok

1. Kép: Az Erzsébet-Noiskola naploja. Fedele novendékrajz. A naplot az intézet ndvendékei
vezetik. (1932/33)
A fenti kép az Erzsébet Noiskola novendékei altal vezetett naplonak a boritojat abrazolja.
Sajnos a naplé6 maga nem maradt fent, csak utalasokat lehet olvasni a tartalmarol az iskolai
értesitokben. Ezekbdl kideriilt, hogy az iskola szdmara fontos, hogy a tanulok miivészi
hajlamukat a lehetd legtobb mddon ki tudjak hasznalni. A napléoban a mindennapokhoz
kapcsolodo torténetek, latogatasokrdl irt feljegyzések, versek, rovid novellak, beszamolok
olvashatoak. A borité hilien tlikrozi azt a kifinomultsdgot, amellyel az iskola a ndvendékeit
neveli. Minden iskolai értesitében szerepel egy rovid bejegyzés azzal kapcsolatosan, milyen
biiszkeséggel tolti el dket az, hogy Wittelsbach Erzsébet magyar kirdlyné nevét viselheti az
iskola. Ezért az iskolai naplo boritojan is helyet kapott a kirdlyné arcmasa, diszes magyaros
mintdju, faragott hatdsu keretbe foglalva, tetején a magyar cimerrel. Koriilotte himzés
mintahoz hasonlé diszités lathat6, amely indaszerlien fontja korbe Erzsébet kirdlyné
portréjanak képét. A kor nevelési eszményében, és az iskolai nevelési célkitlizések kozott is
kiemelten fontos a nemzeti szemlélet, a haza iranti elkotelez6dés eszményinek atadasa.
Mindez lathatdo a boriton megjelenitett szimbdlumokon. A faragott hatast keret tetején
tulipdnhoz hasonld cstcsdisz lathatd. A tulipan a legdsibb szimbolumok kozé tartozik.
Gyakran talalkozhatunk vele butorokon, ruhakon, fém targyakon. A magyar népmiivészetben
a ndiesség szimbolumaként tekintenek ra, gyakran abrazoljdk egyiitt szivvel, ami itt is

megjelenik a cim alatt. Ebben az esetben a sziv kdzéppontjabdl langok térnek eld, ami a
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nemzeti sziv langolasara, a ndiesség kiteljesedésére is utalhat. A diszitésben hangstlyos
elemként jelenik meg a pavatoll mintdzata, amit a magyar népmiivészet egyarant gyakran
hasznal. Jelentéséhez tarsitjak az 6rok ¢letet, a teljességet, hatalmat, ugyanakkor a ndiességet
is. Az indak kozott is megtalaljuk ezeket a szimbolumokat, amelyek korbe fonva a portrét a
magasba torve nyulnak a végtelembe. Ezzel szimbolizalva a nemzeti ontudatot, valamint az
ebben megjelend ndi lelket, a névendékek kiteljesedését, amely egyarant fontos az iskola
nevelési programjaban.

Az Erzsébet Noiskola szamara a hazafias nevelés az egyik legfontosabb célkitiizés. Nevelési
programjukban folyamatosan figyelembe vették a kor megvaltozott gazdasagi, szocialis és
ipari  korilményeit, ennek szellemében szervezték a mindennapokat. Az 1916-0s
leanykozépiskolai reform eldtt azt a célt tartotta szem eldtt, hogy lednyai minél tdgabb korli
altalanos miiveltséget kapjanak, emellett hangsulyoztdk a csalad, otthon kotelességeinek valo
megfelelést. A tarsadalmi, gazdasagi viszonyok valtozasaval az iskola arra kényszeriilt, hogy
eltdvolodjon a redlis, vald élettdl és feliil emelkedjen azon, hiszen fel kellett ismernie, hogy a
nénevelésnek ezen moddja nem tamogatja kell6 mértékben az emberiség javat. A leanyok
egyre nagyobb szdmban vettek részt a filiiskoldk oktatdsdban annak érdekében, hogy
megfeleld végzettséggel rendelkezzenek €s a tarsadalom kozhaszni munkaira kelld képen
felkésziilhessenek. Az Erzsébet Ndiskola is ennek szellemiségében valtoztatott a nevelési,
oktatasi irdnyelvein és tette gyakorlatiasabba azt. Az iskola életében kulcs fontossagu volt a
fegyelem allando jelenléte. Az ellendrzés és fegyelmezés leggyakrabban megvaldsuld formaja
hogy 6 4llt az informaci6 aramlés kozéppontjaban, nem csak az intézet vezetéséért felelt,
hanem annak teljes megszervezéséért. Folyamatos kapcsolatban 4&llt a tanitondkkel,
novendékekkel, csaladokkal, kozoktatdsi miniszterrel, feliigyeleti testiilettel. Az 4ltala
megtestesitett fegyelmezd hatalom megnyilvanult a napi, heti, és havi szinten megvaldsuld
rutin tevékenységekben, értekezletekben. Az Erzsébet Noiskola fegyelmezd ereje abban
rejlett, hogy a ,.csalad” metafordjara épitette a mindennapi pedagogiat. A kontrollt ellato
személyek arra torekedtek, hogy az iskola Gsszes tagja, legf6képp a ndvendékek egy nagy
csalad részeként érezzék magukat. A szabdlyok betartdsdnak, alland6 fegyelemnek, és a
fegyelmezd hatalomhoz val6 alkalmazkodasnak eredménye képen a ndvendékek egy csalad
részeként, otthon érezték magukat, igy nem volt benniik a kényszer érzete. A napjuk teljes

beosztasardl, szigoru szabalyaikrol irnak az iskolai értesitk mindegyikében. Ezt a latszdlag

crer
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Az iskola legfobb célja olyan vilagnézet kialakitasa a tanitvanyai lelkében, amely a vallasos
erkolesi szellem keretén beliil a miivelt, jozan és 6nallo itéletli és tetterds magyar nd képét
valositja meg, aki mind kozvetlen kdrnyezetét, mind pedig a tarsask6zosség és nemzete €letét
a maga tevékenységével mindenkor segiteni tudja haladas eszkozeivel. Az iskola keresztény
tradicional fogva a magyar kozéposztaly ndtarsadalmanak mintegy nevelési kdzéppontjaként
tekinthetd. A fenti cél megvaldsitasara oktatdsuk egyik legfobb eszkéze a ndvendék
,,onmunkassaga”, ahogy az iskolai értesitOben fogalmaznak. Ennek fejlesztése megjeleni az
iskola tanitdsi modszereiben, valamint nevelésében is egyarant. Az Erzsébet kiralyné
portréjan felfutd inddk hol a kerethez simulva, hol attél eltdvolodva futnak a magasba,
jelképezve az iskola nevelési elveinek kettds dinamikajat. A csaladi kdzeg, amely tdmaszként,
biztos talajként mindig ott all a tanulok mogott, valamint az Onallésagra nevelés, amely
megteremti az erds, magabiztos, keresztény elveket vallé6 magyar né képét. Erzsébet kirdlyné
ikonként képviselte az emblematikus ndt, aki okos, légies, sportos és a kor keresztény-
allami eszmei iranyzatat. A mindennapok szabdlyai, fegyelmezd mechanizmusai ritualéként
épiiltek be a ndvendékek életébe. A ritudlék kozosséget teremtenek, az abban résztvevd
személyek cselekedeteinek szimbolikus tartalma altal hozzdk létre és szilarditjdk meg a
kozosség identitasat. (Wulf, 2007) A kor kiilonboz6 bal- és jobboldali eszméi, torekvései,
amelyek gyakran alltak politikai célok szolgalataban, athatottak az iskola légkorét, amely
gyakran 4llt politikai célok szolgalatdban. A nevelés jelentésége abban rejlik, hogy helyes
vilagnézet nyUjtasaval hozzajarul egy olyan korszellem kialakuldsdhoz, amely az emberiség
haladasat segiti el6. A tarsadalom gépezete egyre tobb, a ember szocialis ¢€letére hato
mozgalom daramlatait hozza létre. Ezek a torekvések pedig mind megmutatkoznak a
koznevelésben, a gyakorlati életben, visszatliikr6zddnek a kultira elvontabb teriiletein. Az
iskolai értesitében gy fogalmaznak, ,,A vildgnézet a nevelés f6 probléméja”, tehat az uj
nézeteknek, aramlatoknak valdo megfelelés készteti dket a novendékek Onallosadgra valo
nevelésére, hogy minden helyzetben képesek legyenek a lehetd legjobb dontést hozni. Ebben
pedig nagy szerepe van az iskola mindennapi ritudléinak, amelyek mind ennek az identitasnak

a megszilarditasat erdsitik.
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2. Kép: Magyar gyermekcsoportrol stilizalt modorban készitett rajzok. Gyorffy Anna
munkaja. Tréfas hangulatban (1933/34)
A kovetkezd két kép F. Gyorffy Anna, az Erzsébet Ndiskola egykori novendékének rajz
munkait abrazolja. F. Gyorffy Anna 1927-1931 kozott volt az iskola tanuldja. Az Erzsébet
Ndiskolaban toltott évek alatt mar kitlint rajztehetségével a tarsai koziil, Csink Ilona, rajtandra
egyengette a szakmai fejlodését ezekben az években, kisebb megbizasokkal motivalva 6t a
palyajan. 1932 nyaran a tanarnd javaslatara elkiildte egyik tejfogyasztasra buzdito grafikajat
az Orszagos Tejpropaganda Bizottsagnak, amelyet meg is jelentettek, valamint az iskola
ebédldjének falara is kikeriilt. Ezt kovetden a székesfovarosi Iparrajziskoldban tanult
ruhatervezést, nyaranta pedig Kalotaszegen népviseleti tanulméanyokat folytatott. Az 1933-as
nyar emlékére készitette ,,Nyari iskola” cimii kiadvanysorozatat, amely megjelent az Erzsébet
Noiskola 1933/34-es  tanév  iskolai
értesitdjében is. Az iskola mindig biiszkén
nyilatkozott tanitvanyairol, egykori
tanitvanyairol. Az iskolai értesitokben mindig
képpel, rovid szoveggel emelték ki azokat a
novendékeket, akikre biiszkék lehetnek abban

az évben. Ezek a képek az iskola naplojaban
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egykori tanuléit a kiilonbdzd iinnepségekre, Aipladtriamn, LElpce Rl

1 Gy8rffy Anna , Tejivok” cim( grafikdja, amely nem tartozik a dolgozathoz felhasznalt elemzett képek sordba,
megjelenitésének célja a sz6veg kiegészitése, a grafika szemléltetése.
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vagy csak az iskola meglatogatasara, novendékekkel vald beszélgetésre. F. GyOrffy Anna
példaként allt a novendékek elbtt, képei is ezért keriiltek be az iskolai értesitbe, grafikaja is
ezért kapott helyet a kozos ebédldoben.

A két kép stilizalt modorban késziilt, amelyen népviseletbe 01t6zott gyerekek lathatok. A
képek tovabb erdsitik a nemzeti dntudatot, valamint bemutatjak a gyermeki l¢lek allapotait a
kiilonboz6é életszakaszokban. A fenti rajzon nyole, kiilonbozd életkorban 1évé gyermeket
lathatunk, ketten ember alakot rajzolnak a homokba, a tobbiek korben allva figyelik Oket.
Baloldalon, eldl, a legfiatalabb gyermek 2-3 éves koriili, egy haldinghez hasonlé vilagoskék
ruhat visel, kezében egy madzagon huzhatdé gurulds jaték van. Testtartasabol lathatd, 6t
érdekli leginkabb a rajz, gyermeki kivancsisaggal figyeli a torténéseket. Laban nincs cipd, a
ruhan kiviil nem visel semmit. Eletkorban 6t kdveti a vele szemben 1év6 kisfia, aki 3-5 éves
lehet, a f61don iilve segit a rajz elkészitésébe, bar valosziniileg csak par kosza vonallal jarul
hozza az alkotashoz. Inget és overalt visel, cipd az 0 laban sincs. A mellette all6 kislany mar
6-7 éves lehet, ¢életkorara utal, hogy a kezében rongybabat fog, egyik keze pedig a szdjaban
van. Ruhgja viszont mar a népi viselet egy egyszerlibb valtozata, rakott diszes szoknya
koténnyel, mellénnyel, fején virdg flizért visel. Az homokrajzot készitd lany, a mogotte allo,
vildgosabb haju fin, és a legfiatalabb gyermek mellett allo lany 1-12 év kortliek lehetnek,
bizonyitja ezt a ruhizatuk, amely mar sokkal diszesebb, labukon piros lakkos csizmat
viselnek, hajukat vékony szalaggal kotik le. A két legidésebb gyermek egy lany, aki csipdre
tett kézzel, diszes partaval a fején magabiztossagot sugarozva figyeli a miiveletet, valamint
egy fia, aki szintén karjait keresztezve, széles terpeszben figyeli a tobbieket. Ezen a képen
nagyon jOl latszik a gyermekek kiilonboz6 életkorara utalo jelek, a testtartds és egymashoz
valé viszony szintén aldtdmasztja a kiilonbségeket. Mindemellett pedig mind egy
tevékenységet figyelnek, a kép cime is ,,Tréfds hangulatban”, amely a gyermeki jatékra
jellemzd Onfeledtséget abrazolja. Ehhez a képhez kapcsolodik a kovetkezd, amely mar a

»Komoly elmeriilésben” cimet viseli.
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3. Kép: Magyar gyermekcsoportrol stilizalt modorban készitett rajzok. GyOrffy Anna
munkdja. Komoly elmeriilésben (1933/34)

Ezen képen szintén egy rajz tevékenységet lathatunk, amely mar nem a gyermeki léthez
kapcsolodik, hanem a tanuldshoz, foldrajzi ismeretekhez. A képen 6t gyermek és egy
valoszintileg komondor tipust kutya lathato. Itt is megfigyelhet6ek a kiilonbozé életkorokat
meghataroz6 Oltozetek, testtartdsok, mint példdul a kisgyermek kezének megfogasa,
visszatartds, vagy a kutya simogatasa. Az iddsebb gyermekek ruhdja sokkal diszesebb,
Osszetettebb, mint az eldzd képen lathatoak. A ruhdk szimbdlumaik alapjan feltehetden
kalotaszegi népviseletet abrazolnak, amelyre jellemzé a nék esetében a piros vallhimzés a
bluzon, a piros bolytok a fekete mellényen, valamint a nagy gyongyos fejdisz. A nemzeti
ontudatot jelképezi a nagy Magyarorszagot abrazolo rajz, a népviselet és a komondor kutya,
amely Osi magyar pasztorkutyafajta. A régi pasztorvilagnak legnélkiilozhetetlenebb allata,
amely nem csak a nyajtol elkoborolt joszagokat terelte vissza, hanem azokat megvédeni
tamadoktol. Igy tehat a kép kontextusiban a komondor kutya a gyermekek védelmét is
jelképezheti. (Somogyi, 1942) A hattérben fecskéket lathatunk, amely szintén kiemelkedd
szimbolum a magyar muvészetben. Jelentései kozé tartozik a kedvezd valtozas, a boldogsag,
hiiség, ujjasziiletés.

A fenti két kép Gyorffy Anna ,,Nyari iskola” grafiki egyiitt értelmezhetdek. Ezt a két képet
azért is tartottam fontosnak beemelni a dolgozatomba, mert jol mutatja az életkorok kozotti
kiilonbséget, valamint az intézményes oktatassal kialakulo hazaszeretet megerdsodését. Az
elsé kép a gyermeki artatlansagrol, a kozos jaték oromérdl, onfeledtségrol szol. A masodik

kép a valtozast képviseli. Valtozas a testben, testtartdsban a testen viselt ruhdkban, az
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érdeklédésben. Az allhoz érintett kéz, amely amulatot, figyelmet képvisel, ugyanakkor a
masik kéz a gondoskodast, feliigyeletet képviseli azaltal, hogy a kisgyermeket htizza vissza a
csinytevés eldl. Habar mind a két képen szerepld alakok arca gyermekien pirospozsgas, kerek,
a masodik képen mar nem mosolyognak, komoly tekintettel figyelik a késziilo térképet. Az
alkotés témadja is tiikrozi a valtozast, mig az elsd egy egyszeriibb ember rajzot abrazol, addig a
masik az orszag térképét, vizrajzat. Mind a két képen a hagyomanyos népi kultara jellegzetes
jegyeit fedezhetjiik fel. A képek egyrészt két allapotot mutatnak be, a gyermeki szabadsagot
(Tréfas hangulatban c. kép), és a tanulds, egyiitt tanulds kiemelt fontossagat (Komoly
elmeriilésben). A mindennapi tevékenység kozben pedig azaltal, hogy az idésebb gyermekek
a legszebb, legdiszesebb népi ruhdjukat viselik, képviselik a magyar kultira irdnti
elkotelezOdésiiket. Példat mutatnak a fiatalabb generaciok szdmara. A képekben megjelenik a
kor szelleme, amely a hazafias, koz0sségé nevelést tlizte ki célul. Mindezt jeleniti meg a
magyar kultira szimbdélumainak viselése, a hagyomanyok tisztelete és az egymas felé

tanusitott figyelem.

4. Kép: Allando taniigyi kiallitasunkbol (Illusztracios rajzok, tehetséges tanulok rajzai)
(1934/35)

Az iskola szamara fontos, hogy a kiemelked6 tanuldi munkakat lathatova tegye. Nem csak

azért, mert minden tanévben tobb vendég is ellatogat megtekinteni a tanitasi éraikat, tanulasi
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¢s tanitasi kornyezetiiket, hanem azért, hogy a tanulok lathassdk egymds munkait,
biiszkeséggel toltse el Oket, ha kikeriill egy-egy rajz, festmény. A fenti kép is egy ilyen
kiallitast abrazol. Megtalalhaté rajta ,,A film hatdsa” cimmel kiilonbozd levetitett filmek
¢lményét feldolgozd rajzok. Ahogy arrdol minden iskolai értesitoben irnak, kiemelten
fontosnak tartjdk a szemléltetd oktatas egyik kitlinden bevalt eszkozét, a filmet. Minden
iskolai évben igyekeznek gyakran igénybe venni, hogy novendékeik 1atokorét szélesitsék. A
toliik térben és idében tavol esd fold-, nép-, vagy természetrajzi, kémiai, fizikai, torténelmi
vonatkozasu képek, fogalmak, jelenségek, folyamatok, események szemléltethetokké valtak,
igy az elvontabb tananyagok konnyebben érthetévé valtak. Vetitésre keriiltek tobbek kozott a
latin nyelv és az Okori torténelem, a modern nyelvoktatds, foldrajz, természetrajz,
természettan, vegytan, asvanytan korébdl filmek. Az ehhez kapcsolodd rajzok pedig a
filmekben latottakat dolgozza fel. A gylijtemény részét képezi tovabba a testnevelés témakore,
amelyen belill két tancold lany, valamint képzeletbeli cimerek rajza lathatd. A tehetséges
tanulok rajzai tobbnyire egymasrol, a rajzora keretén beliil készitett portrékat abrazoljak,
alatta pedig a tanév iskolai linnepségeihez készitett képeslapok, husvéti tinnepségre, mikulas
estre sz0l6 meghivok szerepelnek. A kidllitas részeként kikeriilt képek arr6l tanuskodnak,
hogy az iskola novendékei szamdra nagyon fontos a rajz, a tanultak, tapasztaltak papirra
vetése, ezeket szivesen is teszik. Az iskola pedig szdmtalan lehetOséget biztosit ezek

megmutatasara, tobbek kozott ilyen kiallitdsok és az Erzsébet Ndiskola Naplgja lapjain.
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Abastv Tva - Kaoldnskivdlvfl Szobotka Lilla: Bangd Ibolva: A tizenkét varid meséie.

5. Kép: Rajzpalyazataink dijnyertes munkai (1941/42)

A fenti képen az iskola rajzpalyazatainak dijnyertes munkai lathatoak. Ezekbdl a rajzokbol
tobb, olvasmanyélményt feldolgozé illusztracid, mint példaul ,,A tizenkét varju meséje”, vagy
a ,,Koldus kiralyfi”. Ami miatt ezt a képet kivalasztottam a kutatdsomhoz, az a jobb felso,
,.JEvszakok” cimii kép. Ezen a képen négy néi alakot lathatunk, amelyek mind az évszakokhoz
csatoltan mutatjak be a ndi arc szépségét €s valtozasat a korral. Az elsé rajzon lathaté fiatal,
¢leterds lany, a tavaszt képviseli. Haja rendezett, szalaggal hatra kotott, arca tiszta, tekintete
felfelé mutat, a jovot, a lehetdségeket fiirkészve. A tavaszt szimbolizdlva megjelenik a
rigyez0, bimbo6zo fa, amely szintén a kezdetet, a reményt, a frissességet jelképezi. A masodik
rajz néi alakja veliink szembe néz, 6 a nyarat képviseli. Hajat kend6 fedi el, tekintete valla
felett erésen rank szegezddik, mint aki tisztdban van onmagaval, egy erds, ambiciézus nd
képét mutatva. Szimbolumként a buzakalasz jelenik meg, ami a termékenységre utal. A
gabona a természet korforgésat fejezi ki, a kibontakoz6 életerét. Gyakran szerepel hazassagi
aldozatok és temetési szertartasok fontos részeként. Szamos kulturaban az élet, a bdség, Isten
jelenlétének kifejezddése. A harmadik rajz ndi alakja lesiitott szemmel, szorosan hatrakotott
frizurdval, van abrazolva, ruhdja nyakban zart, s6tét, az dszt jeleniti meg. Arcan megjelennek
halvany rancok, amelyek gondterhessé teszik a tekintetét. Az 6sz az elmulast jelképezi,

amelynek szimbolumaként a sz6l6 jelenik meg a képen. A szdl6 az egyik legdsibb
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kultirnévény, az élet és halal jelképe egyarant. Szimbolikdjaban megjelenik a bdség,
stabilitds, gazdagsdg, gyarapodas. Ebben az esetben az életkornak megfeleld stabilitas
feleltethetd meg. A negyedik rajz ndi alakja egy idds, Osz haja, lefelé¢ tekintd, orran
szemiiveget viseld, csontos arcl asszony. Haja kontyba rendezve egyfajta eleganciat képvisel.
A telet szimbolizalva utal az elmuldsra, a haldlra, melyhez a téli fagyos faag tarsul. A négy
kép négy ndi alakja az élet négy szakaszat mutatja be az évszakok tiikrében, amelyben
megjelenik a remény, a bimbo6zo €let, a magabiztossag, az ambicid, az elfogadas és elengedés.
A n6i alakok mellett megjelenitett szimbolumok valoszintileg csak az évszakra jellemzd
jegyeket hivatottak bemutatni, ugyanakkor mind jelként, jelképként is elemezhetd.

A fent bemutatott rajzok, illusztracidk, mint a gyermekekben megjelend képet mutatjak a
vilagrol, onmagukrol, feln6tté valasukrol. JOl végig kovethetok a kiilonbozo életkorokra
jellemz6 sajatossagok, a nemzeti hazafias nevelés hatasai. Az iskolai rajzok, falitijsagok és a
novendékek munkdin keresztiil jol megfigyelhetd a korabban végig vezetett elméletek (Mead,
1973; Donald, 2001) gyakorlati megvalosulasa, miszerint az emlékezet jelben, szimbdlumban
valdé megjelenitése fokozatosan keriil a testbdl, a testre, majd a testbdl ki a sikba, térbe. A
novendékek munkai a tudasuk és emlékeik sikba, térbe helyezett kiilsé tdroloi, amelyek
szimbolikus értelmezése soran lehet kovetkeztetni a kor tdrsadalmi viszonyaira és nevelési
célitizéseire. Az emberi kultara kozosségben Ilétezik, €és fontos eleme a szimbolikus
jelalkotas. A jelentéshordozd szimbolumok nem csak a mozgés altal, vagy nyelvi forméaban
mutatjadk meg 6nmagukat, hanem jelen esetben képi lenyomatként rajzok formdjaban, akar
csak az 0si barlangrajzok, a kor szellemét, szimbolikus vilagat dbrazoljak. Mivel az iskolanak
gyakran volt kiilsé latogatoja, kiemelten fontos volt minél tobb feliilleten megmutatni az
oktato-neveld munka soksziniiségét, eredményeit. A ma embere szamara a kor kulturalis
lenyomataként szolgal, amelyben a képek altal feldolgozott olvasasi, filmes, élmények
betekintést nyujtanak a mindennapok nevelési értékeibe. A fent bemutatott rajzok utalnak a
gyermekek oOnképére, helyiikre a vilagban, valamint a tarsadalom szamukra sokszor

lathatatlan fegyelmezd erdinek hatésaira.
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5.3.2. Kert

6. Kép: Kertrészlet teniszpalyaval (A felvételeket a 23. "Fehérsas" cserkészcsapat Foto-Orse
készitette.) (1929/30)
A kert fontos szerepet toltott be a varosi iskoldk korében. Az Erzsébet Noiskola ebbdl a
szempontbol is szerencsés, mert az udvar szamos szabadidds tevékenységnek tudott helyet
adni. A kép a gylijtemény egyik spontan tanuldi cselekvést megmutatd fényképe, amely a
teniszpalyarol késziilt, ahol a diakok kotetleniil is sportolhattak a fak arnyékaban. A tanulok
napirendjét képezte napi egyszeri, egy Ora idOtartamt jatszé ora, amely keretén beliil
iddjarastol fiiggden az udvaron kellett tartézkodni és a tanulas vagy kézimunka tiltva volt.
Talan ez a kép is egy ilyen jatszé orat orokitett meg. A palya mellett tobb csoport lathato,
hatrébb két tanuld egy padon iilve beszélget, eldrébb ketten az asztalnal olvasnak, az ton
pedig valaki séta kozben olvas. Mindenki az iskolai egyenruhdjat viseli, még azok is, akik
teniszeznek, ez mutatja, hogy nem tanodrai tevékenységekrdl van szd, hanem szabadidds
elfoglaltsagrol. Az iskola szamara fontos volt, hogy a tanulok megfeleld id6t toltsenek a
szabad levegdn. Az életreform mozgalmak egyik fontos eleme volt a természetben vald
tevékenykedés, a séta, a sport. A kép egy kiragadott pillanatot 4abrazol, nem beallitott
csoportképet, feliilrol, valoszinlileg az iskola egyik ablakabol készitették. A perspektiva
hatasa ellendrzést, ratekintést sugall, mintha egy figyeld szem sz6gébdl latnank az udvart, és
az ott 1évo novendékeket. Tovabba a kép alairasabol is tudni lehet, hogy a fénykép készitdje a

»Fehérsas” cserkészcsapat Foto-Orse, tehat a fénykép készités célja valdsziniileg
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dokumentélas, amely azt bizonyitja, hogy a csapat tagjai nem tétlenkednek szabadidejiikben
sem, hanem sporttal és olvasassal toltik azt. A cserkészmozgalom az 1910-es években
héditotta meg Magyarorszagot, eleinte csak a fiuk szamara volt nyitott, majd 1920-as évektdl
a lanyok szamara is. 1928-ban alapitottdk a Cserkészlany Vilagszovetséget Parddon. A
mozgalom nevelési mddszere a szabadban végzett gyakorlati tevékenységeket hangsulyozza,
jellemzéen a 6-25 éves korosztaly szamara. Onkéntes, politikamentes, ifjlisdgneveld
szervezetként hirdették magukat, amely szarmazasi, faji és vallasi megkiilonboztetés nélkiil a
meghatarozott célnak és alapelveknek megfelelden végzi a munkdjat. A politikamentesség ez
esetben azt jelentette, hogy a cserkészek nem vehettek részt a napi politikai életben. A kozligy
része volt az életiiknek, de esetleges kidllasaikat nem egy part ellett vagy mellen tették, hanem
a magukénak vallott értékek érdekében. A cselekedve tanulds, a tapasztalatok erds
személyiséget alakitanak ki, aki 6nallo, megbizhato és feleldsségteljes. (Marton, 2006) A
cserkész mozgalom is, akar az iskola szabalyokra, szokasokra, beavatéasi, atmeneti ritualékra
épiil, amelyek eldsegitik a résztvevok szocializacigjat, onértékelését és tarsadalomba valo

beilleszkedését. Kialakitja az adott kor tarsadalmi értékrendjébe valo betagozodas folyamatat.

7. Kép: Novénytani oktatas az iskolakertben. (1929/30)

A fenti kép az iskolakertben késziilt. A novendékek a kialakitott kertrészben gondozzak az
altaluk nevelt novényeket. Mindenki valamilyen tevékenységet végez, kapal, locsol,
gereblyézik. Latszolag életképszerii, azonban feltételezhetéen beallitott kép tekintve, hogy az

iskolai értesitében szerepld képek mindegyikének célja a mindennapok dokumentéldsa, annak
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latvanyos megmutatasa a kiilvildg szdmara. A tanulok kozott fehér kopenyben lathatd a
novénytan orat tartd pedagogus, aki lehajolva épp az egyik lanynak segit a feladatban. A kert
parcelldkra  van  osztva, amely
beosztasarol a kovetkezd kép mutat
részletes leirast. Az iskolaépiilet?, és
a képen lathaté vaskerités is
szecesszios stilusban késziilt,
Herczegh Zsigmond és Baumgarten
Sandor épitészek munkaja altal. A
két épitész a magyar Kiralyi Vallas-

¢s Kozoktatasligyi  Minisztérium

megbizasdbdl a nevelési és oktatasi
intézmények orszagos halozatat épitették ki, tervezték meg, és az épitkezéseket feliigyelték. A
kultuszminisztérium ideje alatt mintaterv sorozatok alapjan tobb mint 250 valosult meg az
elsd vilaghaboru eldtt. A stilus jellemzdi jol megfigyelhetdek a keritésen, az ivelt formak és
hullamz6, organikus motivumok. A szecesszid kivalast, elkiiloniilést jelent, a szazadfordulo
jellegzetes épitészeti, képzo €s iparmiivészeti stilusa volt, amely jol harmonizal az ebben az
idészakban viragkorat €16 életreform mozgalmakkal. A stilus kedveldi a nemzeti, magyaros
mintakat lattak benne, kritikusai viszont a magyar kultaratol idegennek vélték, igy a magyar
épitészet legvitatottabb jelensége kozé tartozott. Mindez a dolgozatom szempontjabol azért
fontos, mert az ellenkultira mozgalmak k6zé sorolhatd a szecesszio stilusa is, amely bar erds
ellenérzést keltett, maig meghatarozo, betagozodott stilusa lett a magyar épitészetnek.

A kert tobb szempontbdl is fontos az iskola, a tanulas és tanitas szamara. 1892-ben a Nemzeti
Nonevelés folyoirat augusztus-szeptemberi szamédban ,,A ndvénytan tanitdsar6l” cimmel
Foldes Bella kiemeli a ndvények oktatdsaban nehézséget jelent, hogy a tanulék nem ismerik
fel a tanitott viragokat. Nehézség a szemléltetd eszk6zok hianya, a tanitasra forditott 1d6 pedig
kevés és évszakokhoz van kétve. A ndvényutanzatok beszerzése draga. Szerinte a viragokkal
valé foglalkozas, bibelddés, a természet szeretetét erdsiti, ezért szorgalmazza a
természetjarast, virdgiiltetést az iskoldban. A folydirat 1913 évi majus-juniusi szamaban
Dirner Adé¢l ,,Viradgos iskola” cimmel irt értekezésében a diszité munka fontossagara hivja fel
a figyelmet, ami fejleszti a szépérzéket, feleldosségre tanitja a gyermekeket. Szerinte a viragok

neveld eszkozként valdo beemelése az oktatasban elengedhetetlen, mert akarva akaratlanul

2 Az Erzsébet Néiskola iskolaépiilete. A kép szemléltetés céljabdl szerepel a dolgozatban, nem az elemzendd
képek kdzé tartozik. Forras: Vasarnapi Ujsag. 1904. 27. sz. 51. évfolyam 453.0.
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kedvet ébreszt a novendékekben masféle kerti munkara is. A kerti foglalkoztatas elonye, hogy
erositi, fejleszti a zart, iskolai levegdtdl amugy is gyenge vérszegény, beteges leanyok
szervezetét. A huszadik szazad eleji ¢letreform mozgalmak egyik meghatarozo eleme volt a
kertvarosi  mozgalmak,  agrarreformok,  organikus  foldmiiveléssel  kapcsolatos
kezdeményezések. (Vincze, 2017a; 2017b) A 30-as években kialakult G szellemi iranyzat
hatasair6l, a kibontakoz6 szocialisabb kozdsségi magyar életrél, a kert Magyarorszag
gondolatardl tébbek kozott Somogyi Imre (1942) is irt értekezésében. Arra hivja fel a
figyelmet, hogy az idegen kulturan nevelkedett k6zéposztalynak kellene leginkabb a paraszti
kultaraval megismerkednie. Nem csak hivatalt, de hivatast is valasztani, 01j erkolccsel, jra
értékelni mindent, 0j célokat, 0 utat valasztani, hogy egy egységesebb kdzOsség johessen
létre a magyar kultira szellemében. Ennek egyik terepe az iskola, ahol a legfiatalabb
novendek is megtanulhatja a természet, a kert és az azzal jaré munkak értékét.

Az iskola novendékei nem csak a kornyezd falvakban vallalt onkéntes munkdk altal
talalkoztak a kert mivelésével kapcsolatos ismeretekkel, hanem az iskola kertjének
kialakitasa, gondozasa alkalmaval is. A természetben vald oktatas szandéka Gsszefiiggott a
varosépitészet, a kozegészségiigy, a gyermekvédelem, a tomegsport- és testkultura-
mozgalmakkal, illetve a természetvédelem teriiletén megjelend problémakkal (Ackermanné
Keld, 2013) A szabad levegén valo tanitas megoldasa leginkabb a varosi gyerekek szamara
volt kiemelt jelentdségli, mert a polgarosodasi, urbanizacios folyamatokbol kimaradt falusi és
paraszti réteg gyermekinek a mindennapok részét képezte a természetben torténd tanulds. A
felndtt tarsadalom szamara is egyre jobban eldtérbe keriilt a természetben valo 1d6toltés
igénye kerti munkdk, kirandulasok, természetgyodgyaszati kezelések, naturalizmus, étkezési
reformok, testkultira mozgalmak, miivészeti tevékenységek formajaban. (Németh, 2013) Az
¢letreform természetfelfogasanak intézményesiilésére utal, hogy a magyar varosi emberek
mind szélesebb koreiben valt népszeriivé a természetjaras, a hétvégi kirdndulas. Ilyenkor

gyakran foztek is szabadtiiz felett, ami még inkabb 6sszekovacsolta a kirdndulok csapatat.
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8. Kép: Az intézet ndvénykertje (1929/30)

A kert beosztasardl készitett vazlat az iskolai értesitében is szerepel, amelyen olvashato, hogy
milyen novényekkel ismerkednek meg jobban a novendékek. Talalhatok benne kiilonbozo
gyimolcsok (ribizlik, sz6ld, paradicsom, eper, 6szi barack, birs), zoldségek (bab, uborka,
burgonya, zeller, hagyma, paprika, salata, csalan, borso, t6k), gabonak (mak, zab, buza, kdles,
arpa, rozs, len, kukorica, lucerna), fliszernévények (petrezselyem, rozmaring), csalan, kender,
kiilonboz6 viragok. Ebbdl latszik, hogy igyekeztek a lehetd legszélesebb korben termelni a
novényeket, hogy a tanulok minél tobbel megismerkedhessenek. Ami még nagyon érdekes
ebben a kert térképben, hogy kihasznaltak a novények természetes rovardld sajatossagat, €s a
megfeleld fliszernovényt, vagy szagosabb virdgot iltették egy bizonyos zdldség vagy
gylimoles mellé. A tanulds folyamatdhoz tartozott ugyanakkor az egészséges életmdd, a
valtozatos taplalkozas megtanitasa, ami a haborls helyzetben, élelmiszerhidnyban olykor
hattérbe szorult. Az életreform mozgalmak kertépitd célkitlizése volt, hogy a varosi
természetet a termeldé munkéval 4talakitva kdnnyitsenek az emberek életén, ezzel boldogabba
téve a mindennapokat. (Németh, 2014) A novénytani oktatas célja is az volt, hogy a tanulok a
kerti munkak soran ne csak ismereteiket bovitsék, hanem a szabad levegdn vald mozgassal

kiegyenstlyozottabbak, egészségesebbek legyenek. (Vincze, 2017a; 2017b)
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9. Kép: Vizi ndovények és allatok megfigyelésére késziilt medence az iskolakertben (1931/32)

Az iskolai novénykert mellett egy medence is helyet kapott az iskola udvaraban, ahol a
novendékek a vizi novényekkel és allatokkal (tekndsbéka, hal, csiga, pioca) ismerkedhettek
meg. Az errdl késziilt kép életkép szerti, de erdsen elrendezett, bemutat6 jellegli. Kora nyaron
késziilhetett a fénykép, mert minden tanuldén konnyi anyagbol késziilt rakott szoknya és rovid
ujju bluz lathatd. A tanulok testtartasa nem tiikr6z spontan reakciot, gesztusaik, mozdulataik a
rendezett jelleget erdsitik. A viz koriil guggolnak, vagy allnak, de testtartasukkal érdeklddést,
izgalmat fejeznek ki. Tobben a viz felé mutatnak, mosolyognak. Az egyik tanul6 kezében egy
tekndsbéka lathato, egy masik pedig épp élelmet szor a vizbe. Van aki egyik kezével guggold
tarsa vallara tAmaszkodik, masikkal pedig a viz felé¢ mutat. Lathatd, hogy izgalommal t6lti el
Oket, hogy nem csak lathatjdk a vizi ndvényeket és allatokat ,természetes” kornyezetiikben,
de meg is foghatjak Oket, gondoskodhatnak réluk. Ez az iskolai medence nem csak a
szemléltetést szolgélja, de élményt is ad a tanulok szdmdra, ami sokrétibb tudast hoz létre. A
hattérben az iskola novénykertje lathat6, ahol egy fehér koppenyes pedagdgus feliigyelete
mellett dolgoznak a ndvendékek. Ha elvonatkoztatunk a kert és a medence szemléltetést
betoltott szerepétdl, két szimbolum kap fontos szerepet, a fold és a viz. A termékeny,
megmiuvelend6 fold, és az élet vize, amelyek a test €s 1¢lek egészségének ovasdban szakralis
jelentéséggel birnak. Az életreformmal kapcsolatos mozgalmak is az 6si elemekhez valo

visszatérést szorgalmaztdk. A természetben torténd cselekvd tanuldst, a tiszta forrasokhoz
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vald visszatérést szorgalmazd nézetek szerint az allat és ndvényapolds felbecsiilhetetlen

didaktikai és jellemneveld érték. (Ackermanné Keld, 2013)

10. Kép: A rajztanfolyam tanuldi intézetiink sziklakertjét rajzoljak (1940/41)

A természetben vald tanulas megjelenik a rajzoktatas formajaban is. A fenti képen a
rajztanfolyam tanuldi lathatéak, amint az iskola sziklakertjét rajzoljak. Minden tanul6 széken
iilve, Olében tablat tartva keresztbe tett labbal, egy irdnyba fordulva lathatdé. A rajz
oktatasaban fontos szerepet toltott be a masolds, a latott targy vagy személy lerajzolasa. A rajz
fejleszti a kreativitast, kikapcsolja a gondolatokat. Sikerélményt ad, hiszen a jol sikeriilt
munkakat, ahogy a korabbi képeken is lathato volt kitették az iskola folyosoin erre fenntartott
helyre. Fejleszti a miivészi hajlamot, amelyre a n6k oktatasaban nagy figyelmet szenteltek. A
szabadban foly6é oktatds, modern metodikai megoldasok alkalmazasa szintén az életreform
mozgalmak hatasaként tekinthetd. Az Europa szerte megjelend bentlakasos intézményeket
athatottdk ezek a megoldasok, hiszen a tanulok egészséges fejlodése, betegségektdl valo
megovasa elsddleges szempontként jelent meg. Ahol kdzvetleniil erre nem volt lehetdség, ott
az erdei iskola és ,,szabadlevegds iskoldk™ jelentették a kiutat a kizarolag osztalyteremben
valo tanulastol. (Németh, 2014) A rajz a legdsibb képalkotdsi technika. A természet
lemasolasa nem csak a természetrdl alkotott képet, az utanzas altal a motorikus képességeket
fejleszti, hanem akarcsak a barlangrajzok, lenyomata a kornyezetiinknek, az emlékezetiink
kiils6 taroloja, olyan képi kozlés, amely szavak nélkil képes visszaadni az adott torténést,
eseményt, kornyezetet és aktualis lelki allapotunkat. Megjelennek benne sajatos jegyek,
amelyek a személyiségiink kivetiilése is egyben. A rajzolés, festést a mai napig hasznaljak
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terapids célokra. Amennyiben mindez a folyamat a természetben, egy kertben torténik,

megjelenhetnek benne a kdrnyezeti hatasok (illatok, hangok, levegdmozgas) gyogyito jellege.

5.3.3. Iskolai iinnepségek

Az iskolai linnepségek fontos szerepet toltottek be az iskoldk életébe. A multat és jelent 1dézo,
a kettot 0sszekotd szerepet vallalnak fel, az tinnepekhez vald viszony meghatirozza azok
jelentéstartamat. Mindennek tudatdban az iskolai ilinnepek két szempontbol fontosak a
gyermekkori szocializacioban. Egyrészrdl hatassal lehetnek a kollektiv identitdsokra. Az
tinneplés altal a jelenlévo kozosség, kozonség egy szimbolikusan is értelmezhetd kollektivat
alkot. Tekinthetd beavatasi szertartasnak is, mely sikeressége fiigg a verbalis és vizualis
tizenetektdl. Tovabba hatassal lehetnek a torténelmi azonossdgtudatra is. Fontos szerepet
vallalnak a torténelmi emlékezet 1étrejottében. A megtortént események szinpadra vitele
kapcsolatot teremt a jelen és a mult kozott. Ez egy fajta utként is értelmezhetd, amely soran
személyes viszony alakithato ki a jelenlévok és az emlékezés targya kozott. Ahhoz, hogy az
tinneplésbdl linnep legyen, érvényesiilnie kell a szocializacios funkcidjanak, tehat egyértelmi
legyen az iinnep tartalma és az ilinneplés tarsadalmi hattere. Az linneplés érzelmi hatast kelt, a
szimbolumok jelenléte erdsiti a kollektiv identitastudatot. Az emlékezés 1étrehozza a multbol
a jelenbe vezetd utat. Az iinnep lehetdséget kindl a kdzosségi érzés 1étrejotthez, ugyanakkor
tarsadalmilag meghatarozott. A kiilonboz6 tényezok, melyek szerepet jatszanak a gyermek
szocializacidjaban, példaul a csaldd, az iskola, a média, egyszerre egymds mellett, és egymast
feltilirva probaljak érvényesiteni a céljukat. Ezaltal elbizonytalanitd hatist gyakorolnak a
szocializacids folyamat résztvevoiben. Egy iskolai {innep akkor tekinthetd ritualénak,
amennyiben teljesiti a mar fentebb leirt kritériumokat. Az iinneplés része a ritudlis
folyamatnak. A multbol a jelenbe vald atmenetet, a kollektiv érzetet, azt a kozos tudast, amely
csak akkor johet létre, ha valojaban jelen vagyunk, és nem csak monoton kotelezden ismételt
tartalom nélkiili szinjatéknak tekintjiik az tinneplést. (Szabo, 2006)

A nevelési oktatdsi intézmények ritualis folyamatai gyakran nem kell6 hatdsfokkal
miikddnek. Ezek oka példaul az iinnepek uniformizaltsaga. Gyakran eldirt rendezvényként
kezelik, azaz a gyerekek szamara kijelolik teenddiket. A tartalom zart, elavult formasagokon
alapuld, unalmas, nem veszi kell0képpen figyelembe a gyermek életkori jellemzoéit. Ezért is
valthat ki ellenérzést, passzivitast a gyermekek korében. A ,,tal lenni rajta” szemléletmod, az
tinnepi hangulat hidnya miatt a gyerek, a sziilok, a pedagdgusok talan inkdbb elszenvedik,

mint megélik az iinnepélyeket. A megujulds igénye itt éppen olyan fontos, és sziikséges.
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(Baracsi-Hagymadsy-Marton, 2009) Az innepekkel kapcsolatos tarsadalmi megitélés
folyamatosan valtozik. Kialakulasat nem konnyiti meg, hogy egyes iinnepek az aktualpolitika
szinterévé véalhatnak. Igy az tinneplések jelentésége nagy, hiszen nyilt terepet biztositanak a
politikai tényezok, szimbolumok biztositasanak. (Szabo, 2006)

Az Erzsébet Ndiskola nagy hangsulyt fektet a vallasos és hazafias nevelésre, tinnepségei is
ezeknek a céloknak a tiikkrében kerlilnek megrendezésre. Ahogy a 1934/35. tanév iskolai
értesitdjében irjak: ,,Minden kindlkozé alkalmat felhasznalunk, iskolan kiviili tarsadalmi
megnyilatkozasok, eldadasok, felekezetek {innepségein. Iskola keretein beliil lelki
elmélyiiléshez juttatjuk 6ket, megtartott lelkigyakorlatok, csendes napok, hiterdsité eldadasok
utjan.” (34/35. tanév 27.0.) Az iskolai iinnepélyek azt a neveldcélt szolgaltak, hogy a
novendékek 0Osszetartdsat erdsitsék, egymas munkajanak megbecsiilésére szoktassdk. Az
tinnepségek kozonsége tobbnyire régi tanitvanyokbodl, baratokbol allt, akiknek érdeklddése
nagyban hozzajarult az tinnepélyek szellemi és jotékony célti anyagi sikeréhez. (Nemzeti
Nonevelés, 1918 39. évf. 1-6. fiizet 53-60.0) Jellemzben a vizsgalt id6északban legtobbszor
keresztény iinnepek, naptari iinnepek, évfordulohoz, kiemelt személyek sziiletésnapjéhoz,
haldlahoz, névnapjahoz kapcsolédd iinnepek, politikai eseményekhez és torténelmi
évfordulokhoz kapcsolodd iinnepek voltak megtartva. Az tlinnepségek programja gyakran
szerepelt az iskolai értesitOkben, valamint a Nemzeti NOnevelés kiemelt bejegyzéseiben.
Képek jellemzbéen keresztény tinnepekrél, évfordulokrol késziiltek. Ebben a fejezetben egy
karacsonyi tinnepségrdl, Mikulas tinnepségrdl, farsangi balrol, az iskola hivatalos zaszlajanak
avatasarol készilt fényképet valasztottam, valamint egy kicsit kiviilallo ,,linneprol”, a kozos
ebeédrdl késziilt fényképet. Ennek fontossagarol a késdbbiekben irok bévebben.

Az iskolai ritudlék egy masik szinte, a mindennapok ritudlé. Az iskolai szabalyokrol,
fegyelmezd hatalomro6l, annak céljair6l irtam kordbban. A haz szabélyai kitértek az
intézményi ¢élet minden szintjére, Ugy mint a kimenetelre vonatkozdan, latogatasokra,
latogatok fogadasara, korrepetalasra, zeneorara, sétara, étkezésre, levélirasra, esti feliigyeletre,
haléteremre, linnepnapokra, konyvtarhasznédlatra vonatkozdan. A szabalyok beépiiltek a
mindennapokba, a ndvendékek életét képezte, igy mar nem voltak szamukra kifejezett
korlatok. Abban az esetben, ha valaki megszegte volna az iskolai értesitOkben leirt hazi
szabalyokat, intésben részesiilt, vagy az igazgato felé jelentették az ligyet. Rosszabb esetben a
sziiloket értesitették, vagy kizartdk a ndovendéket az iskolabodl, bar ezutobbiak a legritkabb
esetben fordultak eld. Az iskola mindennapi ritualé tehat kapcsolodtak a szabdlyokhoz,
amelyek beépiilésének megkonnyitése érdekében kiilonbozd hetesi feladatokat biztak a

tanulokra, igy nem csak a tanarok feldl érkezhetett intés, hanem novendék tarsaiktol is. Az
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intézményben nyolc kiillonbozé feladatkort hatdroznak meg a hetesek és egyéb tisztségek
korében. Az egyik az osztalyhetesek, altalaban két tanuld, akik a terem rendjéért, eszkozeiért,
tisztasagaért feleltek. Az ebédld hetesek, szintén két tanuld, azért feleltek, hogy minden
eszkoz elérhetd legyen az asztalon, a hézias feladatokért feleltek. Errdl a késdbbiekben
bévebben irok a kovetkezd kép alatt. A haldtermi hetes értelemszerlien az ottani tisztasagért
¢és rendért felelt. A pedagogust segitette az osztalykonyv feliigyelo és a kérd konyv feliigyeld,
akik azért feleltek, hogy az adott konyvbe minden sziikséges informacio elérhetd legyen. Az
osztalyban szét hagyott holmikért is kiilon didkot biztak meg, mint ahogy a kézimunka
szekrény kezeléséért is, a konyvtar kezeléséért, valamint a ruhatar rendjéért két félbentlakod
diak felelt. Ezekbdl a tisztségekbdl, feladatkorokbdl is latszik, hogy az iskola igyekezett a
mindennapi élet minden szinterének felligyeletére kivalasztani egy-egy ndvendéket, heti
valtasban. Igy a leanyok jobban sajat magukénak érezték az intézmény szintereit, eszkozeit,
akar egy csaladban, feleldsséggel tartozhattak a rajuk bizott feladatokért. A mindennapok
ritualéi kozé tartoztak a feladatkorokkel tarsuld kotelességek, mint ahogy a héazi szabalyok

mentén kialakult szokasok is.

11. Kép: A ko6zds ebédldben: leves osztas. (1939/40)

Az ¢étkezés kiemelt jelentdségli volt az intézmény életében, hiszen az ezzel kapcsolatos
szabalyok, szokésok ritudlékka alakultak, amelyek altal a novendékek elsajatithattdk a

kulturdlt étkezés szabdlyait, etikettjeit, felkésziilve az intézményi élet utani 01j szerepekre. A
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fénykép az étkezés megkezdését kovetd pillanatképként késziilt, életkép szerli, ugyanakkor
bedllitott hatast kelt. A novendékek az asztalndl iilnek, egy-egy pedagogus még all. Az
asztalok rendezettek, a tér vilagos kdszonhetden az ablakoknak, amelyek mind nyitva vannak,
ezzel biztositva a friss levegét az étkezés soran. A mindennapok ritualéihoz tartozott a k6zos
étkezés. Az étkezésre vonatkozo szabalyokrdl részletesen irnak az iskolai értesitok
mindegyikében, ezzel is tudatositva a ndvendékekben a szabdlyok tiszteletét. A képezdei
novendékek példaul 12 orakor ebédeltek, mig a felsobb leanyiskolai novendékek 1 orakor.
Etkezésnél rendesen kellett feloltozni, hajukat lesimitva, keziiket megmosva léphettek be a
kozos ebédldbe. Ha az idéjaras indokolta, nagykenddjiiket a szék tamlajara helyezve, az
asztalfon iil6 tanart megvarva egyszerre lltek le. Amig a tanitoné nem érkezett meg, kavé és
leves kiosztasaval varniuk kellett, a kenyérhez, kiflihez nem nytlhattak. K6z6s imat kovetden
kezdddhetett meg az étkezés, és a kozds imaval végzdédhetett. Az étkezés utan egyszerre
tavozhattak a kézmoso helyiségbe. A novendékek illedelmes, szép evésére, az evoeszkozok
helyes hasznalatanak elsajatitasara nagy gondot forditottak. Etkezés kozben a tarsalgas idegen
nyelven tortént (német, francia, angol). Az ételekben véalogatni, erre megjegyzést tenni tilos
volt, ételt kivinni az ebédlébdl szintén. Ha valamelyik tanuld otthonrol kevés mennyiségii
siiteményt, vagy gylimolesot kapott, azt asztaltarsaival kellett megosztania. Etkezni kizardlag
az ebédldében lehetett, tehat itt fogyasztottak el a tanulok a reggelit, a 10 drait és az uzsonnat
is. A szabalyok eldsegitették a kozosség Osszetartozasat, valamint ritmust is adott a
hétkoznapoknak. Az étkezés minden kultaraban kiemelt esemény. Wulf (2007) ritualé
kategoriai szerint az étkezés a hatékonysagnoveld ritualék kozé tartozik. Etkezéskor az ember
taplalékot visz a szervezetébe, amely erdsiti azt. Az erds és egészséges test pedig munkara
foghatd. Az ezzel kapcsolatos illemszabalyok célja a tisztelet, fegyelmezettség megerdsitése.
Ha tinnephez kapcsolddo étkezésrdl van szo, ott specifikusabb szabalyok és ritualék is életbe
léphetnek, amelyeknek célja a kozosségbe valod tartozds és az Ontudat fejlesztése. Az
¢letreform mozgalmak egyik vezérszala volt az egészséges test képének megteremtése az
étkezés altal. Az Erzsébet Noiskola ndvendékei heti egyszer fogyasztottak hust, a tobbi napon
z0ldség, gylimolcs, gabona alapi étkezést folytattak. Ennek oka leginkabb a haborus

helyzetben bekdvetkezd hus és élelmiszerhiany volt.
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12. Kép: Szegények karacsonya (1931/32)

Az iskola minden nagyobb ilinnep esetében szervezett jotékonysagi tinnepséget is, a raszoruld
gyermekek, csalddok szamara. Ez a kép az iskola tornatermében késziilt, kozépen egy szépen
feldiszitett karacsonyfa lathatd, mellette pedig a pap, aki a kardcsonyi misét tartja a
résztvevok szamara, akik tobbsége télikabatot visel. Az iskola életében tobbszor volt a téli
hideg miatt ,,szénsziinet”, igy itt is indokolt lehet a télikabat viselése az linnepség soran. A
karacsony az egyik legfontosabb iinnep nem csak az iskola, de a csaladok életében is. Az
Erzsébet Noiskola mindig arra torekedett, hogy dapolja a csalddokkal vald kapcsolatot,
jotékony eldadasokkal gytlijtott pénzt a raszorulobbaknak. Az linnep meghittsége kiszakitotta
az embereket a mindennapok valosagabol, szakralis térbe helyezte 6ket, ezzel erdsitve benniik
a szeretet és Osszetartas érzését. A karacsony linnepéhez szdmtalan szokds és ritudlé tartozik.
Az els6 karacsonyfat Brunszvik Teréz grofnd allitotta 1824-ben. A fa az egyik legésibb
szimbolum. Jelentései kozé tartozik az élet, a tokéletes allapothoz vald visszatérés vagya. Az
¢jszaka is vilagitd mennyei fa, amely gyertyakkal van diszitve az 0jjasziiletést szimbolizalja.
A fenyd 0rokzold, amely a halhatatlansagot, termékenységet jelenti. Egyes egyhazi
iinnepekben Adam és Eva torténetében megjelend feny6 jelzi a tudas fajat, amelyet almaval,
dioval diszitenek, amelyek szintén a tudast és bolcsességet jelképezik. Igy kapcsolodott
késobb a kardcsonyi linnepkdrhdz. A kardcsony hagyomanyainak kialakulasaval a szeretet, a
hliség ¢és az Osszetartozas jelképe. A fenti képen szintén a fa all a kdzéppontba, amely
megteremti a kapcsolatot az iskola polgarai, és a vendégek kozott. A kép a jotékonysag
keresztény polgari érték nevelési szerepének fontossagat abrazolja. A korszak nevelési

eszményének kiemelt része volt a jotékonysag, adomany gyijtés €s tdmogatas beépitése a
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mindennapokba. Az iskola szintén igyekezett a lehet legtobb moddon tamogatni a habora
sulytotta teriileteken éloket. Fehérnemiit varrtak a katondknak, élelmiszert, adomanyokat
gyujtottek. Ami pedig még ennél is fontosabb volt, jotékonysagi rendezvényeket tartottak az
iskoldban, a belépdjegybdl Osszegylilt pénzt pedig tovabb adtdk. Tartottak jotékonysagi
tornaversenyt, zenei esteket, szaval6 versenyt, szinhazi el6adasokat, és nem utols6 sorban az
évente, a szegényeknek megrendezett kardcsonyi linnepség korondzta meg az egész éves
munkat. Ezen az {innepségen a kozOsségi Osszetartozast igyekeztek erdsiteni. A pap
beszédében, a didkok az elszavalt versekben mind arrél beszéltek, hogy ezekben a nehéz
idékben, amelyeket a haboru okoz, Ossze kell tartani. Az linnep jellege kiemelte a

résztvevoket a mindennapokbol és szent térré valtoztatta az iskola tornatermét.

13. Kép: Mikulés napja (1931/32)

A Mikulas tinnepség a neveld célzatii példabeszédeken til a gyermekekrdl szolt, a jatékrol és
onfeledtségrol. A kép erdsen bedllitott jellegli, szerepléi az iskola egy tandra és a koriilotte
all6 novendékek. A Mikuléds 61tozéke nagyban eltér a ma ismert jelmezt6l, ebben a korban
inkabb vallasi vonatkozédsa volt az iinnepnek, keresztény tanitdsokkal igyekeztek jobb ttra
tériteni a novendékeket. A gyermekek testtartdsa és tekintete érdeklddésrél és Oromrol
arulkodik, mind a ,,Mikulds” kezében tartott konyvet nézik mosolyogva, egymashoz kozel
allva. Keziik hatratéve, kivéve a kozépen allo kislanyt, aki maga el6tt tartja kezeit egymasba
fonva. A Mikulas linnep a jatékrol szolt, ahol a tanuldk felszabadultabban iinnepelhettek. A
képen egyszerre jelenik meg a fegyelmezett test és a gyermeki 6rom az arcukon. A

novendékek egyik kedves tinnepe volt a Mikulas {innepség, amikor kiilonb6zd szinjatékokkal,
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mesékkel szorakoztattak egymast. Az linnepség jotékonysag szerepét kiemelve, a legenda
szerint éjjel hdrom szegény lany ablakéba harom zacské aranyat tett Szent Miklos, a kisazsiai
Mpyra szent piispoke, a keleti egyhdz maig legtiszteltebb szentje azért, hogy megszabaditsa
Oket a szegénységtdl, és tisztességesen férjhez mehessenek. Innen ered a szokds, hogy a
gyerekek szépen kitisztitott cipdjiiket az ablakba allitjak ajandék reményében. A Mikulas-nap
szokésai a polgarsag megjelenésével alakulhatott ki, de a magyar parasztsag korében is voltak
hagyomanyai. A népszokasbol kiszorult a karadcsonyra vald lelki késziilédés, inkabb az
jjesztgetés, gonosz-lizé jelleg maradt meg. Az iinnepség kapcsan olyan verseket, kisebb
babszinjatékokat jatszottak el a ndvendékek, amelyek mind arra hivtak fel a figyelmet, hogy a
kor nevelési eszméinek megfelelden kell viselkedniiik, a szabélyokat betartva, hiszen igy
lehetnek késobb a tarsadalom hasznos tagjai. A jo viselkedés része pedig az Onzetlenség, a

jotékony, keresztény erkdlcsoknek megfeleld jellem.

14. Kép: Alsobb osztalyok farsangi mulatsaga (1932/33)

Az iskolai iinnepségek korében is fontos linnep a farsangi mulatsag. Habar a kép életkép
szeri, itt is a bedllitottsag figyelhetd meg, amely leginkabb a fénykép készités
jelmezekbe bujva, tdnc eldadas pillanatat elkapva. A mulatsag nagysagat mutatja a plafonrol
lelogd szalagok ¢és diszek, a f6ldon heverd 1€éggdmbdok €s szalagok maradéka. A hattérben a

tanulok sziilei lathatdak, akik természetesen meghivast kaptak a mulatsdgra, amelyen
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gyermekeik tancbemutatojat tekinthették meg. A jelmezek tekintetében széles a skala, van,
aki hagyomanyosabb népi viseletben figyelheté meg, van aki maga diszitette fehér ruhaban,
¢s van aki nadragban, fekete harisnyaban. Ezen az {innepségen figyelhetd meg leginkabb az
0ltozkodési szabalyoktol valo eltérés, a farsangi mulatsagon nincsenek szabalyok.
Testtartdsukra a tancokra jellemzdé poz jellemzd, de minden gyermek mosolyog és nevet
kozben. A farsang vizkereszttél (januar 6), hushagyo keddig, a nagybojt kezdetéig tartd
1d6szak megnevezése. Jellegzetessége, hogy a keresztény liturgikus naptarban nem kotédik
hozza jelentds vallési linnep, alapvetéen népi hagyoméanyokra épiil. Hagyomanyosan balok,
mulatsagok, népi tinnepélyek jellemzik, amelyekkel az emberek kipihenik a tél faradalmait és
felkésziilnek a bojti iddszakra. Kiemelkedd eseménye a karneval, amely valojaban
télblicstuztatod linnepség is. A farsangi mulatsdg 1ényege a szabdlyok felragasa, kigiinyolésa,
amelyet jol mutat a fenti kép, ahol minden szerepld kiilonleges ruhaban, dlarcban, a nemi
szerepektdl akar eltérd jelmezben tancol. Emiatt a szabadsdg miatt kedvelt annyira a
gyermekek korében, hiszen ilyenkor valdéban gyerekként viselkedhetnek, kiléphetnek a
hétkoznapok fegyelmezd terébdl €és szabadon bolondozhatnak. A farsang azon kevés iskolai
tinnepek kozé tartozott, amely nem volt sem keresztény iinnephez, sem politikai linnephez
kotédd esemény, ennél fogva teljesen profan és felszabadult {innepség lehetett, nem kototte
semmilyen konvencio. A képen jol latszik, hogy leanyiskolaban késziilt a fénykép, ugyanis a
lanyok egymassal tancolnak, van aki fiunak van Oltdzve. Valoszinlileg valamilyen
hagyomanyos magyar népi tancot tancolhattak, amire jellemz0 a tarsas jelleg, azaz a férfi, n6i
szerepek megléte a tarsas tancban. Mindez a test szempontjabol is fontos, hiszen a ndi
szerepet betoltd tancos a ndi jellemvonasokat sajatitja el, mig a férfi szerepet betdltd tancos a
férfira vonatkoz6 mozdulatokat, 1épéseket. A tarsas tdncok tanuldsa soran a ndvendékek
felkésziilhettek az intézményi életiik utani tarsas eseményekre, amelyek kiemelt része volt a

tanc, a férfiakkal valo ismerkedés.
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15. Kép: Apponyi Albertné grofné 16. Kép: Az Erzsébet Noiskola Zaszlaja.
felavatja a zaszlot (1937/38)

Az 1937/38-as tanévben, marcius 25-én tartottak meg, az intézet fennallasanak hatvanotodik
évforduldjara készitett zaszlo felavatasat. A zaszl6 17. szazadi magyar uri himzés
motivumainak feldolgozasat viseli, amelyet Araham Dezséné Rucsinszky Anna tervezett. A
zaszlon az iskola jelmondata szerepel: ,Igazsagért kiizdeni, szeretetben élni, szépért
lelkesedni, tudasért aldozni, szenvedésben megtisztulni, hittel cselekedni.” A himzés
motivumai kozott szerepel a rdzsa és a tulipan. A zaszlo egésze zold és arany szinekben
domindl, egyediil az ,,Erzsébet” felirat feletti Szente Korona kovei kék és piros szintiek,
valamint a felirat alatt lathaté rozsa himzése vords szindl. ,,...z4szlonk ala Osszesereglettek az
intézet mostani €s régi novendékei, tanusagot téve arrdl, hogy az intézet hagyomanyokat
tiszteletben tartd nevel6-szelleme ma is Osszetartd kapocs, ma is jelentds pillére a magyar
leanynevelés épiiletének. A zaszl6 lathatd jelképe annak a munkénak, azoknak az eszméknek,
melyeket rahimzett jelmondatok olyan tomdren fejeznek ki, s amiket megvalositani az €letbe
atvinni célja minden volt névendékiinknek.” A zdszld eredeti jelentdsége és rendeltetése,
hogy tomegben mindenki lassa hova tartozik. Valahova tartozni, Osszetartozni a lélek
mélységeiben €16 sziikséglet. S éppen ezért az Osszetartozas kiilso kifejezése, a zaszlo a 1élek
mélységeibdl fakado szimbolum. ,,A hovatartozas eldontésének és kifejezésének sohasem volt
még akkora jelentdsége, mint napjainkban, amikor az ¢életnek minden sikjan a
legellentétesebb hatasok kozott kell egyensulyt tartanunk. Szellemi és anyagi érték elsdbbségi
harca, lelki kultira és a test kultusza, az egyéniségnek Onimadattd fajuldsa és egyéni
identitasokhoz fliz6d6 értékek pusztitasa, Isten imadat és a faj balvanyozasa, mennyiség vagy

mindség, gép vagy ember, szabadsag vagy rend, haboru vagy béke, csaladi kozosségbol eredd



kotelék vagy korlatlan egyéni felszabaduléds, 6rok ndiesség vagy a férfiakkal valo teljes
egyenjogusag — mindmegannyi kirivo ellentét a koriilottiink duld vilagnézetek harcédban.” irja
Apponyi Albertné kdszont6 szovegében.

Nem véletlen, hogy az Erzsébet Noiskola Novendékeinek Egyesiilete a legnagyobb ellentétek
korszakaban, a legnagyobb anyagi aldozatok aran is felallitja a zaszlojat. Apponyi Albertné
kiemeli, a vilagnak igen nagy sziiksége van a ndi lélek finomabb, bensébb inditékaira:
szeretetre, segitésre, egylittérzésre. Az ¢élet nagy Osszhangja nem nélkiilézheti a ndi Iélek
természetébdl fakado kibékitd, elpihentetd, kiegyenlitd, megnyugtatdo erdket. A csaladias
szellem dapoldsa, a noéi erények kifejlesztése masik jellegzetes vonasa annak a nevelési
eszménynek, amely miatt a zaszlot avattdk. Az linnepség részeként az egyik ndvendék,
Lengyel Eva 1. osztilyos tanulé is beszédet mondott. Szerinte ,,A mai iinnepet csak a
kar4csony szent linnepéhez hasonlithatjuk. A karacsonyfa ragyog6 disze, csillogd pompdja, a
rdaggatott ajandékok egy szent érzésnek, a szeretetnek kifejez6i. Zaszlonk is karacsonyfa: a
hiiségnek, Osszetartozdsnak kardcsonyfaja. A karacsonyfaroél iinnep utdn lefosztjak a diszt.
Z4szlonk azonban mindig eldttiink 4ll teljes pompéjaban. Orém és boldogsag csillan fel
benniink, ha felnéziink rd, mert szeretetre, igazsagra, hitre és reménységre buzdit. Arra int,
hogy ne csiiggedjiink el a bajban sem, hanem hittel ¢s reménnyel induljunk el az életben. ...”
A z4szl16 az iskola szellemét szimbolizalja. A zaszlotarto kotelessége Orizni a nemzet szellemi
alkotasait. Ennek a hangulatat jeleniti meg a fenti kép, amin Apponyi Albertné éppen a
szalagot koti a zaszlo csticsara. A képen szereplé novendékek mindegyike a legszebb linnepi
népviseletében lathatd. Testtartasuk egyenes, tiszteletet sugarzo. Ahogy a kdszont6 szovegben
i1s olvashato volt, a zaszl6 a kozosségi szellemet, az egylivé tartozast és bajtarsiassagot
szimbolizdlja, amely jelképezi, hogy a kozOsség a kozos cél érdekében Osszefogassal
sorakozik fel a zaszl6 alatt. Az ehhez hasonlo iinnepségek nagyon fontosak voltak az iskola
¢letében, mert erdsitette az nemzeti ontudatot, valamint a kozosséghez valo tartozas, az iskola,
mint csalddba val6 tartozas érzését. Az linnepség kapcsan régi tanitvanyok is felszolaltak, és
bliszkeségiiket fejezték ki, hogy egykor az iskola novendékei lehettek. Ez mutatja, hogy a
lathatatlan fegyelmezd eré idon és téren at kifejtette a hatdsat. A zédszldavatas az egyik

legkiemeltebb iskolai tinnepség koz¢é tartozott.
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5.3.4. Hagyomanyos és ,reform” tancok

Az Erzsébet Noiskolaban kiemelt szerepe volt a ndvendékek tancoktatdsa. Minden évben
megtartottak a tanctanfolyamot, amely keretében a nemzeti és modern tdncokon kiviil féleg a
mozdulat-iskolat és a ritmikus tancokat gyakorolhattak a tanulok. A tanfolyam célja volt,
hogy bemutassa a tanc fejlédését és kiilonboz6 korok, nemzetek kialakult tancait. Igy a
befejezd tancvizsgan bemutatasra keriiltek egyiptomi, gorég, német, francia, spanyol, olasz,
orosz, lengyel ¢és magyar tancok. A tanc modernebb irdnyt fejlodését a ritmikus
gyakorlatokban fejezték ki. A tanc tanitasanak célja, hogy a novendékek konnyed, szép,
finom mozdulataikat kifejezésre juttathassdk. Az alapallasok, tanclépések, karmozdulatok,
ritmikus tdncmozdulatok utan kiemelten fontos a klasszikus és a modern tancok ismerete,
elsajatitasa. Sokszor sajat tervezésii tanckompoziciok eléadasaval mutatjak be a ndvendékek
tigyességliket. A mozdulatokban helyet kap az 6rom, a fijdalom, a szabadsag, a rabsag
kifejezése, igy a gyermekek kedélyvilaguknak és lelki fejlettségiiknek megfeleld tartalmat
kapnak. A néptanc elsédleges célja a jellemformalas, a kotott tancformak soran az utanzasnak
fontos szerepe van, ezaltal tartotta életben a test a testtdl tanult, testen keresztiil atadott tudast.
A test mozgasa, a testen elhelyezett szimbolumok (jelképek, népi viseletek himzése)
testesitette meg az adott kultura szimbdlumait. A hagyoméanyos néptancok mellett a
modernebb tancok kitorést jelentettek a kotott tancformakbol. Az Osiség, a tisztasag és az
eredetiség itt is €letreform motivumként tekinthetd, amely magéban foglalja a tanc, a viselet
¢s a szokdsok romlatlan formdjat. A természetben, ez esetben az iskola udvaran eltancolt
jelenetek pedig testesitik a visszavagyoddast a természetbe. A tancon tul szindarabokat is
rendeznek a tanulok, amelyek mind a szorakoztatast szolgaljak. A szini eléadasok szovegeit is
maguk irjak, gyakran francia, vagy német nyelven. Az alabbiakban két fejezetre osztottam a
hagyomanyos és modern tancok bemutatisat. Utobbiak gyakran szini el6adas részeként

jelentek meg.
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Hagyomanyos tancok

17. Kép: Palotas (1929/30)

Az els6 kép a hagyomanyos tancok korébdl, tanulok egy csoportjat abrazolja, amint elékeld,
feszes testtartassal allnak. Az elsé sor oldalrol lathato, csipOre tett kézzel vallukon atnézve
biiszke tekintettel, jobb labukat kiny(jtva. Mogottiik szembdl lathatéak a tancparjaik, akik
szintén csipdre tett kézzel, egyenes testtartassal allnak. Oltozékiik egységes, bar vannak
aprobb eltérések a viseletet illetéen. A kép egy bedllitott csoportkép, ami hiien tiikrozi a
palotds tanc stilusdnak iinnepélyes tartdsat. A tancoktatds fontos részét képezte a
hagyomanyos magyar tancok oktatasaban, amelyek megalapoztik az iinnepélyes tartast,
szabalyozott mozdulatokat. A fegyelmezett test megjelenése a tanc soran kell6 alapot jelentett
a késébbi modern tancstilusok elsajatitdsdhoz. A magyar tancok kiforrasanak ideje a 16.
szazadra tehetd. Koztiik a palotasnak, mint tdncnak emlitése eldszor a 19. szdzad elejétdl
fordult elé, de a 18. és 19. szazadban élte fénykorat. Unnepélyes tartasu, deriis, lovagias
hangulatu tarsastanc, amely leginkabb kiralyi udvarokban és eldkeld balokon volt népszert.
Kialakuldsahoz a kor 1j hangszerei, lj zenéje és 1j szelleme Osztondzte arra a magyar
nemességet, hogy kialakitsak sajat el6keld tancukat. A Palotas eldkeld, kifinomult tancca
fejlodott. Tarsas tanc 1évén kivald alkalom volt az ismerkedésre, amely a leanyiskola esetében

felkészitette a novendékeket a késdbbi tarsas alkalmakra.
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18. Kép: Tarantella (1929/30)

Az iskola nem csak a magyar népi tdncokat helyezte elétérbe, hanem mas népek nemzeti
tancait is. A tarantella olasz néptanc, ennek egy mozdulata lathatdo a képen, amelyen két
tancpar lathato. Egyikiik fél térdre ereszkedve, masikjuk tancmozdulatot imitalva csérgédobot
tart a kezében. Ruhajuk olaszos stilizalt jelmez, a férfiakat is a lanyok jelenitik meg. Cipdjiik
hagyomanyos tanccipd. A tdncosok onfeledten mosolyognak, a palotds csoportképtdl eltérden,
ezzel is jelezve, hogy ez a tanc tipus sokkal felszabadultabb, jatékosabb, habar a tradiciondlis
olasz tincok kozé tartozik. A tarantella tanc Dél-Olaszorszagbol szarmazik. Unnepi tanc,
dallamos, ritmusos. Keveredik benne az élénk és kecses ének, konnyt, gyors Iépések,
szenvedélyes gesztusok. Hagyomanyos jellege mellett, a szimbolikus tancok kozé is tartozik.
A legenda szerint a 15-17. szazad kozott jarvany sorport végig az olasz Taranto varosan. A
telepiilés kornyékén, foleg aratds kornyékén megjelent a ,taranta” nevii pok, amelynek mérge
nem halalos, de ugyanakkor fajdalmas. A csipések aldozata majdnem minden esetben né volt,
de sosem arisztokratikus nevelésben részesiild, vagy magas rangu holgy. A csipés utan az
alany réviiletbe esett, amit az akkori hitvildg mddszere szerint egyfajta féktelen tanccal
gyogyitottak, amely soran a beteg a heves izzadas kovetkeztében jobban lett. A tovabbi
értelmezések szerint atsegit a depresszidn a tanc. A zene ¢és tdnc, mint gyogymod jelenik meg
ebben a kontextusban. A kézépkorban mitikus jelent6sége volt, ahol a holgyek szorakozasbol
vagy komolyan tancolhattak. Varazslas, gyogyitas mozgassal. Barmitél képes

megszabaditani, amelybe beletartozhat egy férfi mar teherré valo szerelme is.
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19. Kép: Bécsi valcer (1933/34)

A tarsas ismerkedd estek, balok egyik legjellegzetesebb tanca a keringd volt. Ezért az iskola
nagy figyelmet szentelt ennek megfeleld tanitdsara is. Az ehhez kivalasztott képen harom
tancpar lathato, akik konnyl anyagbol késziilt, vilagos ruhat viselnek, derékban megkotott
ovvel, fejiikon jellegzetes széles, huzott anyagli kalappal, keziikon fehér kesztytivel.
Testtartasuk kiilonleges, eleganciat sugaroz, konnyed ruhdjuk ellenstlyozza a testtartas
feszességét. Az arckifejezésiik tobbnyire komoly, két lany mosolyog csupan. A kép szintén
egy bedllitott mozdulatot Orokitett meg, igy nem mutatja a tanc kozbeni mozgd test
sajatossagait. A bécsi keringd az eleganciat, lendiiletet képviseli, amelyre jellemzd a forgas,
konnyed mozdulatok, libbend szoknydk. A képen lathatd viselet is ezt a fajta mozgast segiti
eld. Klasszikus tancnak mindsiil, egészen a falusi lakodalmaktdl a fouri baltermekig
mindenhol tancoltak, igy egyértelmii volt, hogy a lanyok tanctanitasdban is szerepet kap.
Néptancként a kering6t a harmincas évek elején fedezték fel ujra, mégpedig a Harmadik
Birodalomban — Németorszagban — és Ausztriaban. A tanc a gyors, egyenletes, szarnyalo,
teret betoltd 1épésekben és forgasokban fejezdik ki. Zenéjében sok a vonds hangszer. A
melddia tancra 6sztondz minden tancos 1abt embert. A bécsi kering6 az egyik legnépszeriibb
tancok kozé tartozott régen, €s most is. Konnyli és szarnyald6 mozgéasanak koszonhetden
kedvelt a férfiak és ndk korében. A képen lany parok alkotjak a tdncosokat, de a késébbiekben

a férfiakkal valo ismerkedés sordn szintén fontos szerepet toltott be a balok alkalmaval.
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20. Kép: Tiroli tanc (1933/34)

A nemzetkdzi tdnc vonalat erdsitette a tiroli tdnc, amely konnyed stilusa miatt kedvelt volt a
novendékek korében. Az ezt megjelenitd képen lathatd tancparok egyik tagja fél térdre
ereszkedve lathatd, két kezilk a mellkason, egyfajta hoditdé testtartassal felnézve
tancpartneriikre. Ruhdjuk jellegzetes tiroli viselet, amely rovidnadragbo6l, ingbdl és kalapbol
all. A paros masik tagja szintén hagyomanyos tiroli ruhat visel, tekintetiik az eldttiik térdeld
parra szegezOdik. A kép itt is egy bedllitott poziciot mutat, azonban az apr6d gesztusokbol
latszik a tanc jellegének hatasa a szereplokre. TObb tdncos arcan mosolyt vélhetiink
felfedezni, ennek oka valoszintileg a tanc szinpadias, hodito jellege, amely életkoruknal fogva
zavartsaggal tolti el dket. A tiroli tancra jellemzd, az Ugynevezett szerelmi csalogatds
mozzanata. Ez a szerelmi, jatékos tdncmod az a férfi egyéni tancanak, a figurdzasnak is. A
tanc maga lendiiletes, kissé szinpadias. Eredetileg improvizalt paros tanc volt, azonban a
kiilonb6z6é szokasok és kulturak atalakitottak. Ha csoportosan tancoltak, minden par kedve
szerint fonta dssze az ismert tincelemeket. {gy egyre t6bb mozdulat sziiletett. Felépitésében és
tartalmaban valamennyi tancforma megegyezik abban, hogy a ndi és a férfitincos egyre
kozelebb keriil egyméashoz a tdnc menete alatt, mig végiil egy korben egyesiilnek. A tiroli tanc

a 19. szdzad népszerti kortancai koz¢ tartozott.
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21. Kép: Székely lakodalmas tanc (1940/41)

A székely tancok nagyban hasonlitanak a hagyomanyos magyar tdncokhoz, stilusaban
leginkabb a csardashoz, csiirdong6lohdz hasonlit, hatarozott 1épésekkel, valtozatos, gazdag
motivumu, friss, ugrds, amelyben a lassabb Iépéseket a gyors valtja. A képen lathato tanc
csoport hagyomanyos népi viseletben lathat6, kozonségiik pedig tandraik, sziileik, meghivott
vendégek. Az intézmény a tanév soran tobbszor rendezett jotékonysagi tanc esteket, amelyen
belépd jegy vasarlasaval lehetett részt venni. A jegyek araval pedig jotékony célokat
tamogatott. A jotékonysag szerepérol korabban is irtam, azonban itt is lathatd, hogy milyen
sokan gyiiltek 0ssze a jo cél érdekében. Ezen tul pedig gyonyori élményben lehetett résziik,
ahogy az iskola ndvendékeinek igényes tancat megtekinthették. A tancosok testtartdsa
egyenes ¢s hatarozott. Arcukon a biiszkeség lathatd, amely arra utal, hogy tancukkal jo ligyet
szolgalnak. Az iskolai értesitok leirasai szerint az intézmény ndvendékei szamara mindig
fontos volt, hogy a raszorulébb csaladokat, falvakat tdimogassak. Ezért kitartdan gyakoroltak
minden kiemelt eseményre. A székely lakodalmas tanc erdt sugéarzo, lendiiletes tanc, amely
dongolo 1épéseivel mas dimenzioba emeli az azt tdncolokat, valamint az eldadéast nézdket is.
A tancok célja az volt, hogy 6romet okozzanak, elfeledtessék a kozonséggel az aktudlis
problémaékat, tovabba az iskola testvér intézményeivel vald kapcsolatot is erdsitették az ilyen
alkalmak. A novendékek szadmara pedig biztositottdk, hogy minél tobb szintéren

tapasztalhassdk meg a keresztény értékrendnek megfeleld életszemléletet.
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22. Kép: Népies jatéktanc (1941/42)

A hagyomanyos tancok csoportjaban az utolso kissé eltér a korabbiaktol. Fiatal lanyokbol allo
csoportot lathatunk, akik mosolyogva, nevetve, oldalra kipillantva onfeledten tdncolnak. A
kép alapjan azt is feltételezhetnénk, hogy kotetlenebb a tanc formaja. A sor elején 1évo lany
vezeti a sort, a kép a fordulds pillanatat 6rokitette meg. A mogotte kovetkezd par novendék a
hirtelen fordulastol Osszetorlodott, ami Onfeledt nevetést okozott. Ebben a tanctipusban
0tvozédik a hagyomanyos kotott tancformak és a kotetlenebb elemek hatdsa. Mindezt
elosegiti, hogy az iskola udvaran lett megrendezve a mulatsag. A jatékossag mindig fontos
szerepet toltott be a nevelés folyamataban, a tdnc pedig a mozgas altal hatékony terepet
biztosit mindennek. A hattérben, a kéfal tetején egy kiilsé megfigyeld korvonalai rajzolédnak
ki. A hivatlan érdekl6d6 megjelenése mas képeken is felfedezhetd, ami tovabb erdsiti a
fénykép pillanatképének spontan jellegét. A hagyoményos tancok korében kivalasztott utolso
kép egy népies jatéktancot mutat be. A maga nemében eltérd az eddigiektdl, hiszen nem egy
kotott tancforma lathato. A képen kis gyermekekbdl 4allo csoport, egymds vallaba
kapaszkodva, a kortanc egy pillanatat jelenitik meg. Ennek a tancnak a sajatossaga, hogy
résztvevoi lancot alkotnak, az Osszekapcsolodas hatdrozza meg a tanc alapvoniésait.
Szerkezete kotott, vagy félig szabalyozott, a lanc forma korlatozza a rogtonzést. A magyar

népteriileten féleg a gyermekjatékok képviselik a régies lanctanc format.
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Osszegezve a hagyomdanyos tancok korét elmondhatd, hogy az népi nemzeti tancok
elsajatitdsa fontos szerepet toltott be a ndvendékek nevelésének szempontjabol. Egyrészt
megismertette 6ket a magyar nemzeti kultura sajatos elemeivel, mas nemzetek tancaival,
szokasaival, a nemzeti népviseletek jellegzetességével. A népi tancok legtobbszor tarsas
jellegliek, amelyeket balok, ismerkedd estek alkalmaval gyakorolhattak a lednyok, mikézben
a férfiakkal keriilhettek kapcsolatba. A tancok tartdst és kifinomult mozgést adtak a
lednyoknak, amely eldsegitette a kor vonzo testképének alakulasat. A tancos alkalmak ritudlis
események voltak a leanyok életében, ekkor 1éphettek ki az addigi szerepiikbdl és valhattak
holgyekké, akik parjukat keresik.

Ez az id6szak Van Gennep (2007) és Turner (2002) elméletéhez kapcsolodva liminalis,
atmeneti allapotnak is tekinthetd, amelyben a leany 1étb6l a ndi 1étbe valo atmeneti szakasz
ritudlis eseményei tancestekben, kozoOsségi események soran vizsgalhato. Ebben az
atmenetben az elvart normdkkal, erkolesi mércékkel Osszhangban kell viselkedniiik,
megtalalniuk a helyliket az 0j tarsadalmi pozicid betdltéére valod felkésziilés. A tancesteken
kiviil kdvéhéazakban, sport eseményeken is volt alkalmuk ismerkedni.

Az intézet novendékei nem csak a tdncok mozdulatait tanultdk meg, hanem a tancestek
szabalyait, hagyomanyait is. Mit illik, mit nem illik, hogyan tudassik a férfi nemmel, ha nem
Ohajtanak tancolni. Az iskola mindezt a hagyomanyos keresztény értékrend mentén

kozvetitette, amely {6 célja a lednyok erkdlcsi nevelése volt.
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Modern tancok

23. Kép: Allegorikus tanc: Thztanc (1931/32)

A modern tancok tanuldsa éppen olyan fontos volt az iskola szamara, mint a hagyomanyos
tancok mozdulatainak elsajatitdsa. Ez esetben a test szabadabb mozgasara fektették a
hangsulyt, ahol sokkal ink4dbb a légies mozdulatokat emelték ki, kevésbé a kotottebb
formakat. Az els6 kivalasztott képen tancosok csoportja mar egészen mas pozicioban
mutatkozik, mint a hagyomanyos tdncok esetében, gordg istenndkre hasonlitanak. Ruhajuk
konnyt, sotét anyagbol késziilt, reform ruhat idéz6 stilust képvisel.

A tliztanc egyes elméletek szerint a Dioniiszosz-linnepekre visszavezethetd ritus, ahol a képen
lathat6 ruha stilusa is jellemz0 lehetett. A ruha szabad mozgast ad, csak a derékban megkotott
O0v ad format neki. A tancosok laban puha anyagbol késziilt tanccipd, amelyet hosszu bor
szalaggal erdsitettek a labszarukra. Hajukat fényes szalaggal kototték meg. A kéztartasuk
elegans, konnyed és ndies, a tliz langjait szimbolizdlja. A tidnc beavatasi szertartdshoz
kapcsolhatd szimbolikdja erdsiti a ndiességet, a finom mozgas kialakuldsat, a ndiességhez
tartozo valtozas dtmenetét.

A tliztanc a legkiilonbozébb kultirakban megjelenik, mint szimbolikus, beavatési szertartas.
Mindegyiknek kozos eleme, a tizon, tiizes koveken valod atfutds, pardzson valo tancolas. A
ritudlis tdnc része lehet a soOhajtozds, nyodgés ¢és zihdlds, ami a tlz okozta fajdalmat
jelképezheti, valamint az 6nmagarol megfeledkezd, transzba esett mozdulatok. A tdnc az erd,

az energia, az ¢élet megtestesitdje, természeténél fogva impulziv, magaval ragado, ugyanakkor
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megjelenhetnek benne lassabb, finomabb 1épések, amely a pardzs szunnyadasara utalhat. A
tanc az egyik legrégebbi kifejezoeszkdze az embernek a hangok mellett, barmely kultarat
vizsgaljuk a tanc szakralis vonatkozasai mindenhol megjelennek. Dolgozatom szempontjabol
a kép az oltozet, a mozdulat és a korabeli modern tanctorekvések szempontjabol fontos. Ezek
a torekvések egy ujabb, szabadabb, kotetlenebb testi mozgasara iranyultak. A szabad mozgas
lehetévé tevd ruhaval, az érzéseket megjelenitd mozdulatokkal sokkal tobbet tudtak

megjeleniteni egy egy tanc eldadéasban.

24. Kép: Szabadsagtanc: 25. Kép: Szabadsagtanc:
Lancok kozott (1932/33) Szabadulas felé (1932/33)

A modern tanc és a hagyomanyi népi viselet szokatlan kettdsére mutat példat a fenti két kép,
amelyek a ,,Szabadsagtanc” el6adas részletét mutatjak be. A tanc azt a vivodast, szenvedést és
szabadsag irdnti vagyat mutatja be, amely jellemz6 volt az 1930-as évek haboras helyzetére.
A tancos ruhaja hagyomanyos népi viselet, gazdagon himzett szoknyaval és mellénnyel,
szines fejdisszel. A ruha jelképezi a nemzet €s a haza iranti hiiséget. A hattérben lathato
magyar nemzeti zaszlo és a Nagy Magyarorszag térképe. Mindez utal a multban elszenvedett
karokra és veszteségekre, vagy a Trianon utdni magyar allapotra, a folyamatosan életben
tartott nemzeti Ontudat életben tartdsara, amely kiemeli a az embert a gondbol, egységbe
kovécsol ¢és erdt ad a szabadulas felé. Az elsé kép a tancos ,Jlancok kozott” vergddd
mozdulatait orokitette meg. Kezében lanc, arca szomora és elgyotort, testtartasa faradt és
eltiport. A masodik képen mar feltérdel, kezével a magasba nytjtézik, szemét lesiiti, de arca

itt is felfelé tekint, ezzel jelképezve a kitorést, a lancokbol vald szabadulads vagyat. Nagyon
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izgalmas egyvelege ez a modern tancnak, €s a hagyomanynak. A bemutato célja az iskolai
értesitd szerint a belsd erd megjelenitése, amely minden magyar ember szivében ott lapul,
amelynek ki kell tornie, hogy segitse a kitartast a habort évei alatt. A tanc ilizenete mély
szimbolizmust takar, amelyet egy fiatal lany ad eld. Felmertil a kérdés, az iskola névendékei
mennyit értethettek meg az ket koriilvevd vilagbol? Az intézmény mindig elsé helyen
foglalkozott a hazafisdg és nemzet szeretet kérdéseivel, minden tanuld tisztadban volt a habort
sulyos kovetkezményeivel, ezért is gytijtottek folyamatosan adomanyokat, varrtak alsonemtit
a katondknak. A rabsdg és a lancoktdl valo kotottség a kovetkezd tanévben is megjelent egy

eldadas formajaban.

26. Kép: A rabok misztériuma: Lancok kozott (1934/35)

A modern tanc bemutatok gyakran tarsultak szini eldadéassal, ezesetben ,,A rabok
misztériuma” cimii tanc eléadasbodl kiragadott jelenetekbdl valasztottam két képet. Az elsé a
»Lancok kozott” cimet viseli. Az eldz6hoz képest itt csoportos eldadast lathatunk, ahol a
szereplok szerzetesi ruhahoz hasonld, puritan zsék ruhat viselnek, amelyet derékban egy 6vvel
kotottek meg. A tancosok koziil tobben a f61don fekszenek, karjukat kinyujtva, tekintetiiket az
égnek szegezve. Masok dallnak, jobb-balra hajolva, karjukat kinytjtva a kilatastalansagot,

szenvedést jelképezve. A csoport kdzepén ketten az arcuk elé tartjdk a keziiket, mintha a nap
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fényessége elol védekeznének, ezzel szimbolizdlva a mély sotétségben rekedtséget. A
jellegtelen egyen ruha jelképezheti a rabsag viszontagsagaival jard személyiség €s egyéniség
elvesztését. A haborti hatdsa, az azzal jar6 reménytelenség mély nyomokat hagyott az
intézmény ¢letében is. Feltételezhetden az eldadds a budapesti bevonulds tizendtodik
évfordulojanak emlékére késziilt, amikor Magyarorszag Kormanyzdja a Nemzeti Hadsereg
¢lén bevonult az orszdg fovarosdba, hogy kilizze a roman hadsereget. Az iinnepélyes
bevonulas a korai Horthy-kultusz legfontosabb eseményének tekinthetd. Gombos Gyula
aktivan vette ki a részét a Horthy-kultusz 4polasaban, ez alkalombol linnepségek sorozatat
tartottak meg. (Turbucz, 2013) Az nem bizonyitott, hogy az eldadas ennek tiszteletére késziilt,
de talalhatd torténelmi Osszefiiggés a kettd kozott. A ritudlis tanc eldadasokkal igyekeztek
ezeket a nemzetet érint6 negativ hatasokat mérsékelni, a belsd fesziiltséget oldani, hogy a
novendékeik személyiségfejlodése a lehetd legkisebb kart szenvedje. A tanc részét képezte
annak a misztériumnak, titoknak a leleplezése, amely eldsegitette a remény felszinre torését, a

viszontagsagos iddszakokon valo atlendiilést.

27. Kép: A rabok misztériuma: A folszabadulas felé (1934/35)

A reményt a felszabadulas felé a méasodik kép jeleniti meg. Ezen a fényképen a tanccsoport
Osszes tagja tekintetét az ég felé szegezi, karjukat széttarjak, a megvaltas igéretében, megadva
magukat minden kotelék elétt. Az arcukon meg-megcsillan a szabadsag hite, a hosszi

kilatastalan vergddést kovetd onfeledt boldogsag reménye. A ritualis tanc mozdulatokon kiviil
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a feliilrdl érkezd erds fény is szimbolizalja a szabadsagot. A fény ¢€s a sotétség allegoridja a
menny ¢és a pokol. A tancbol kiragadott kép Bibliai jelenethez hasonlithatd, amelyen a

pokolban szenvedd biinds lelkek a paradicsomi 1ét felé dhitoznak.

28. Kép: Legyezotanc (1935/36)

A legyezd hajtogatott formdja japan eredetli. I. Erzsébet is kedvelte a legyezdket, de nem a
hajtogatott valtozatat. A legyezd tanc eredetét 1940-re teszik, és Choi Sennyhui kinai tdncos
nevéhez kapcesolodik. Sdmanista ritualék alkalmaval is tancoltdk, valamint erotikus jelentést is
adtak neki. A tanc a flortolés, fénylizés szimbolikajat tartalmazza. A liturgidban a legyezdvel
tizték el a legyeket a kenyérrdl, borrdl. A legyezd a rejtély, a ndiesség, konnyedség, titkok
szimbolumai. A képen lathatd tdncosok konnyli anyagi fehér ruhdt viselnek, amelynek
szoknya része fodrokkal rakott. Keziikben hatalmas legyezdk, hajukat masni disziti, ldbukon
fehér tanccipd. A kozépsd tancos ruhdja eltér a tobbiekétdl, kezében is két legyezd lathato,
laban a balettben hasznalt spicc cipd. Ebbdl kdvetkeztethetiink arra, hogy az eléadasban 6 a
foszerepld, a tobbiek pedig korbe tancoljak. A legyezdtanc szimbolikdjat figyelembe véve
elmondhat6, hogy a k6z€épso tancos jelképezheti a ndiességet, konnyed kecses mozgasaval, a
koriilotte tdncolok pedig a még kiteljesedésre vard gyermeki jegyeket viseld felndvekvo

ifjisagot. Az Erzsébet Noiskola modern tancaival a néi mozgés szépségét mutatjak meg, és
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habar ezek tobbsége erotikus jelentést is hordoz eredetiiket tekintve, mindig torekednek a

visszafogott ndi elegancia szépségének kifejezésére.

[T e s R LS,
29. Kép: A gép és az ember: A gép igdjaban. (1935/36)

Egy masik kivalasztott tanc eldéadas ,,A gép és az ember” cimil tancbemutatot abrazolja, és ,,A
gép igdjaban” cimet viseli. A tancosok kiilonleges jelmezt viselnek, fejiilkon napra,
szogmérdre, napodrara, fogaskerékre emlékeztetd fejdisz lathatd. Mozdulatuk szogletes és
darabos, mintha egy gép részeként mozognanak. Tancuk jelképezheti az iparosodas
kovetkeztében megfigyelhetd elgépiesedést, a természettél vald eltavolodast. A technika
rohamos fejlodésével 1€pést tartani nem tudd ember képét. A gyors iparosodds nyoman
jelentkezd szervezettség, tomegtermelés gépiessége egyre jobban veszélyeztette az ember
természetességét, az egyén eredetiségét, alkotdoképességét. Gyokértelenné tette a varosi
embert, az ipari munka mechanikussa valasa, a raciondlis értelem tulhangsulyozasa, az
egyoldaluan célirdnyos gondolkodas akadalyozta az individudlis erdk fejlédését. (Németh,
2013) Az életreform mozgalmak egyik f6 jelmondata volt a ,,vissza a természetbe”, az ipari
forradalom szocialis ¢és mentalis kovetkezményei a 19. szdzad modern tarsadalmi
problémdjara megoldast keres6 ember eszménye. A tancosok a gép igajaba hajtott embert

jelképezik, aki 6nallo akarat nélkiil teszi a dolgat, a fején a technikai fejlédés jelképeivel.
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30. Kép: A gép és az ember: A felszabaditoé eszme (1935/36)

A felszabaditd eszme a rabigaba hajtott ember gytrijének kozepén egy fehér, angyali 1ény
képében jelenik meg a tanc sordn. Ruhajaval és testtartdsaval szimbolizalja a felszabadulast,
az ) eszményt. Az életreform mozgalmak ugyanilyen jelképként sziilettek. Az ember és
természet ember €s munka, ember €s Isten kapcsolatat jelenitette meg. A reformmozgalmak
kozos eleme, az Onreformra, a sajat élet megvaltoztatasara torekvd individualis igyekezet,
amely az emberi testnek felszabaditasat szorgalmazta. Ezek a természetesség jegyében
1étrejovo, az ember életét atformald reformok hatottak az emberi élet minden aspektusara.
Téaplalkozésra, higiéniara, 6ltozkodésre, szabadiddre, lakaskultirara, szexualitdsra, férfi-néi
viszonyokra. A kép kozepén allo fehér ruhas alak jelképezi a reformokat, a felszabadulast, a
szabad testet és elmét. Ez az eszme pedig lathatatlanul szivargott be az iskola vilagaba a

tancok, szindarabok altal.
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31. Kép: Fatyoltanc (1936/37)

A modern tancok egy kiilonleges mozdulatat lathatjuk az iskola udvaran megrendezett
tancbemutato, fatyoltancabol kiragadott jelenetén. Az itt viselt ruha nagyon hasonld a
legyezdtancrol készitett fényképen lathaté ruhdhoz, azonban itt konnyed fatylakkal egésziilt ki
a viselet. A fatyoltanc ritualis szimbolik4jahoz tartozik az istennékultusz, az érinthetetlenség.
Barmilyen érzés kifejezhetd a fatylakkal, 1égies mozgasa titokzatossagot, jatékos erotikat
jelenthet. A fatyol 6nmagaban misztikumot sugall, a vele valo tanc lehet titokzatos, rejtelmes,
jatékos, a tancoson mulik, hogy mit jelenit meg a mozdulataival, melyek szavakka, jelentéssé
formalodhatnak. A képen négy tancos lathato, akik kinyilo viragként hajolnak hatra egy
korben allva, keziiket kinyujtva ezzel hangsulyozva a mozdulat 1égiességét. A tancosok arcan
felszabadult mosoly lathat6, ami megerdsiti a tdnc konnyedségét. A kiilonbozdé tanc
mozgalmak fontos eleme volt a szabad légies tanc. Az 1930-as évekre mar szdmos irdnyzat
kialakult, egyéni technikdkat alkalmazva, amelyek megteremtették az alapot a késébbi 1960-
70-es évek posztmodern reformjaihoz. A fenti kép nagyon hasonlit egy mozdulatmiivészeti
eléadas pillanatképére, amelyet kiilonbozo kutatdsi nehézségek miatt nem tudtam beemelni a

dolgozatomba, azonban fontosnak tartom megjegyezni, hogy tobb, a modern tdncok
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témakorét bemutatd jelenet nagy hasonlésagot mutat mozdulatmiivészeti tancok
mozdulataival.

Az iskolai értesitokben egyszer szerepel a ,,mozdulat” sz6, ezen kiviil nem taldltam
semmilyen arra utal6 szalat, hogy az iskoldban tanitott tdncoknak lenne koze a
mozdulatmiivészeti stilussal. Az viszont tudhatdé, hogy Dienes Valéria, aki 1914-ben
megalapitotta az els6 mozdulatmiivészeti iskolat Orkesztikai Iskola néven, az Erzsébet
Ndiskolaban szerzett ,,polgéri-iskolai” matematika tanitondi oklevelet. (Boreczky, 2013;

Fenyves, 2015, 2016)

32. Kép: Léggdmb tanc (1941/42)

Az utolsé kivalasztott tanc szintén az iskola udvaran keriilt bemutatasra, ugyanannak az
eseménynek egy masik tancbemutatdjaként. A tancosok jellegzetes reformruhét viselnek,
amely konnyed anyagbol késziilt és csak derékban huzott. Csoportba tomdoriilve, keziiket az
égbe tartva, kiilonboz0 szinli 1éggdmboket fognak. A tdncban eszkozként hasznalt 1€ggombok
szimbolizaljdk a konnyedséget, szabadsagot, jatékossagot. Reform elemként jelenik meg a
mezitelen 14b és labszar, a kiengedett haj. A meztelen 1ab a folddel, természettel vald
szorosabb kapcsolatot, szabadsagot jelképezi. A meztelen ldbbal vald sétalds, kerti munka
jotékony hatassal van az ember szervezetére. A természetgydgyaszat szerint ilyenkor a fold
gorongyossége, az aprobb kavicsok, a fii selymessége, a homok puhasaga olyan reflex
pontokat érint a talpon, amely az egész szervezetre kihat. A ruha szabdsa szintén a szabadsag
érzését erdsiti, hiszen a konnyed anyag és a kialakitds nem korldtozza a tdncosokat a

mozgasukban. A kiengedett haj a mozgas soran szintén a szabadsag szimbolikajahoz
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kapcsolhatd, igy az egész tancbemutatd a gyermeki szabadsag és jatékos jellem vondsait
jelképezi.

A modern tancok bevezetése az intézményes oktatasba tobb célt is szolgalt. Egyrészt bovitette
a novendékek tudasat, tovabba érzéseiket jobban kifejezhették a kotetlenebb mozdulatok
soran. A tanckoreografidkat is gyakran Ok taldltak ki, amely altal sokkal inkabb kotddtek a
tancokhoz. A modern tancok megjelenése iskolai keretek kozott egy hosszii folyamat
részeként is tekinthetd. A szdzadforduld szamos kulturalis, reform mozgalomi torekvést
hozott magaval. Turner (2002) szerint az ilyen mozgalmak majdnem mindig olyan torténelmi
idészakban alakulnak ki, amelyek megfelelnek egyfajta limindlis szakasznak. A tarsadalom
tagjai egyik kulturalis allapotbol atlépnek egy masik kulturdlis allapotba, és végig élik az
atmenet jelenségeit. Tehat adott egy allapot, amely fesziiltséggel jar, ebben megjelennek a
kitorésre, valtozasra vagyo ellenkultira mozgalmak. Természetiiknél fogva ellenérzést
valtanak ki a tobbségi tarsadalombol, tovabb fesziiltséget okozva, majd folyamatosan
olvadnak be, tagozddnak be, a kultira részévé valva, azt atalakitva. A szazadfordulo, az
iparosodds hatdsara, ahogy arr6l korabban is irtam a ndk esetében is jelentds valtozasok
torténtek. Jelen esetben a tdncmozgalmakat kell kiemelnem. A 19. szdzadi ruhaviselettel és
ndies viselkedéssel egyiitt a ndi test felszabaditasara torekedtek. A tancmozgalmak, az altaluk
kozvetitett 1 ¢€letforma elemekkel, j ndi ideallal a testkultira mozgalmakra is hatassal
voltak. A szabad tancrol mar szamos tanulmany sziiletett, ezek mélyebb elemzése a téma
sokszinli megkozelitésmddjabol adoddan azonban tulmutat a dolgozatom keretein. (Németh,
2013; Boreczky, 2013; Boreczky-Fenyves, 2015; Fenyves, 2016) Azonban fontos kiemelni,
hogy a modern, kotott mozdulatoktol mentesebb tancforma bevezetése az iskola intézményén
beliilre jelent6sen atformalta mar a novendékek testképét, dnmagukhoz és a tarsadalmi
szereplikhoz vald viszonyukat is. A mozdulatok minden esetben jelentéseket tartalmaznak, a
hagyomanyos népi tdncok és a modern tdncok esetében egyarant. Az elsd esetben a tarsas
jelleget kell kiemelni, a ndi szerepre valo felkésziilés folyamataban, a masodik esetben az
onkifejezést, az 6serokhoz valo elérést, a szabad tanccal felszabaditott testet, a ritmust, ami

formalja a tudatot, a lelket és szellemet egyarant.
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5.3.5. Sport

A sport évrdl évre egyre jelentdsebb volt az iskola szdmara. Az egyre boviild lehetéségek
pedig lehet6séget teremtettek a novendékeknek a szamukra megfeleld mozgéasforma
megtalalasara. Az iskolai értesitokbol jol latszik, hogy a vizsgalt tanévekben évrdl évre
valtozott a mindennapos testneveléshez valdo hozzaallas a koznevelés és a mindennapok
szintén egyarant. Az vizsgalt értesitok elsd fiizeteiben foként a séta szabalyairdl irtak, a tenisz
hatdsair6l, kimél6é talajtornardl, korcsolyazéasrol, majd a gimnasztika egyéb formairol,
turazasrol, kosarlabdazasrol, futasrol, uszasrol. Ezek a szabalyok, illetve a ritudlis ismétlédés

sajatos formai jelentds szerepet jatszottak az elvart viselkedéselemek testi habitualizalasaban.

A sport €s a mozgas fontos szerepet toltott be az iskola életében. A névendékek mindennap
mentek sétalni, a sétadrakat pedig pontosan kellett betartaniuk. A sétar6l valo elmaradas pedig
csak egészségiigyi okokbol torténhetett. A sétaval kapcsolatban szigoru szabalyoknak kellett
megfelelni. Az els6é csengetés utan, séta el6tt az 61téz6szobakban gytiltek 6ssze a novendékek,
itt adtak at igazolvanyaikat, 6ltozkddéshez lattak. Egyenruhakban, kabatokban és kalapokban
mehettek sétalni. Szigorti gondot kellett forditaniuk arra, hogy ruhajuk, cipdjiik tiszta, rendes
legyen, hogy hajukat lesimitsak. Az utcan illedelmesen, csendesen kellett viselkedni. Karon
fogva nem jarhattak, hatra nem nézhettek, vezetdkre tligyelniiik kellett, a feltlinést keriilnitik
kellett. ha ismerdst lattak, azt csak a sorbol néma fejhajtdssal iidvozolhették. A
szdzadforduldval az orvos-higiéniai torekvések is egyre erdteljesebbek voltak, az etikai és
esztétikai elképzelések. A sétat lassan felvaltotta a széleskorli testnevelés és kirandulds. Az
iskola kertje, teniszpalyai, télen korcsolyapalyaja, teljes mértékben lefedi a ndvendékek
sportolasi igényeit. A tanulok egy csoportja rendszeresen jart tornaversenyekre,
tornalinnepélyekre. Az iskola szerint a kelld meérséklettel végzett idedlis testi nevelés,
testedzés nagyon fontos. Az év folyaman rendezett Kisebb-nagyobb kirandulasok nemcsak a
tanulmanyi célt szolgaltdk, hanem alkalom nyilt a testedzésre is. A kirandulasrol hazatérd
novendéksereg mindig feliidiilve, friss erét gyljtve foghatott Gjra rendszeres munkajahoz.
(Gellérthegy, Svabhegy, Margitsziget, Hivosvolgy, Zugliget, Harshegy, Palvolgy,
Harmashatarhegy)
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33. Kép: Talajtorna-gyakorlatok (1931/322)

Mivel a gimnasztika, talajtorna az egyik legnépszeriibb mozgasforma az iskolaban, amely
keretén beliil rendszeresen szerveznek sport eseményeket, versenyeket, ezért egy talajtorna
gyakorlatokat bemutaté fényképet valasztottam a sport témakorén beliil eldszor. A kép egy
beallitott fénykép, amelyen lanyok csoportja lathato kiilonb6z6, mar akrobatikusnak
tekinthetd pozicidkban. Van, aki kézen &ll, vagy hidat formal, kdzépen pedig egy spargazo
novendék lathatd. Ezek a testtartdsok nem tartoztak a hagyomaényos talajtorna elemi kozé, a
szazadforduld elején tobb értekezés is megjelent a Nemzeti NOonevelés ciml folyoiratban,
amely a tornatanitds tantervén beliill azt hangsulyozta, a lanyoknak nem volt szabad olyan
mozdulatokat tanulniuk, amely sériilést okozhat, vagy csupan erkolcstelennek hathat. A képen
szereplO tanuldk mind tornaruhat viselnek, amely fehér polobol és sotét, keményebb anyagi
nadragszoknyabol, harisnyabol allt. A talajtorna az elsé kozott engedélyezett mozgéasforma
volt a n6k szamara, mert nem szamitott veszélyesnek €s a mozdulatok 4ltal kifejezhették ndies
konnyed természetiiket. A testkultira mozgalmak egyik nagy torekvése volt megértetni a
kritikusokkal, hogy a néi test, habar anatomidjaban kiilonbozik a férfiétél, a mozgastol lesz
erds ¢és kitartd. A kiilonbozd sportok nem csak a testet, de a szellemet is edzik, ezaltal a
leanyok még kitartobbak lehetnek, koncentraciojuk javul. Az erds, 6nalld magyar né teste
egészséges, €s sportos. Ennek eléréséhez pedig kivalé mozgasforma a gimnasztika, amelyrol

éppen ezért rengeteg képet lehet talalni az iskola értesitdiben.
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34. Kép: A K.I.S..K. versenyén az . korosztalyban elsd dijat nyert csoport. (1933/34)

A didkokat gyakran fotoztak a Kozépfoku Iskolak Sportkdreinek Orszadgos Kozpontja altal
rendezett versenyen bemutatott dijnyertes gyakorlatuk kozben. A kép egy kimerevitett
pozicioban, beallitott struktiraban abrazolja a novendékeket, akik az udvaron, fapadokon
tamaszkodnak, mikdzben egyik labukat kecsesen az égbe emelik. Ezen a képen a novendékek
nem viselnek harisnyat, valdszintileg a kedvez6 iddjaras miatt. Az 6ltozékiik az el6z6 képen
mar ismert torna egyenruha. A nadragszoknya anyaganak keménysége viszont itt sokkal
jobban latszik. Ez a tipust 01toz€k atmenetet jelentett a kényelem és az erkolesoket 0vo, testet
kell6 mértékben takard 61tozék kozott. Hiszen az anyag vastagsaga megovta a lanyokat attol,
hogy egy-egy hevesebb mozdulat kézben tébbet mutassanak magukbol, mint kellene. A
pozicid, amelyben le lettek fotézva egyszerre szimbolizalja a ndiességet, hiszen a kinyujtott
1ab a tancokbodl ismerten eldidézik ezt, ugyanakkor a hatrafeszitett fej kényelmetlennek,
mesterkéltnek is hat. Az iskola legfoképpen a dokumentélds miatt készitett nagy mennyiségii
képet a novendékeirdl, mivel modszerivel egyediilallo volt a felsébb leanyiskoldk korében. A
ndies jellegli mozdulat mellett meg kell emliteni a militans jellegét is a képnek, amely a
fegyelmezett test képét is jol példazza. Az elsd talajtornat bemutatdé képen minden tanuld
mas-mas poziciot fett fel, mig a masodikon mindenki ugyanabban a helyzetben lathato, ezzel
jelképezve az egységet €s az Osszetartozast. Az azonos testhelyzet csoportos megjelenitése
felidézheti a katonai nevelés hangulatat. A lednyok esetében a sportnak ugyanolyan fontos

szerepe volt a nevelésiik szempontjabol, ahogy arrdl korabban is irtam.
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35. Kép. Jégiinnepély. A versenyen résztvevok csoportja. (1933/34)'

A ndi sportok egy kiilonleges 4ga a korcsolyazas, amely nem csak évszak és idedjaras fliggd,
de kiilonlegesebb felszerelést is igényel. A kivalsztott kép az iskola udvaran késziilt, amelyet
erre az idOszakra jellemzden jégpalyava alakitottak, errdl tobb kép is tanuskodik. A képen a
jéglinnepély alkalméaval megrendezett verseny résztvevOi és az iskola tobbi novendéke
lathato, a hattérben tanarok figyelik az eseményt. Az tinnepély jellegét adja a fakra kifeszitett
lampionok és flizérek. A lanyok sport oktatasaban egyarant fontos szerepet toltottek be a téli
sportok, legfoképpen a korcsolyazas. A korcsolya a tancok kozé is tartozott, ezért sokan nagy
kedvvel gyakoroltak. A szabadlevegdn vald tartozkodas tobb szempontbol is fontos volt,
ahogy arrdl kordbban is irtam. A téli szabad idds tevékenységek szintén erdsitették az
immunrendszert, amelyre kiilos figyelmet forditottak. Az életreform mozgalmak egyik
népszerll aga volt a testet és szellemet erdsitd légfiirdézes, téli szabadtéri napozas. Mindezt
egybekotve egy szorakoztatd mozgassal, amely tancos elemeket is tartalmaz, még vonzobb
volt a novendékek szadmara. A korcsolydzas, mindkét a tobbi kotetlen sportgyakorlat
fejlesztette az egyensulyt, a kecses, 1égies mozdulatok pedig tovabb erdsitették a korszak
szabadabb ndi testfelfogas, a megvaltozott ndiesség érzését, illetve annak ritualis elemek altali
sajat testi tudassa formaldsat.. Mindennek pedig egy iinnepélyes megjelenitését lathatjuk a
képen, ezzel kiemelve a novendékeket a mindennapokbol, az esetleges problémakbol, amelyet

a tél sajatossagai és a haborus viszonyok okozhattak.
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36. Kép: A K. L SO K. Versenyen a II. korosztalyban elsé dijat nyert csoport (1935/36)

Az iskola tornaterme, az iskolai értesit6k bejegyzései alapjan jol felszereltnek volt mondhato,
koszonhetden a testnevelési torekvéseknek, valamint az iskola kiemelt szerepének a
koztudatban. A kivalasztott képen a korabban emlitett iskolai verseny egy csoportja lathato,
beallitott pozicidban. Az egyik ndvendék a gytirirdl fejjel lefelé, labait terpesz allasban tartva
l6g, mig tarsai korbe alljak, egyenes testtartassal, karjukat szorosan maguk mellett tartva,
labfejiikkel kisebb ,,V”’-t formazva. A novendékek testtartasa és labtartasa a korabbi beallitott
talajtorna  gyakorlatot bemutaté fényképhez hasonléan egységet sugaroz, a test
fegyelmezettségét tiikkrozi, ugyanakkor a kezek laza tartdsa, az arckifejezés pedig a mozgas
okozta 6romot és felszabadultsagot. Ez a kettdsség nem csak a sportok tekintetében de a
tancok soran is megfigyelhetd a képeken. Ezek azok a tevékenységek, amelyekkel lehet a test
fegyelmezettségét koordinalni, ugyanakkor 6romforrasként is hat a novendékek kozérzetére.
Ezt a képet azért valasztottam az elemzésem kozé, mert a tornagytiri hasznalata tobb esetben
is vitat valtott ki a korabeli folyoiratok hasébjain, a n6i torna gyakorldsanak részletei kapcsan.
Tobben gy nyilatkoztak, hogy a gytirii til veszélyes a fiatal lanyok szaméara, hasznalatdhoz
nagyobb erdfeszités sziikséges, mint emennyire az megengedett. Ugyanakkor voltak akik ugy
vélték ez a mozgasi forma sem veszélyesebb a tobbinél, a gylriin végzett mozdulatok
ugyanolyan néiesek és 1égiesek lehetnek, mint egy talajgyakorlat. Ezt az allitast timasztja ala
a fenti kép is, ahol a novendék nagy magabiztossadggal haszndlja a tornagylriit, koriilotte

pedig a csoport tarsai figyelemmel kdvetik mozdulatait.
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dulas pillanataban (1936/37)

37. Kép Palyaavato atltikai Verseny. Az in

A futas is a kedvelt sportagak kozé tartozott, habar foként bemelegitésként alkalmaztak, mert
ugy gondoltdk a futds hosszl tdvon nem tesz jot a lednyok izomzatanak iziiletének. A képen
hat versenyzd induldsa lathato, az iskola udvaron kialakitott atléétikai futdé palyan. A kép
valosziniileg nem egy életképszerii bedllitott pozicidt dbrazol, a novendékek testtartasabol
kiindulva. Mindegyik lany arcan a komoly koncentracié lathat6, amit a verseny szelleme
okoz. Balrél a harmadik lany valamiért még a karjait is felemeli, hogy lendiiletet adjon az
indulashoz. A hattérben bal oldalon a kerités felett, az ereszcsatorna mellett egy férfi figyel,
kezében egy csecsemével. A korabban emlitett kiilsé megfigyeld ezen a képen is megjelenik,
ezuttal egy kisgyermekkel a karjan. A palyaavaté atlétikai verseny nem csak a novendékek
szamara volt izgalmas esemény, de még a szomszédokat is leskelodésre késztette. Az atlétika
tobb féle mozgasformat foglalt magaba. A kép a futd szam induld pillanatat abrazolja,
amelyen kiviil még iigyességi, labda dobo része is volt a versenynek. A verseny jotékony
hatassal volt a novendékekre, ezzel ndhetett a motivaciojuk. Az atlétikai verseny megfeleld
szabadidds program volt a ndvendékek szamara, hogy megmutathassak {igyességiiket a
szabad levegén, a csapatok kozotti verseny fejleszthette az egymasra vald odafigyelést,
gyorsasagot, ¢és egy mads, szorakoztatd modjat adta a mozgasnak, kozds szabadidd

eltoltésének.
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38. Kép: Sportolas kzben. Kosarlabda mérkézés (1939/40)

A leanyok tornédzasi lehetdségeirdl a kozoktatasban szinte minden honapban irtak a Nemzeti
Nonevelésben. Latszolag nagyon nehezen nyilt meg szamukra a lehetdség, hogy a lehetd
legtobb sportban képviseltessék magukat. A kosarlabda is azért keriilhetett be a lanyok altal
gyakorolhat6 sportok kozé, mert szabadlevegdén végezhetd labdajaték, ami {igyességet
igényel, csapatban kell jatszani, ami erdsiti az Osszetartozast. A fenti képen és az
iskolaudvaron felallitott kosarpalank koriil jatszo lanyok csoportja lathatd, akik Onfeledten
jatszanak. Ruhédzatuk a kordbbi képekrdl ismert torna egyenruha, illetve egy kantéros,
ndiesebb valtozata. Mindegyik lany mosolyog, lathatéan élvezik a jatékot. A kosarlabda a
csapatjatékok kozé tartozik, amelyeknél fontos a csapattagok 0sszhangja, egyiittmiikodése. A
csapatban végezhetd sportok mind azt a nemzeti Osszetartozast alapoztdk meg, amelyek
meghataroztak a kor szellemiségét. Taktikat és koncentraciot igényel, amelyet szintén szabad
levegén lehet végezni igy megjelennek benne a korabban mar kifejtett torna mozgalmak
torekvései is. Az iskola arra torekedett, hogy tanuldinak minél tobb lehetdséget biztositson
ismereteik bovitésére, ebbe pedig minden szintéren a maximumot igyekeztek nyujtani. A 6
nevelési célkitlizésiiket, miszerint novendékeik szocidlisan érzékeny, de erds és 0Onalld

nokként fogjak elhagyni az iskola falait, alatdmasztja minden képen abrazolt tevékenység.
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39. Kép: Sportolas kozben. Teniszmérkdzés (1939/40)

A 20. szazad elso felében a tenisz a magyar kozéposztaly nétagjainak is kedvelt tevékenysége,
amelyrdl szamos fotoédokumentacid is fennmaradt, ezek jol jelzik a ndk ruhaviseletének, és
ezen keresztiil tarsadalmi helyzetének és szerepeinek valtozasait is. Az Erzsébet Ndiskola
udvaran is helyet kapott egy teniszpalya, amely mellett a jatékra varakoz6 novendékek
izgalommal figyelték a mérkdzést. A palyan jatszo paros tenisz ruhat visel, ami teljesen fehér,
mig a palya mellett 4ll0k a korabbi képekrdl ismert torna egyenruhdban lathatéak. A kép azt a
hatast kelti, mintha a teniszpalya egy masik dimenzi6 lenne, egy szakralis tér, hiszen aki oda
be akar 1épni, mas oltozéket kell felvennie. Ott mas szabélyok érvényesek, masképp telik az
id6. Mig a kerités mellett allok a hétkoznapi élet részesei maradnak, csak szemléldi az
eseményeknek. A tenisz tekintetében az egyik leglatvanyosabb a valtozas az id6k folyaman
mind ruhazat, mind a ndi test tekintetében. A 19. szdzad jellemzd Oltdzete a merevebb
anyagbol késziilt hosszu szoknyds ruha volt, amely nem sokban kiilonbozott egy hétkoznapi
viselettdl. Ehhez kalapot, €s kevésbé kényelmes cip6t viseltek. A szdzad végére, a 20. szazad
elejére teljesen atalakult a n6éi sportruhdzat. A merev anyagokat felvaltotta a konnyed, jol
szell6z6, vildgos szinli, révidebb fazonu szoknya és bliz kombinacidja, kényelmes sportos
cipdvel. A tenisz jol edzette a testet, megtartva a kellemes ndies formakat. A tenisz ruha pedig
megadta annak az érzetét, hogy a sport izdje egy elitebb tevékenységet végez, mint amikor
egy lnnepségre az ember a legszebb ruhajat 6lti fel. A tenisz is pont ezt a szakralis érzést adta

a ndvendékeknek.
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40. Kép: Sportolas kozben. Téli kép (1939/40)

A korcsolydzas talan az egyetlen mozgésforma volt ebben az iddszakban a ndvendékek
szamara, amelyet a szabad levegdn végezhettek. Ezt a képet azért véalasztottam elemzésem
targyaul, mert elsd sorban nagyon jo latszik az iskolai udvar funkciondlis véltozasa az
évszakok tekintetében. Ahol most hatalmas korcsolya palya van, ott nyaron futd palya volt,
vagy korarmérkozés helyszine. Esetleg talajtorna bemutatonak, vagy tdncmulatsagnak adott
helyet. A korcsolydzds szintén az egyik legrégebbi ndk altal kedvelt szabadidds
tevékenységek kozé tartozik. A képen latatd olyan tanuld, aki nagyon magabiztosan mozog,
van aki kicsit bizonytalanabb, €s van olyan aki épp most esett el a hattérben. A korcsolyazas
kiilonlegessége ebben a valtozatossagban rejlik. Sok gyakorlassal elsajatithatok a konnyed,
légies mozgasok, 0ltozék tekintetében pedig nagyon divatos ruhadarabok viselhetdek,
amelyek kiemelik a ndi test szépségeit. Ahogy arrdl kordbban irtam, az életreform mozgalmak
fontos eleme volt a téli testmozgas, a téli fagyos levegén valé tartozkodas. Ugy vélték ez
erOsiti az ember szerezetét, igy tanacsos minél tobbet a friss levegdn tartdozkodni. A
korcsolyazéason kiviil a szankdzas, sielés, téli sétak, hocsatdk biztositottak kelld mozgast a
novendékek szamara. Ezen a képen a korcsolyazas, mint téli sport jelenik meg egy hétkdznapi
profan kornyezetben, mig a kordbbi ezzel kapcsolatos kép a szakralisabb, {innepibb
megjelenitését abrazolta. Ezaltal fontosnak tartom kiemelni, hogy minden tevékenység lehet

kimelet hétkdznapok monotonitasabol, csak a kornyezet és a jelleg teheti azt kiilonbozove.
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41. Kép: Az olasz-magyar ndi tornaversenyen szerepld bemutatd csapatunk. (1940/41)

Az utolsé elemzésre kivalasztott képen az olasz-magyar ndi tornaversenyen szerepld csapat
lathato, és egy iinnepi felvonulds a tanévzard tiszteletére. A kép azért keriilt kivalasztasra,
mert hien tiikrozi azt a valtozast, ami a tornatanitason végbe ment. A lanyok szimbolikus
testtartasa nem csak a néiességet, az erds, magabiztos ndi képet jelképezi, hanem a gydzelmet,
Osszetartozast és eldre torekvést is. A csapat minden tagjdnak buzogany van a kezében, ami
faklyaként jelképezi a gydzelemre és csapatszellemre valo torekvést. A kiilonb6zd eszkozok,
mint példaul a karika, kotél, labda, szalag vagy buzogany mind a légies, konnyed mozgast
segitik el6. A korszak kiemelt célkitlizése a hazafias nevelés volt, amely a fényképekben a

fegyelmezett test kialakitasaval, a militans testtartas volt.

Osszességében a sportok kiemelt fontossagliak voltak a leAnyok nevelése szempontjabol, mert
az egészséges, erds test képe elengedhetetlen volt e nemzetépités szempontjabol. Az
oktatasban az évek soran egyre tobb sport keriilt be a mindennapi gyakorlatba, igy a sétat és a
kirandulast kiegészitette a talajtorna, gimnasztika, tenisz, kosarlabda, korcsolya, tdnc, szas.
A sportok tekintetében is jellemzd volt a versenyeken vald részvétel, ezzel erdsitve a
versenyszellemet a tanulokban. Az ilyen alkalmak sordn pedig maés iskoldk, nemzetek
tanuloival is taldlkozhattak, ami a kapcsolatépités, nyelvismeret bovités szempontjabol volt

hasznos.
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6. Osszegzés és Kitekintés

Doktori disszertaciom témadjanak a ritualék témakorét valasztottam, azon beliil is az iskolai
ritudlék nevelési jelentdségével szerettem volna foglalkozni. Amikor a kutatdsi teriiletet
kivalasztottam, a koncepciom és kutatdsi moddszereim valamelyest eltértek a végleges
valtozattol. A lehetdségek és a folyamatosan alakuld érdeklodésem formalta a kutatas
fokuszat, mig végiil gy hataroztam a 20. szazad elsé felének nonevelésének alakulésat,
helyezem a kdzéppontba az iskolai ritudlék tiikkrében. Kutatdsi modszerként pedig a fénykép
elemzést valasztottam, amely Ujszerli a maga nemében, ugyanis a ritualék vizsgalatanak
témakorében eddig nem sziiletett sok kutatds, amely ezt a mddszert valasztotta volna.

Kutatasomat azoknak a fobb fogalmaknak, elméleteknek a tisztazasaval kezdtem, amelyek
keretet adtak ahhoz a fogalmi haléhoz, amelyen beliil az iskolai ritualék nevelési jelentéségét
definidlom. Az els6 ilyen fogalom a kultura volt, amelynek szimbolikus, jelalkot6 performativ
jellegét hangstlyozd megkozelitések keriiltek eldtérbe. Meghatarozo volt szamomra Arnold
Gehlen (1978), Clifford Geertz (1994), George Herbert Mead (1973), Peter L. Berger és
Thomas Luckmann (1998), Merlin Donald (2001) elméleteinek szintetizaldo elemzése. Ezt
kovetden a ritualé, mint antropoldgiai alapfogalom meghatdrozasara vallalkoztam Arnold Van
Gennep (2007), Victor Turner (2002), Christoph Wulf és munkatarsai kutatasain keresztiil. A
test szerepét a tudas konstrualasaban tobbek kozott Michael Foucault (1975), Erving
Goffmann (1956), Mary Douglas (1970) elméletei hataroztadk meg. Mindezek az elméletek
orientaltak a kutatisom soran, igy a kutatas kovetkez6 részében olyan munkakat emeltem Ki,
amelyek a fent Kkifejtett elméletekre tamaszkodva kiilonb6zé kutatasmodszertani
lehetdségekkel tartdk fel az iskola ritualis vilagat, vagy éppen a fénykép, mint forras
lehetdségeit elemezték. Ebben a legmeghatarozobb szerepet Christoph Wulf és
munkatarsainak szdmtalan elméleti munkaja €és gyakorlati terepen végzett kutatasa jatszotta,
tovabba Charlette Mohnhoff (2007) terepkutatdsai, valamint fénykép, mint forras
modszerének alkalmazasa tekintetében Adrian Schmidke (2007), és Ulrike Pilarczyk és
Ulrike Mietzner (2005, 2013) kutatdsai. A dolgozatom kovetkezd részében arra torekedtem,
hogy bemutassam azokat a kutatdsmodszertani lehetdségeket, amelyekkel a pedagdgiai
ritudlékutatas megvalosithatd. Mivel a ritudlék tobbnyire az itt és most-ban megfigyelhetd
szimbolikus események, igy egyértelmiien feltételezik a kutatd jelenlétét, részvételét
megfigyeldként. A legtobb ritudlé kutatds hasznalja is ezt a modszert. Azonban felmeriil a

kérdés mit tehet a kutatd, ha olyan eseményeket valaszt kutatasa targyaul, amelyek a multban
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mar megtorténtek. Ebben az esetben a fénykép szolgalhat forrasként a korabeli
dokumentumok mellett. A fénykép, az adott kor képi lenyomataként alkalmas az elemzésre.

A kutatdsom fokuszaként a 20. szazad elsé felének leany és nénevelését valasztottam, azon
beliil is a tarsadalmi szerepvallalasban, testképben megjelend valtozasok vizsgalatat. Ehhez
elészor attekintettem azt a tradicionalis tarsadalmi teret, amelyben kibontakoztak a
valtozasok, az életreform mozgalmak hatdsai megjelentek a néi testfelfogasban. Ezek
vizsgalatadhoz tobbek kozott a korabeli folyoiratokat, iskolai értesitok szovegeit valasztottam,
valamint az értesitOkben megjelend fényképek elemzését. A fényképek elemzésénél arra
torekedtem, hogy a fényképeken megjelend test, mozdulat, szimbolizmus elemzésével
bemutassam az életreform mozgalmak hatdsait, miként valtoztattdk meg a mindennapok
ritualis jellegét. Ehhez a kivalasztott képeket a kert, illusztracid, hagyoményos €s modern
tancok, iskolai tinnepségek €s sportok témakorébe rendeztem.

Az rituéalék olyan szimbolikus természetii, szabalyok altal iranyitott tevékenységek, amelyek a
résztvevok figyelmét altaluk kiilondsen fontosnak tartott gondolatokra és érzésekre iranyitjak.
Ezek formalizalt cselekvések, ismétlddé természetiieck, nem csak pillanatnyi belsd
felindultsagbo6l, hanem azzal a céllal végzik, hogy érzéseket keltsenek. Hatasuk nem
korlatozodik mindig ritudlis alkalmakra, bar altaldban specialis helyeken ¢€s idében zajlik.
Ismétlésiik automatikusan utal a multtal valo folytonossagra. Az iskolai ritudlék
legkdnnyebben az {innepségek altal megfigyelhetoek. Mélyebb szinten a mindennapok
ritualéi, az étkezéssel, viselkedéssel, tanuldssal, kommunikacidéval kapcsolatos ritualék
kapcsolhatok ide. Az iskolai ritudlék szerepe egyrészt a mindennapok ritmusossaganak
megteremtése, a biztonsag ¢és a fegyelem fenntartasa. Az egyének kozosséggé kovacsolasa,
egy zaszl6 ald vondsa. A mindennapok ritudléi segitik a tanulokat a krizis helyzetekkel,
atmenetekkel valdo megkiizdésben, a az iskolai linnepségek pedig megkoronazzak a kdzosség
érzését, kiemeli a jelenlévOket a hétkdznapi profan térbdl, és szakralis teret-idot teremt. A
szédzadforduld azért is volt kiilonleges ebbdl a szempontbdl, mert a ndk intézményes nevelése
folyamatos atalakulason ment keresztiil, amelyhez az iparosodas kovetkeztében megvaltozott
tarsadalmi, gazdasagi kornyezet termékeny taptalajt jelentett. Az ellenkultira mozgalmak
megjelenése tovabb fokozta a valtozasra valo igényt, amely észrevétleniil szivargott be az
iskola intézményébe. A 20. szdzad els6é felének haborus évei olykor hatraltattak a korszak
emancipacids folyamatait, de a reformok toretleniil megtalaltdk azokat a csatorndkat,

amelyeken megszilardithattdk ujfajta nézeteiket.
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A ndk tarsadalmi helyzete sokat valtozott a 19., 20. szdzad soran. Torvényi szabalyzasok
kedveztek a lanyok tanittatdsanak, tovabbtanulasanak, felsdoktatisba vald bekeriilésére,
munkavallaldsara. A lanyok neveltetése ezeknek megfelelden finomodott, és egyre szélesebb
korben vizsgaltak a nemek egylitt és kiilon nevelésének kérdéskorét. A 20. szdzadra kiforrott
¢letreform mozgalmak mind alakitottdk a nékhoz, a ndi testhez, testképhez valo viszonyt. A
tarsadalom felismerte, hogy valtoztatni kell a régi szokdsokon annak érdekében, hogy
boldogabb és teljesebb ¢letet tudjanak €lni. A ndk levették fiizdiket, levagattak hajukat és a
sporton, ¢étkezésen keresztiil igyekeztek széppé vardzsolni a testilket. A hagyomanyos
szerepek felbomlasat jol példazza a korabeli folyodiratokban megjelend cikkek, orvosi
tanacsok noknek, egészségrol, nevelésrol, apak beszamolodi, tanacsai egymasnak a csaladi
¢letr6l. A kutatashoz kivalasztott fényképek, amelyek az Erzsébet Noiskola iskolai
értesitdiben jelentek meg, jol mutatjdk a kor intézményes életét. A fényképek egy része
iskolai iinnepségeket, tancbemutatdkat, sporttevékenységeket abrazolnak, egy része pedig
azokat az alkotasokat, rajzokat, festményeket mutatja be, amelyekre biiszkék az iskola
polgarai. A fényképek altal betekintést nyerhettiink az iskola életébe, kiemelt pillanataiba.
Mindezt egészitette ki az iskolai értesitdk szovegei, a Nemzeti Nonevelés folyodirat ndnevelés
kérdéseit vitatdé dokumentumai, amelyek az idedlis ndrdl, noi szerepekrdl, ndk oktatdsarol és
nevelésérdl szoltak. A korabeli tarsadalmi diskurzusok altal figyelhetd meg az életreform
mozgalmakat is meghatarozo szellemi aramlatok, sajatos tarsadalmi folyamatok. Célom volt a
kivalasztott folyoirat részletekkel, fényképekkel alatimasztani azt a hatast, amelyek formaltak
a noi testet, a tarsadalmi teret, amelyben a ndk egyre aktivabb szerepet toltottek be. A
noidealra hato testkultara reformok, életreformok, ruhazati reformok szazadforduld utani
kibontakozasa megjelent a hétkoznapi élet egészén, miivészetben, tudomanyban, filoz6fidban,
pedagogiaban.

A doktori disszertaciomat egy olyan alapozd elméleti munkanak tekintem, amely megfeleld
kiindulési pontot adhat a késébbi kutatasaim szamara. Célom a jovore nézve egy, a résztvevo
megfigyelés modszerét alkalmazd kutatds elvégzése, amelyben a jelen iskolai ritualéi
kertilnek a kozéppontba. Célom Christoph Wulf munkéssagara épitve a hazai iskolai ritudlék

jelentéségének bemutatasa a nevelésben betoltott szerepiik altal.

107



7. Bibliografia

7.1. Szakirodalom

Ackermann, Astrid (2013): Kleidung, Sexualitat und politische Partizipation in der
Lebensreformbewegung. In: Cluet, Marc - Repussard, Catherina (szerk.): Lebensreform. Die

soziale dynamik der politische Ohnmacht. francke Verlag, Tiibingen. 161 - 182.

Ackermanné Kelé Kamilla (2013): A természetkozeli oktatds megnyilvanulasai a ,.Jovo
Utjain” cimii foly6iratban. In: Németh Andras, Pirka Veronika (szerk.): Az életreform és
reformpedagogia — recepcios és intézményesiilési folyamatok a 20. szdazad elsé felében.

Gondolat Kiad6. Budapest. 117-134.

Assmann, Jan (2004): 4 kulturalis emlékezet. Atlantisz kiado, Budapest.

Babbie, Earl (2003): 4 tarsadalomtudomanyi kutatds gyakorlata. Balassi Kiadé, Budapest.
Ban Andras (2008): 4 vizualis antropologia felé. Typotex Kiado, Budapest.

Ban Zsofia és Turai Hedvig (szerk) (2008): Exponalt emlék. Csaladi képek a magan- és

kozosségi emlékezetben. Mikritikusok Nemzetkozi Szovetsége Magyar Tagozata, Budapest.
Belting, Hans (2007): Kép-antropologia. Képtudomanyi vazlatok. Kijarat Kiado, Budapest.

Berger, Peter L. - Luckmann, Thomas (1998): A4 valosag tarsadalmi felépitése.

Tudasszociologiai értekezés. J6szoveg Kiado, Budapest.

Boerdam, Jaap és Warna Oosternbaan, Martinius (2000): Csaladi fényképek — szociologiai
megkozelitésben. In: R. Nagy Jozsef (szerk.): Csaladi album. Vizudlis antropologiai

szoveggyujtemény |. Miskolci Egyetem, Miskolc. 154-173.

Barcsai Agnes, Hagymasy Katalin, Marton Sara (2009): Nevelési gyakorlat, valtozé iskolai
szintereken. In: Dr. Szabd Antal (szerk.): Tandri mesterképzési szak osszefiiggd szakmai

gyakorlat. Nyiregyhazi Féiskola. Nyiregyhaza.

Bell, Catherine (1997): Ritual. Perspectives and dimensions. Oxford University Press. New
York.

Bell, Catherine (2007): Teaxhing ritual. Teaching religious stuies series. Oxford University

Press. New York.

108



Bell, Catherine (2009): Ritual theory, ritual practice. Oxford University Press. New York.

Bende Magdolna, Benke Eva, Békefi Antal, Lux Ibolya, Takacs Lajosné (1973): Unnepek,

tinnepélyek. Az dltalanos iskola also tagozata szamdra. Tankonyvkiado, Budapest.

Bourdieu, Pierre (1982): A fénykép tarsadalmi definicidja. In: Horanyi Ozséb (szerk.): A
sokarcu kép. Valogatott tanulmanyok. Typotex Kiado. Budapest. 226-245.

Bourdieu, Pierre (1990a): The Cult of Unity and Cultivated Differences. In: Bourdieu, Pierre;
Boltanski, Luc; Castel, Robert; Chamboredon, Jean-Claude; Schnapper, Dominique (1990a):
Photography. A Middle-brow Art. Polity Press, Cambridge. 13-73.

Bourdieu, Pierre (1990b): The Social Definition of Photography. In: Bourdieu, Pierre;
Boltanski, Luc; Castel, Robert; Chamboredon, Jean-Claude; Schnapper, Dominique (1990b):
Photography. A Middle-brow Art. Polity Press, Cambridge. 73-99.

Boreczky Agnes (2013): Mozdulatmiivészet, életreform és az avantgarde. In: Németh Andras,
Pirka Veronika (szerk.): Az életreform és reformpedagdgia — recepcios és intézményestilési
folyamatok a 20. szdzad elsd felében. Gondolat Kiadd, Budapest. 68-85.

Boreczky Agnes, Fenyves Mark (2015): Az Orkesztika Iskola megsziiletése és az elsd évek
In: Baska Gabrella, Hegediis Judit (szerk.): Egi iskoldk, foldi mithelyek: Tanulmdnyok a 65
éves Németh Andras tiszteletére. ELTE PPK, Budapest. 206-220.

Brandstetter, Gabrielle - Wulf, Christopg (2007, szerk.): Tanz als Anthropologie. Wilhelm
Fink GmbH and Co. Verlags-KG. Miinchen.

Connerton, Paul (1997): Megemlékezési szertartasok. In: Babarczy Eszter, Erdélyi Agnes,
Radnoti Roébert, Zentai Violetta (szerk.): Politikai antropologia. Osiris Kiado- Lathatatlan
Kollégium. Budapest. 64-80.

Csikszentmihalyi Mihaly - Kevin Rathunde — Samuel Whalen (2010): Tehetséges gyerekek.
Flow az iskolaban. Nyitott Konyvmiihely, Budapest.

Czeferner Doéra (2016): A feminista ndmozgalom vidéken a 20. szdzad kezdetén. In: Pap
Jozsef, Toth Arpad (szerk.): Vidéki élet és vidéki tarsadalom Magyarorszagon. Rendi
tarsadalom — polgari tarsadalom 28. Hajnal Istvan Kor — Tarsadalomtorténeti Egyesiilet,
Budapest. 549-561.

109



Detre Katalin (2013): Testkultara, ¢letreform, egészség, szépség, szabadidd. In: Beke Laszlo,
Németh Andras és Vincze Gabriella (szerk.): Mozdulat — magyar mozdulatmiivészet a

korabeli tarsadalom és miivészet tiikrében. Gondolat Kiadd, Budapest. 84-97.

Donald, Merlin (2001): Az emberi gondolkodas eredete. Osiris Kiadd, Budapest.
Durkheim, Emile (2004): 4 valldsi élet elemi formdi. L’Harmattan Kiado, Budapest.
Eliade, Mircea (1987): A4 szent és a profan. A vallasi lényegrdl. Eurdpa Kiado. Budapest.
Elias, Norbert (2004): 4 civilizacio folyamata. Fok-ta Bt. Budapest.

Falus Ivan (szerk.) (2004): Bevezetes a pedagogiai kutatis modszereibe. Miuszaki

Konyvkiado Kft., Budapest.

Farkas Judit Antonia (2016): A divat- és textiltervezéstdl a meseillusztracioig. In: Farkas Judit
Antoénia (szerk.): Moso Masa és baratai. F. Gyorffy Anna grafikusmiivész. Magvetd Kiado,
Budapest. 11-49.0.

Letoltés: http://real. mtak.hu/89583/1/mosomasa_fgyorffyanna_11 49old.pdf 2020. 06. 25.

Featherstone, Mike — Hepworth, Mike — Turner, Bryan S. (1997): 4 test. Tarsadalmi fejlddés

és kulturalis teoria. Joszoveg Mithely Kiado, Budapest.

//////

mozdulatmiivészete €s az Orkesztika. In: Fenyves Mark, Dienes Valéria, Dienes Gedeon

(szerk.): A Tanc reformja: a mozdulatmiivészet vonzdasaban. Orkesztika Alapitvany, Budapes.
14-45.

Forgéacs D. Péter (2013): Az életreform mint tdmegmozgalom sikergorbéje. Kultuszképzés,
deviancia és normativa a szving példaja alapjan. In: Németh Andras- Pirka Veronika (2013,
szerk.): Az életreform és reformpedagogia — recepcios és intézményesiilési folyamatok a 20.

szazad elsé felében. Gondolat kiadd. Budapest.

Geauer, Gunter - Wulf, Christoph (1998): Spiel, Ritual, Geste: Mimetisches Handeln in der

sozialen Welt. Taschenbuch Verlag, Rowohlt.
Gehlen, Arnold (1974): Az ember természete és helye a vilagban. Gondolat Kiadd, Budapest.

Gehlen, Arnold (1978): Kor-képek: a modern festészet szociologidja és esztétikdja. Gondolat

Kiad6, Budapest.

110



Gehlen, Arnold (1999): Antropologiai kutatasok. In: Bujdosé Dezsé (szerk.): Forrasmunkdk a
kultura elmeletébdl: német kulturaelméleti tanulmanyok. 3. kotet. Nemzeti Tankonyvkiado,

Budapest. 106-122.

Geertz, Cliford (1994): Az értelmezés hatalma; Antropologiai irdsok. Szazadvég Kiado,
Budapest.

Gita Szilvia — Kalbli Katalin — Rigler Endre (2005): A test fogalma az id6 tiikrében. Uj
Pedagogiai  Szemle 2005. 4. Letoltés 2020. 05. 02.: https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-

pedagogiai-szemle/a-test-fogalma-az-ido-tukreben

Gugutzer, Robert — Staack, Michael (szerk.) (2015): Kérper und Ritual. Sozial- und
kulturwissenschaftliche Zugdinge und Analysen. Springer Fachmedien, Wiesbaden.

Haller, Dieter (2007): Atlasz — Etnologia. Athenaeum Kiad6 Kft. Budapest.
Hankiss Elemér (1997): Az emberi kaland. Helikon Kiado, Budapest.
Hankiss Elemér (2006): Félelmek és szimbolumok. Osiris Kiado, Budapest.
Hankiss Elemér (2012): A Nincsbdl a Van felé. Osiris Kiado, Budapest.
Hankiss Elemér (2014): A befejezetlen ember. Helikon Kiado, Budapest.
Huizinga, Jan (1990): Homo Ludens. Universum Kiado, Szeged.

Kereszty Orsolya (2010): Nénevelés és nemzetépités Magyarorszagon 1867-1918. Novum
Publishing Kft. Budapest.

Kereszty Orsolya (2011): ,,4 No és a Tarsadalom™ a nok miivelodéséért (1907-1913). Magyar

Tudomanytorténeti Intézet. Budapest.

Kéri Katalin (1999): Tollam szivarvanyba martom. Forrasok az europai notorténet korébdl az
Okortol a 20. szazadig. Letoltés: http://kerikata.hu/publikaciok/text/tollam/tollam.pdf 2019.

augusztus 13.

Kéri Katalin (2000): 4 né helyzete Magyarorszigon az 1950-es évek elsé felében.
Konferencia eldadas: Dunaujvaros 2000. majus 2., Letoltés:

http://kerikata.hu/publikaciok/text/nok50ben.htm 2019. augusztus 13.

111



Kéri Katalin (2008): Holgyek napernyovel: nék a dualizmus kori Magyarorszagon, 1867-

1914. Pro Pannonia. Pécs.

Kéri Katalin (2018): Lednynevelés és noi miivelodeés az ujkori Magyarorszdagon. Kronosz

Kiado, Pécs.

Kézdi Nagy Géza (szerk.) (2008): A Magyar kulturdlis antropologia torténete. Nyitott
Miihely Kiado6. Budapest.

Kluckhohn, Clyde (1949): Mirror for Man. The Relation of Anthropology to Modern Life.
Whittlesey House, New York Letoltés:
https://archive.org/details/in.ernet.dli.2015.530285/page/n211/mode/2up/search/culture

Kunt Emé (1995): Fotoantropologia. Fényképezés és kultirakutatds. Arkadiusz Kiado.
Miskolc.

Kroeber, Alfred Louis — Kluckhohn, Clyde (1963): Culture: A critical review of Concepts and
Definitions. Vintage Books, New York.

Kvale, Steinar (2005): Az interju. Bevezetés a kvalitativ kutatds interjutechnikdaiba. Joszoveg
Miihely Kiad6, Budapest.

Malinowski, Bronislaw (1972): Baloma. (valogatott irdsok) Gondolat kiad6. Budapest.

Marton E16d (2006): 4 cserkésztaborok hatdasa a serdiilékoru fiu identitasara. Szakdolgozat,

Kolozsvar.

M¢észaros Gyorgy (2003): Techno-house szubkulttra €s iskolai nevelés. Iskolakultura 13 9. 4-
64.0.

Meészaros Gyorgy (2009): Egy szalagavatd pedagogiai etnografidja. Stirli leirds. In: Szabolcs
Eva (2009, szerk.), Ifjikorok, gyermekvilagok 1. Eotvos Jozsef Kiado, Budapest. 75-93.

Mészéaros Gyorgy (2014): Szubkulturdk és iskolai nevelés. Gondolat Kiado, Iskolakultira
konyvek, Budapest

Meészéaros Gyorgy (2017): Pedagogiai etnografia. ELTE Eotvos Kiado, Budapest.

Mietzner, Ulrike — Pilarczyk, Ulrike (2005): Das Reflektierte Bild. Die seriell-ikonografische
Fotoanalyse in den Erzieungs- und Sozialwissenschaften. Verlag Julius Klinkhardt. Berlin.

112



Mietzner, Ulrike, és Pilarczyk, Ulrike (2013): Képek forrasértéke a neveléstorténeti
kutatasban. In: Hegedls Judit, Németh Andras és Szabo Zoltan Andras (szerk.): Pedagogiai
historiogrdfia. Uj elméleti megkozelitések, metodolégiai eljardsok. ELTE Eotvos Kiado.
Budapest. 31-51.

Mihaly Ildiké (2010): Iskolai szertartasok: élmények és veszélyek a didkléthez kapcsolddo
ritualékban. Uj Pedagdgiai Szemle 60. 3-4. 238-245.

Mitchell, W.J.T. (2007): A képi fordulat. Letoltés:  http://balkon.art/1998-
2007/2007/2007_11_12/01fordulat.html 2020. februar 23.

Mohnhoff, Charlotte (2007): Rituale in der Grundschule. Eine ethnographische Fallstudie in

einer jahrgangsiigergreifenden Eingangsklasse. Zentrum fiir Lehrerbildung, Kassel

Németh Andras — Boreczky Agnes (1997): Nevelés, gyermek, iskola ; A gyermekkor valtozé

szinterei. E6tvos Jozsef Kiadd, Budapest.

Németh Andras (2013): Az életreform tarsadalmi gyokerei, iranyzatai, kibontakozasanak
folyamatai. In: Németh Andras, Pirka Veronika (szerk.): Az életreform és reformpedagogia —
recepcios és intézményesiilési folyamatok a 20. szazad elsé felében. Gondolat Kiado.

Budapest. 11-55.

Németh Andrés (2014): Eletreform kommunék és a reformpedagégia — recepcios folyamatok
a 20. szazad els6 felében. In: Németh Andras, Pukanszky Béla, és Pirka Veronika (szerk.):
Tovabbéls utopiak — reformpedagogia és életreform a 20. szdzad elsé felében. Gondolat
Kiado, Budapest.

Németh Andras (2015): A neveléstudoméany nemzetkdzi modelljei és tudomanyos irdnyzatai.

Magyar Pedagogia 115. 3. 255-294.

Németh Andras — Skiera, Ehrenhard (2018): Az életreform multja és jelene. Elvagyodas az
érzelmi ridegség elidegenedett vilagabol — 0y irdnyok és helyszinek, vilagnézeti koncepciok,
tarsadalmi hatasok. In: Németh Andras — Skiera, Ehrendhard (szerk.): Rejtett torténetek. Az

életreform-mozgalmak és a miivészetek. Miicsarnok, Budapest. 19-71.

Ouyang, Su (2010): Einschulungsfeiern in China und Deutschland: exemplarische
Bildinterpretationen mit der dokumentarischen Methode. Logos Verlag Berlin GmbH Kiado,

Berlin.

113



Ruby, Jay (2000): Milyen a vilag a képeken at — a fotdzas antropolédgidja. In: R. Nagy Jozsef
(szerk.): 4 csaladi album. Miskolci Egyetemi Kiado, Miskolc, 142-154.

Panofsky, Erwin (1984): Ikonografia és ikonologia: bevezetés a reneszansz mivészet
tanulmanyozasaba. In. Panofsky, Erwin: A jelentés a vizudlis mivészetekben. Gondolat

Kiado, Budapest, 284-307.

Pukanszky Béla (2006): 4 nonevelés évezredei. Fejezetek a lanyok nevelésének torténetébol.

Gondolat Kiado, Budapest.
Pukanszky Béla (2013): 4 nénevelés torténete. Gondolat Kiado. Budapest.

Ries, Julien (2005): A szent antropologidja. A Homo religiosus eredete és problémdja.

Typotex Kiad6. Budapest

Santha Kalman (2009): Bevezetés a kvalitativ pedagdgiai kutatds modszertanaba. E6tvos

Jozsef Konyvkiadod, Budapest.

Sebok Marcell (szerk.) (2000): Torténeti antropoldgia. Modszertani irdsok és
esettanulmanyok. Replika Kor Kiad6. Budapest

Somogyi Imre (1942): Kertmagyarorszdg felé. Magyar Elet Kiado, Budapest.

Somogyvari Lajos (2014): Az iskolan beliili és kiviili nevelés szinterei az 1960-as évek

Magyarorszagan — beavatés az uttorémozgalmi életbe. Iskolakultira, 6. 3. 51-60.

Schmidtke, Adrian (2007): Korperformationen. Fotoanalysen zur Formierung und
Disziplinierung de Korper sin der Erziehung des Nationalsozializmus. \Waxmann Verlag.

Miinster.

Stockl, Claudia (2018): a miivészet és az élet egyesitése. NOk az iparmiivészetben. In:
Boreczky Agnes és Vincze Beatrix (szerk.): Reformpedagégia és életreform — recepcios

tendencidak, intézményesiilési folyamatok. Gondolat Kiadd. Budapest. 28-48.
Szab6 I1diké (2006): Nemzeti iinnepek az iskolaban. Uj Pedagégiai Szemle 56. 7-8. 96-115.

Szente Dorina (2016): Ritualé-kutatds a ,,MondoCon” szimbolikus vilagaban. In:

Pedagogiatorténeti Szemle 2. 3-4. 49-65.

114



Szente Dorina (2017): A Gyongydsbokréta mozgalom ritualis vilaga. A hagyomany
Orzésének arnyoldalai. In: Németh Andras, Vincze Beatrix (szerk.) (2017): Tovabbélé utépidk
— magyar életreform-torekvések és nemzetkozi recepcios hatasok. Gondolat Kiado, Budapest.

141-160.

Tészabo Julia (2017): Fiatal ndk az iparmiivészetben és a dilettantizmus problémaja
Magyarorszagon a 20. szazad els6 felében. In. Németh Andras; Vincze Beatrix (szerk.):
Tovabbelo utopidk — magyar életreform torekvések és nemzetkozi recepcios hatdsok.

Gondolat Kiado, Budapest, 160- 189.
Tulving, E. (1983): Elements of episodic memory, Oxford University Press, New York.

Turbucz David (2013): Tizenét éve a nemzet élén: 1934. november 16. Horthy Miklos
Vezérkultusza Gombos Gyula Miniszterelnéksége idején. Letoltés:
http://real.mtak.hu/7757/7/jav_Turbucz_Tizen%C3%B6t%20%C3%A9ve%20a%20nemzet%
20%C3%A91%C3%A9N.pdf 2020. junius 15.

Turner, Bryan S. (1997): A test elméletének ujabb fejlodése. In: Featherstone, Mike;
Hepworth, Mike; Turner, Bryan S. (1997): A test. Tarsadalmi fejlodés és kulturalis tedria.
Joszoveg Mithely Kiadd, Budapest. 7-52.

Turner, Victor (2002): 4 ritualis folyamat. Osiris Kiad6, Budapest.
Van Gennep, Arnold (2007): Atmeneti ritusok. L’Harmattan Kft, Budapest.

Vargané Nagy Aniké (2010): Az iinnepekhez val6 viszonyulas. Uj Pedagégiai Szemle 60. 1-2.
235-242.

Vincze Beatrix (2017a): A kertmotivum Németh Laszlo pedagodgiai ¢és életreform
koncepciojaban. In: Németh Andras, Pukanszky Béla (szerk): Gyermekek, tanarok, iskoldk —
egykoron és ma. ELTE Eo6tvos Kiado, Budapest 189-203.

Vincze Beatrix (2017b): A foldi édenhez vezetd ,harmadik utas” elméleti és gyakorlatok
modellek a két vildghaboru kozotti Magyarorszagon. In: Németh Andras, Vincze Beatrix
(szerk.): Tovabbélo utopiak -- magyar életreform-torekvések és nemzetkozi recepcios hatdsok.

Neveléstudomany-torténeti tanulmanyok. Gondolat Kiadd, Budapest 35-57.

Waulf, Christoph (1997, szerk): Vom Menschen. Handbuch Historische Anthropologie, Beltz,
Weiheim

115



Wulf, Christoph; Gebauer Giinter (1998): Spiel - Ritual - Geste: mimetisches Handeln in der
sozialen Welt Rowohlt, Reinbek bei Hamburg.

Wulf, Christoph; Althans, Birgit; Audehm, Kathrin; Bausch, Constanze; Gohlich, Michael,
Sting, Stephan; Tervooren, Anja; Wagner-Willi, Monika; Zirfas, Jorg (2001): Das Soziale als
Ritual. Leske+Budrich. Opladen.

Wulf Christoph; Kamper, Dietmar (2002, szerk.): Logik und Leidenschaft. Ertrdige

Historischer Anthropologie, Dietrich Reimer Verlag, Berlin.

Waulf, Christoph; Gebauer, Gunter (2003): Mimetische Weltzugdnge.Kohlhammer, Stuttgart.

Wulf, Christoph (2004, szerk.): Bildung im Ritual: Schule. Familie, Jugend, Medien. GWV
Fachverlage GMbH, Wiesbaden.

Wulf, Christoph (2005): Zur Genese des Sozialen. Mimesis, Performativitit, Ritual.
Transcript. Bielefeld.

Wulf, Christoph (2006, szerk): Anthropologie kultureller Vielfalt. Interkulturelle Bildung in
Zeiten der Globalisierung, Transcript, Bielefeld.

Wulf, Christoph (2007a): Az antropologia révid dsszefoglaldsa. Enciklopédia Kiado Kft.
Budapest.

Wulf, Christoph; Althans, Birgit; Blaschke, Gerald; Ferrin, Nino; Gohlich, Michael; Jorissen,
Benjamin; Mattig, Ruprecht; Nentwig-Gesemann, Iris; Schinkel, Sebastian; Tervooren,
Anja; Wagner-Willi, Monika; Zirfas, Jorg (2007b): Lernkulturen im Umbruch. Rituelle
Praktiken in Schule, Medien, Familie und Jugend. VS Verlag, Wiesbaden.

Wulf, Chistoph; Brandstetter, Gabrielle (2007c, szerk.): Tanz als Anthropologie, Wilhelm
Fink Verlag, Paderborn / Miinchen.

Wulf, Christoph; Zifras Jorg (szerk.) (2007d): Pddagogik des Performativen. Theorien,

Methoden, Perspektive,n. Beltz, Weinheim / Basel.

Gohlich, Michael; Zirfas, Jorg; Wulf, Christoph (2007e, szerk.): Pddagogische Theorien des

Lernens, Beltz, Weinheim / Basel.

Wulf, Christoph (2010, szerk.): Der Mensch und seine Kultur ... Anaconda, Koln.

116



Wulf, Christoph (2013a): Anthropology. A continental perspective. University Press, Chicago.

Wulf, Christoph (2013b): Das Rdtsel des Humanen. Einfiihrung in die historische
Anthropologie. Fink Verlag, Miinchen.

Wulf, Christoph (2014a): Die Bilder des Menschen. Imagindre und performative Grundlagen

der Kultur, transcript, Bielefeld.

Wulf, Christoph, Zirfas, Jorg (2014b): Handbuch, Pddagogische anthropologie Springer VS
Wiesbaden.

117



7.2. Felhasznalt folydirat cikkek

A No és a Tarsadalom:

Dr. Burckhard, Max (1907): NOk kenyérkereseti munkéja. 4 No és a Tarsadalom, 1. 10. sz. 2-
4.0

Ella Maria (1907): Elvek. A No és a Tarsadalom, 1. 2. sz. 31-32. 0

Perczelné-Kozma Flora (1909): A ndmozgalom egy kérdésérdl. In: 4 No és a Tarsadalom 3.
3.82.6-7.0

Dr. Szana Sandor (1907): N6i ruhdzat. A No és a Tarsadalom, 1. 11. sz. 5-6.

Sz. n. (1909): Az asszony és a divat. Renner divatkatalogusbol. In: 4 N6 és a Tarsadalom 3.
3.sz.14.0

Varsanyi Géza (1909): A nemek egyiittes nevelése. In: 4 N6 és a Tarsadalom 3. 4. sz. 6-8. 0

8 Orai Ujsag:

Hirdetés. Féz6iskola. (1928. 02. 15.) 8 Orai Ujsdg, 8. 0

Dr. Ko6la Margit (1933. 12. 24.): A fligefalevéltdl a fligefalevélig...A divat torténete 1916-t6l
2000-ig... 8 Orai Ujsdg, 42. 0

Nehezen kapnak allas az elvalt nd. (1926. 04. 02.) 8 Orai Ujsdg, 8.0

Ne legyiink szépek! (1934. 03. 30.): 8 Orai Ujsdg, 8. 0

Nincs tobbé elhanyagolt nd! Exkluziv klub alakult — csak az 1éphet be, aki nd. (1937. 12. 18):
8 Orai Ujsag, 2.0

Néi sport — tomegsport. (1934. 04. 4): 8 Orai Ujsdg, 10. 0

Peng6s hirdetések. Varrétanfolyam. (1932. 09. 28): 8 Orai Ujsdg, 7. 0

Poiret, a parisi divatkirdly, elkeseredve allapitja meg, hogy a modern divatban kevés tere
nyilik az egyedi tletességnek. (1925. 04. 16.) 8 Orai Ujsdg, 4.0

Pogany Elza (1925, 07. 01.): R6vid haj. 8 Orai Ujsdg, 4. 6

Teadélutan a Polgari N6k Klubjaban. (1928. 11. 22.) 8 Orai Ujsdg, 8.0

118



Nemzeti Nonevelés folyoirat:

Banoczi Jozsef (1880): A nokrdl. Nemzeti Noneveleés, 1. 1. sz. 77-78. 0.

Péterfy Sandor (1880): Iskolai iinnepélyek és leanynevelési értekezletek. Nemzeti Nonevelés,
1.2.sz.126-132. o.

Felméri Lajos (1883): NOnevelésiink és a tarsadalom. Nemzeti Nonevelés, 4. 1. sz. 1-9. o.

Dr. Gyulay Béla (1887): A lednyok torndzasarol a kozoktatasban. Nemzeti Nonevelés, 8. 3. Sz.
142. o.

Foldes Bella (1892): A ndvénytan tanitasardl. Nemzeti Nonevelés, 13. 8-9. sz. 366-371. 0.

Paulovits Karoly (1894): Nénevelési tanacsado (konyv terv). Nemzeti Nonevelés, 15. 10. sz..
430-433. o.

Fischer Sarolta (1898): A szazadvégi nénevelés kindvései. Nemzeti Nonevelés, 19. 3. sz. 370-
374. 0.

Boros Rudolf (1912): Aktiv és passziv rajzoktatas. Nemzeti Nonevelés, 33. 7-8. sz. 378-381.0.

Kantor Irma (1913): A ndi ideal. Nemzeti Nonevelés, 34. 5-6. sz. 191-197.0

Cselényi Julia (1913): Modern Fiatal lanyok. Marcel Prévost ,,Lettres & Francoise” c. regénye

nyoman. Nemzeti Nénevelés, 34. 5-6. sz. 198-204. o
Diner Adél (1913): Viragos iskola. Nemzeti Nonevelés, 34. 5-6. sz. 235-238. o.

Finadnczy Emd (1915): Az iskolai feliigyeletrdl. (A Magyar Paedagogiai Tarsasag 1915. évi
kozgytilésének elndki megnyitdja). Nemzeti Noneveles, 36. 1-2. sz. 13-23. 0.

119



7.3. Iskolai értesitok

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti Magyar Kiralyi Allami

Elemi és Polgari Iskolai Taniton6képzd Intézet 1877/78. évi értesitdje.

Orszagos Pedagodgiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), Allami Elemi és Polgari Iskolai

Tanitondképzd Intézet 1880/81. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Mazeum (OPKM), A Budapesti Magyar Kiralyi Allami
,»Erzsébet Ndiskola” Polgari Iskolai Tanitondképzo-Intézete és Felsobb Leanyiskolai Nevelo-

Intézet 1899/1900. évi értesitdje.

Orszagos Pedagodgiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti Magyar Kiralyi Allami
,Erzsébet Noiskola” Polgari Iskolai TanitonOképzo-Intézete és Felsobb Leanyiskolai Nevelo-

Intézet 1900/1901. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti Magyar Kiralyi Allami
,»Erzsébet Ndiskola” Polgari Iskolai TanitonOképzo-Intézete és Felsobb Leanyiskolai Nevelo-

Intézet 1909/1910. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti Magyar Kiralyi Allami
,»Erzsébet Ndiskola” Polgari Iskolai Tanitondképzo-Intézete és Fels6bb Lednyiskolai Neveld-

Intézet 1911/1912. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti Magyar Kiralyi Allami
,Erzsébet Noiskola” Polgari Iskolai Taniton6képzo-Intézete és Felsobb Leanyiskolai Nevelod-

Intézet 1912/1913. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti Magyar Kiralyi Allami
,»Erzsébet Ndiskola” Polgari Iskolai Tanitondképzo-Intézete és Fels6bb Lednyiskolai Neveld-

Intézet 1913/1914. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti Magyar Kiralyi Allami
,Erzsébet Noiskola” Polgari Iskolai Taniton6képzo-Intézete és Felsobb Leanyiskolai Nevelo-

Intézet 1914/1915. évi értesitdje.

120



Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

Magyar Kiralyi Allami

,»Erzsébet Ndiskola” Polgari Iskolai Tanitondképzo-Intézete és Fels6bb Lednyiskolai Neveld-

Intézet 1915/1916. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

Magyar Kiralyi Allami

,»Erzsébet Noiskola” Polgari Iskolai Tanitonoképzo-Intézete és Felsobb Leanyiskolai Nevelo-

Intézet 1916/1917. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

Magyar Kiralyi Allami

,Erzsébet Noiskola” Polgari Iskolai Tanitondképzo-Intézete és Felsobb Leanyiskolai Nevelo-

Intézet 1917/1918. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti
,»EBrzsébet Noiskola” Leanyliceum 1928/1929. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti
,»EBrzsébet Noiskola” Leanyliceum 1929/1930. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti
,»Erzsébet Noiskola” Leanyliceum 1930/1931. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti
,»Erzsébet Noiskola” Leanyliceum 1931/1932. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti
,»Erzsébet Noiskola” Leanyliceum 1932/1933. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti
,»Erzsébet Noiskola” Leanyliceum 1933/1934. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti
,»Erzsébet Noiskola” Leanyliceum 1934/1935. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

,»Erzsébet Noiskola” Leanygimnazium 1935/1936. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

,»Erzsébet Noiskola” Leanygimnazium 1936/1937. évi értesitdje.
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Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

,»Erzsébet Noiskola” Leanygimnazium 1937/1938. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

,»Erzsébet Noiskola” Leanygimndzium 1938/1939. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

,Erzsébet Noiskola” Leanygimnazium 1939/1940. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

»EBrzsébet Noiskola” Leanygimnazium 1940/1941. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

,»Erzsébet Noiskola” Leanygimnazium 1941/1942. évi értesitoje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

,»Erzsébet Noiskola” Leanygimnazium 1942/1943. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

»EBrzsébet Noiskola” Leanygimnazium 1943/1944. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

,Erzsébet Noiskola” Leanygimndzium 1946/1947. évi értesitdje.

Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum (OPKM), A Budapesti

,»Erzsébet Noiskola” Leanygimnazium 1948/1949. évi értesitdje.
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