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A szamitdégéppel segitett tanulas — informatikai eszkozdk
és digitalis pedagogiai médszerek a tanéran

Koszonetnyilvanitas

Az SDT-monitor kutatas-fejlesztési projekt, benne az orszagos informatikai mérés
megvalositasa nagyon nagy, sok ember munkdjat igenylo feladat. Koszéném azoknak a
tanaroknak, az iskolavezetoknek és a mentoroknak (Csibi Erzsébet, Dancso Tiinde,
Dioszegi Endre), akik idejiikkel és energiajukkal tamogattak az eredmények
megsziiletését, és lelkesedésiikkel folyamatosan visszaigazoltak, hogy jo iigyon
dolgozunk.

Koszéném a munkdmat segito szakmai bizottsag tamogatasat, személyiikon keresztiil
az Orszdagos Kozoktatasi Intézet (ma OFI; Halasz Gdbor), az Oktatasi Minisztérium
(ma OKM; Miltényi Gdbor, Friss Péter), az ELTE Multimédiapedagogiai és
Oktatastechnologiai Kozpontja (témavezetom, Karpati Andrea, Pethé Balazs),
valamint EDUCATIO Kht. Sulinet Programiroddja (Foz6 Attila, Konczél Tamds,
Taletovics Mark, Nagy Regina) segitséget.

Halds vagyok azért a segitségért, amelyet kozvetlen munkatdrsaimtol (Baldzs Eva,
Kékesi Mark, Korosné Mikis Marta, Sagi Matild, Varga Attila) és kiilso segitoktol
(Barcsanszky Péter, OM; Melega Kalman, ISZE) kaptam a kérddivek tervezése és
feldolgozasa, illetve az adatbdazis megszeliditése soran.

Az iizleti és a non-profit szféra egyiittmiikodésének szép példdjat élhettem meg a
Microsoft Magyarorszag (Miltényi Adam) és az Oracle Magyarorszag (Sulyok Myrtill,
Caroline Hook) nyitottsaganak készonhetéen.

Kiilon koszonom témavezetomnek, Karpati Andreanak, hogy szakmai lelkesedése és
emberi hite mindig uj erdt adott. Tartsayné Németh Noranak pedig azt, hogy 14 éve
elinditott a szamitogéppel segitett tanulas és tanitas megismerésének utjan, és azota is
sokat tanulhattam tole koézés munkdink soran a szamitogéppel segitett kollaborativ
tanulasrol, valamint arrol, hogyan tamogathatjiuk a tanarokat az IKT iskolai
alkalmazasaban.

Bevezetés

A disszertacid két Osszefiiggd kutatdsomat dolgozza fel (SDT-monitor 2006., Orszagos
kozoktatasi informatikai mérés 2006.), €s épit azokra a tapasztalatokra, amelyeket kiillonb6zo,
az informatikai eszkozok iskolai alkalmazasaval foglalkoz6 nemzetkdézi projektekben
szereztem (eTwinning, 2004-2007., Celebrate, 2002-2004., SCALE, 2001-2003.) Munkam
erésen modszertani jellegli, érdeklédésem kozéppontjaban évek 6ta az all, hogyan lehet a
szamitogéppel segitett tanulas a pedagdgiai paradigmavaltas egyik eszkoze, az aktiv tanuléasi
kornyezet része. Ezért foglalkozom az elméleti alapvetésben részletesen a konstruktivista
tanulasfelfogdssal, annak gyakorlati megvalosulasi lehetdségeivel, ezen beliil a szdmitogéppel
segitett kooperativ tanulassal is. Felhasznalom azokat a tapasztalatokat, amelyeket az OECD
fejlesztd értékeléssel kapcsolatos kutatdsi eredményeinek disszeminacidja ¢és adaptacidja
soran szereztem, kiilondsen a SzakMa Program keretében (2005/2006.) Epitek tovabba a
tanartovabbképzés terén, kiilondsen a nemzetkézi EPICT informatikai tanartovabbképzési
program adaptacidja soran végzett munkamra.



Disszertaciom elsé fejezete a kutatds nemzetkdzi és hazai oktataspolitikai kontextusat
mutatja be, és néhany nemzetkdzi oktataspolitikai dokumentum informatikai vonatkozasanak
elemzésével kezdddik. A kulcs- vagy alapvetd kompetenciak meghatarozasa terén folyo
munkalatok koziil a DeSeCo projekttel, valamint az Eurdpai Unio Egész ¢életen at tarto tanulés
programjanak keretében meghatarozott kulcskompetenciakkal foglalkozom. Kitérek az OECD
Az informacids és kommunikacids technologidk és a tanulds mindsége cimi, 2000-ben zarult
kutatasara, majd egy masik OECD-elemzésre, amely a 2003-as PISA-vizsgalat kapcsan teszi
fel a kérdést, hogy készen allnak-e az iskolak a digitalis tarsadalom kihivasaira. Bemutatom
az eTwinning programot, mint az FEurdpai Unié Lifelong Learning programjanak a
kozoktatast célzd legszélesebb legfontosabb akciojat, kitérek az Eurdpai Iskolahalozat (EUN)
katalizatori szerepére az informatikai eszk6z0k tanitasra €s tanulasra val6 alkalmazasa terén.

Az els6é fejezet magyar vonatkozasii anyagai kozott elsésorban a 2003-ban késziilt
Kozoktatasi informatikai stratégiat és célkitizéseinek megvalosulasat vizsgalom. Kitérek az
informatikanak a megujult NAT kozos kovetelményei kozott betoltott szerepére, é€s
bemutatom a Sulinet Expressz programot, mint a stratégia céljait megvalositd legfontosabb
projektet, valamint a Sulinet Programiroda egyéb tevékenységeit. Az elsé fejezet a
tudomanyos hattér attekintésével zarul. A tudéskoncepcidé forradalmi valtozasanak
bemutatasaval kezdddik, kitér a konstruktivista pedagogia napjainkban feler6s6dd szerepére,
kooperativ tanulds nemzetk6zi ¢és hazai torténetére és gyakorlatara, és felvazolja azt a
lehetdséget, amelyet a virtualis tanuldsi kornyezetek jelentenek a tanulds modernizacidjaban,
személyre szabasdban ¢és aktivizaldsaban. Kiemelem az informaciés ¢s kommunikacios
technologidk (IKT) roviditésébol a K szerepét, vagyis azt a dimenziot, amit a szamitogéppel
segitett kommunikécid az aktiv tanulas terén képvisel.

A disszertacio II. fejezete az SDT-monitor kutatds elsé évét mutatja be, kitér a kutatés
intézményi kereteire, finanszirozasara és a hipotézisekre, indokolja a kutatas sziikségességét.
Részletesen leirja, milyen eszkozokkel és modszerekkel valosultak meg a kutatasi és a
fejlesztési feladatok. Felvazolja, hogyan fiigg Ossze a disszertacid targyat képezd két
vizsgélat, vagyis az SDT-monitor elnevezésti kvalitativ bevalasvizsgalat a 2006-ban
lefolytatott orszagos kvantitativ informatikai mérés.

A II1. fejezet a fejlesztd és kutatomunka tapasztalatait 0sszegzi a kérddives vizsgélatok, az
interjuk, az oOralatogatasok, a tanarok kutatdsi napldéi €s projekt végi beszamoloi alapjan.
Részletesen elmondja, hogy milyen elénydket jelentett és milyen nehézségekkel jart az
informatikai eszk6z0k hasznalata a tanulasi €s a tanitasi folyamatban a kutatas ¢és a fejlesztés
soran. Beszdmol az oOrdkon alkalmazott érdekesebb moddszerekrdl és technikdkrol. A
tapasztalatokat tantargyak szerint 6sszegzi.

Té4jékoztat a kommunikaci6 hagyomanyos ¢és digitalis szinterein folyd egyiittmiitkdésrol,
majd tanari idézetekkel érzékelteti a projektben folyé munka jellegét és eredményességét.
Kitér a virtualis keretrendszerek jelenlegi szerepére és azokra a lehetéségekre, amelyeket a
szamitogéppel segitett tanuldsi folyamatban kindl. Részletesen bemutatja a Sulinet Digitalis
Tudésbazist, valamint a tanulast segitd, a projektben hasznalt tobbi keretrendszert is.

Ebben a fejezetben taldlhatdo annak a kérddives vizsgalatnak az elemzése is, amelyet a
projektiskoldkban (vizsgalati csoport) és a kontrollcsoportban folytattunk, és amellyel
kiprobaltuk azokat a kérddiveket, amelyeket aztan az orszagos mérésben — korrigalt formaban
— hasznaltunk. Az igazgatoknak és a tanaroknak szold kérddivek eredményeit mutatjuk be
részletesen. Tobbek kozott a tandrok altal kitoltott bemeneti és kimeneti kérddivek



segitségével mértiik a fejlesztés eredményességét, valamint az informatika tantargyi
alkalmazasat tekintve ,kezd6” ¢és ,haladd” iskoldkban végbement valtozasokat is
Osszevetettiik. Ez a fejezet tarja fel az SDT-vel kapcsolatos attitlidoket és magatartasmintakat
is. A projektiskoldkban lefolytatott 42 interjii feldolgozasa arnyalja az intézményekrdl és a
projektben résztvevd tanarokrol mas eszkozokkel alkotott képet, ezek az interjuk azonban a
késébb megirand6 iskolaportrék alapjaul szolgalnak majd. A fejezet végén olvashatd a
kutatasi hipotézisek igazolasa.

A IV. fejezet Annak az orszdgos kvantitativ mérésnek az eredményeit elemzi, amelyet
terveinkkel ellentétben mar az els6 évben is lefolytattunk, és amelyet Ggy terveztiink meg,
hogy bazisévként szolgdlhasson az informatikai fejlesztések hasznosulasanak, illetve az info-
kommunikécios eszk6zok tanuldsbeli térnyerésének folyamatos monitorozasahoz. A fejezet
bevezetdjében Osszefoglaltam a felmérés koriilményeit, céljat és legfontosabb eredményeit,
valamint azokat az ajanlasokat, amelyek az oktataspolitikai dontéseket segithetik az IKT
iskolai alkalmazasanak tdmogatasa terén. Ezen a fejezeten beliil két résztémat talal az olvaso:
az igazgatok valaszainak elemzését a tanari kérddivek feldolgozasanak eredményei kovetik.

V. fejezet: A dolgozat zar6 fejezete kitekintés, azt mutatja be, milyen modszerekkel segitik az
IKT iskolai alkalmazésat, és hogyan monitorozzak e folyamat alakuldsat, eredményességét
két élenjard orszagban, Hollandidban és Angliaban.

A kitekintés célja elsdsorban nem az eredmények Osszehasonlitdsa, hanem a monitorozas
kétféle modjainak felvillantasa annak érdekében, hogy a dontéshozok belassak, sziikség van
az IKT oktatasi célu alkalmazasanak figyelemmel kisérésére a fejlesztések megalapozasdhoz
¢s hatasuk értékeléséhez is.

Mellékletek
SDT-monitor kutatasi terv
A kérdoivek végleges, az orszagos IKT-mérésben hasznalt valtozatai



1. A kutatas nemzetkozi és hazai kontextusa

Disszertaciom els6 fejezete A kutatas nemzetkdzi és hazai oktataspolitikai kontextusat mutatja be,
és néhany nemzetkdzi oktataspolitikai dokumentum informatikai vonatkozasanak elemzésével
kezdddik. A kulcs- vagy alapveté kompetenciak meghatarozasa terén folyd munkalatok kozil a
DeSeCo projekttel, valamint az Eurépai Unio Egész életen at tartd tanulas programjanak
keretében meghatarozott kulcskompetenciakkal foglalkozom.

Kitérek az OECD Az informaciés és kommunikacios technolégidk és a tanulds mindsége cimdi,
2000-ben zarult kutatasara, majd egy masik OECD-elemzésre, amely a 2003-as PISA-vizsgalat
kapcsan teszi fel a kérdést, hogy készen allnak-e az iskolak a digitalis tarsadalom kihivasaira.

Bemutatom az eTwinning programot, mint az Eurdpai Unié Lifelong Learning programjanak a
kozoktatast célzd legszélesebb legfontosabb akcidjat, kitérek az Eurdpai Iskolahalézat (EUN)
katalizatori szerepére az informatikai eszk6zok tanitasra és tanulasra valé alkalmazasa terén.

Az els6 fejezet magyar vonatkozasu anyagai kozott els6sorban a 2003-ban késziilt Kdzoktatasi
informatikai stratégiat és célkitlizéseinek megvalésulasat vizsgalom. Kitérek az informatikanak a
megujult NAT kéz6s kdvetelményei kdzott betdltott szerepére, és bemutatom a Sulinet Expressz
programot, mint a stratégia céljait megvalosité legfontosabb projektet, valamint a Sulinet
Programiroda egyéb tevékenységeit.

Az els6 fejezet a tudomanyos hattér attekintésével zarul. A tudaskoncepcié forradalmi
valtozasanak bemutatasaval kezddédik, kitér a konstruktivista pedagdgia napjainkban feler6s6dé
szerepére, illetve az aktiv tanulas tedrigjara. Kilonds figyelmet fordit a szamitdgéppel segitett
kooperativ tanulas nemzetkozi és hazai torténetére és gyakorlatara, és felvazolia azt a
lehet6séget, amelyet a virtudlis tanulasi kérnyezetek jelentenek a tanulas modernizaciéjaban,
személyre szabasaban és aktivizalasaban. Kiemelem az informaciés és kommunikacios
technoldgiak (IKT) roviditésébdl a K szerepét, vagyis azt a dimenzidt, amit a szamitogéppel
segitett kommunikacio az aktiv tanulas terén képvisel.

A nemzetkozi oktataspolitikai dokumentumok ¢és szakirodalom attekintésével azt kivanom
alatamasztani, hogy a foként a Sulinet Expressz Program keretében foly6 hazai fejlesztések
arra az altalanosan felismert igényre és sziikségszerliségre adnak valaszt, amely szerint a
digitalis irastudas éppen olyan alapvetd, a mindennapi élethez sziikséges kompetencia, mint
az iras, olvasas és a szdmolas. Ugyanakkor megprobalom a szakirodalom alapjan igazolni,
hogy a szamitogéppel segitett tanulas a konstruktivista pedagogiai paradigma gyakorlati
megval6sitasdnak hatékony segédeszkdze lehet.

I. 1. A kulcskompetenciak és az IKT

A kulcs- vagy alapvetd kompetenciak meghatarozasa terén folyd munkalatok kézil a DeSeCo
projekttel, valamint az Eurdpai Unié Egész életen at tarté tanulds programjanak keretében
meghatarozott kulcskompetenciakkal foglalkozom.

Az oktatés teriiletén tapasztalhatd nemzetkozi torekvések egyik kiemelt teriilete volt az elmult
években, hogy meghatirozzdk azokat a kompetencidkat, a boldoguldshoz sziikséges,
gyakorlati tevékenységekben megmutatkoz6 képességeket, amelyek fejlesztésére az egyes
orszagok oktataspolitikdjanak, illetve az iskolaknak koncentralniuk kell.

I 1. 1. A DeSeCo projekt

Az OECD tamogatéasaval 1997- 2002 kozott egy nagyszabast nemzetkodzi program, a DeSeCo
(Defining and Selecting Key Competencies: Theoretical and Conceptual Foundations:
DeSeCo) keretében szamos tudomanyteriilet nemzetkdzi szakembereinek részvételével
hataroztak meg eldszor azokat a képességeket és készségeket, amelyek a tarsadalomba vald
sikeres ¢€s felelds beilleszkedéshez sziikségesek, és ahhoz kellenek, hogy az egyén képes
legyen megfelelni a tarsadalmi kihivasoknak. A kozremiikodék a kompetencidknak harom
csoportjat hataroztdk meg, a szocidlisan heterogén kornyezetben vald miikodést; az autoném
cselekvést; valamint az eszkdzok interaktiv hasznalatat. (Szabé M, 2005.)



Ez a merdben uj osztilyozds a harmadik kompetenciateriileten belill - az informdcios
tarsadalom technoldgiainak ismerete és alkalmazdsa - harom részteriiletet kiilonboztet meg, az
els6 csoportba sorolja a beszElt €s irott nyelvi, valamint a szadmolasi készségeket, a masodik
részteriiletet a tudéas és az informacidk interaktiv hasznélatdra vald képesség alkotja, ennek
része példaul a természettudomanyos ismeretek alkalmazasara valdo képesség, az 6nallo
ismeretszerzés, a véleményformalas és a dontéshozas képessége. A harmadik részteriilet a
technologia interaktiv hasznalatara valo képesség, amelynek 1ényegét a technologidhoz vald
alkalmazkodas képessége jelenti, és nem bizonyos konkrét ismeretek. A fejlodéssel, a
technika valtozasaval [épést tartva kell megfelelniink a tarsadalmi elvarasoknak. (A
kompetencia, 2006.)

L 1. 2. Az egész életen dt tarto tanuldshoz sziikséges kulcskompetenciak

Europdban az egész ¢életen at tartd tanuldshoz és Eurdpa versenyképességének
megalapozasdhoz sziikséges kulcskompetencidk meghatarozasa az Oktatas és képzés 2010
munkaprogram keretében tortént. 2004-ben publikaltak a ,,Key competencies for Lifelong
Learning, A European Reference Framework™ cimii dokumentumot. (European Commission,
2004.) A referenciakeret nyolc kompetenciateriiletet jelol meg (anyanyelvi kommunikacio;
idegen nyelvi kommunikacié; matematikai, természettudomanyi ¢és technoldgiai
kompetencidk; digitdlis kompetencia; a tanulas tanuldsa, valamint a személykozi és
allampolgari kompetenciak). ,,A digitalis kompetencia az elektronikus média magabiztos és
kritikus alkalmazdsa munkéban, szabadidében és a kommunikacié soran. E kompetencia a
logikus ¢és kritikus gondolkodashoz, a magas szintli informacidkezelési készségekhez
kapcsolodik. Az informacids €és kommunikacios technologiak alkalmazéasaval kapcsolatos
készségek a legalapvetobb szinten a multimédias technologidju informéciok keresését,
értékelését, tarolasat, létrehozasat, bemutatasat és atadasat, valamint az internetes
kommunikéciot és a haldzatokban vald részvétel képességét foglaljadk magukban.” (In: A
kompetencia, 2006., 25. old.)

Mint mindegyik kulcskompetencia teriilet esetében, meghataroztdk azokat az ismereteket,
készségeket és attitidoket, amelyeket a digitalis kompetencia tartalmaz. A dokumentum
elvarja a legfontosabb szamitogépes alkalmazasok ismeretét (szovegszerkesztés,
tablazatkezelés, adatbazis-kezelés, informaciotarolas, internetezés, e-mail, videokonferencia
stb.), a virtudlis és a valosdgos vilag megkiilonboztetését. Elvarja, hogy a felnovekvd
generdciok tudjak, milyen szerepe van az informacids technoldgidknak a személyiség
kiteljesedésében ¢és a tarsadalmi beilleszkedésben; megértsék az  informaciok
megbizhatosaganak ¢és érvényességének kritériumait, illetve ismerjék az informatikai
eszkozok hasznalataval kapcsolatos etikai normékat.

A kompetenciateriilet készségei kozott az informacidkeresés, -kezelés és —feldolgozas; az
informaciok elrendezése és bemutatdsa; az internet hasznalata informacidkeresésre és
kommunikécidra, illetve az informécids tarsadalom technologidinak kreativ alkalmazasa
szerepel. Az attitlidok kozott elsdsorban az IKT alkalmazasara valo hajlanddségot, az internet
felel0s hasznalata iranti fogékonysagot talaljuk.

A kulcskompetencidk meghatarozasara valo torekvésekbdl vilagosan kitlinik, hogy a modern
embernek sokkal tobb, a gyakorlatban jol alkalmazhat6 tudasra (ismeretekre és készségekre),
valamint szemléletét meghatarozé gondolkoddsmoédra (attitlidokre) van sziiksége, mint
amennyit az informatika vagy a szamitastechnika hagyomanyos tantervi és tantargyi keretek
kozott torténd oktatdsaval meg lehet alapozni. Egyre terjed a kompetencia alapu tantervi
tervezés (A kompetencia, 2006., 103-117. old.), és a Nemzeti fejlesztési terv keretében
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hazankban is beindult a kompetencia alapu programcsomagok fejlesztése, sot a fejlesztés elsd
szakasza le 1is zarult, a programcsomagokat atadtdk a kiprobalé iskoldknak. A
tartalomelsajatitas és a kompetenciafejlesztés kozott tapasztalhatdo hangsulyeltolodast a
tanulasrol valdo 0j tudomanyos ismeretek, egyben a konstruktivista felfogas szerepének
novekedése is indokolja.

Mind a kulcskompetencidk meghatarozasa, mind a nemzetk6zi kompetenciamérések soran
felértékelodott az informacidos-kommunikéacios technologidk széleskori elterjedtségének
hatdsa az oktatdsra és a felndttkori munkavégzésre. ,, 4 tudas bizonyos formdi (kodifikalt,
informacio jellegii tudas) konnyen tarolhatovda, mozgosithatova és széles korben
hozzaférhetove valnak, mig mads, nehezebben transzferdlhato formadi (tapasztalati,
hallgatolagos, keépesség jellegii tudas) felértékelodnek. Mindenekelott a tudas létrehozasaval,
megszerzésevel, kritikai értékelésével és alkalmazasaval kapcsolatos képességek valnak egyre
fontosabba”. Sokkal tobb informdciohoz férhetiink hozza, és sokkal konnyebben, mint
korabban. Megné a mindig is jelen lévo informalis és nem formalis tanulds szerepe az ember
és a tarsadalom életében is, és ezek a tanuldsi modok nem érnek véget azzal, hogy kinoviink
az iskolapadbol. ,, Ennek megfeleloen az iskolai oktatas akkor teljesiti jol a feladatait, ha - bar
relative egyre kisebb aranyban lehet a tudas kozvetlen forrasa - torekszik a teljes élet soran
sokféle forrasbol elsajatitott tudds egészének formalasara, integralasara”. (Csapd, 2003.)

Bér a szamitdégép vagy akar az informécios és kommunikéacios technologidk sem képesek
onmagukban forradalmasitani a tanulast, nem tudjdk megsokszorozni hatékonysagat, nem
képesek a tanulast jatékka egyszerlsiteni, mégis azt mondhatjuk, hogy oriasi lehetdségek
rejlenek alkalmazasukban, ¢s amennyiben a tanitas képes igazodni az Ujfajta tarsadalmi
elvarasokhoz, akkor ebben a technika nagy segitségére lehet. ,, A felhaszndlhato eszkézok nem
eleve jok vagy rosszak: az alkalmazok modszertani tudasa hatdrozza meg azok értékét. A
folyamatok lényegének meg nem értése miatt oriasi hibakat lehet elkovetni. A siker kulcsa az,
képes-e az oktatdsi rendszer élni a lehetoségekkel, rendelkezik-e az uj technologiak
befogadasahoz sziikséges tanulékonysaggal, adaptivitassal. A legnagyobb valtozasokra talan
éppen ezen a téren van sziikség.” (Csapd, 2003.)

I. 2. Készen allnak-e az iskolak a digitalis tarsadalom kihivasaira?

Kitérek az OECD Az informacios és kommunikacios technologiak és a tanulas minésége cimd,
2000-ben zarult kutatasara, majd egy masik OECD-elemzésre, amely a 2003-as PISA-vizsgalat
kapcsan teszi fel a kérdést, hogy készen allnak-e az iskolak a digitalis tarsadalom kihivasaira.

Az OECD 25 tagorszdganak egyetértésével indult 1998-ban Az informécids ¢és
kommunikécids technologidk és a tanulas mindsége cimii kétéves kutatds. Ennek a munkanak
az egyik részteriilete azt vizsgalta, hogy milyen szerepet jatszik az IKT az iskolai tanulasban.
E munka eredményeként két tanulmany is sziiletett, az egyik A digitalis szakadék athidalasa
(OECD, 2000.), a masik A valtozas tanulasa: IKT az iskolakban (OECD, 2001.). A hangsulyt
a kereszttantargyi kompetencidkra helyezték. Ahogyan a kutatés haladt, vildgossa valt, hogy a
mindség meghatarozasa ezen a teriileten sem egyszerti, a digitdlis tananyag mindsége nem
tolti ki e fogalom tartalmat, ide tartozik az is, hogy milyen az iskola szervezete és vezetése, a
finanszirozés, a tanitds mindsége €s a tanterv természete, s6t az is, hogyan mérik a didkok
tudésat.

Az iskolék sokféle reformot megéltek mar, de ezek mindegyikét az oktatas vildgaban szerzett
tapasztalatok, valtoztatasi igények valtottdk ki. Az IKT azonban az iskola vilagan kiviil nott
olyan erdssé, hogy az iskola sem vonhatja ki magat a hatdsa alol. Az informatikai eszk6zok
iskolai hasznalatat gazdasagi, tarsadalmi €s pedagdgiai szempontok teszik elkeriilhetetlenné.
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A gazdasagi szempont valdjaban annak a felismerése, hogy a 21. szazad munkaerépiacan nem
boldogul az, aki nem rendelkezik az IKT alkalmazdsdnak képességével. A nemzetek
gazdasagi versenyében is nagy elénynek latszik, ha a munkavallalok képesek alkalmazkodni
az informdcios tarsadalom elvaradsaihoz. Az IKT hasznalata ugyanakkor alapvetd életbeli,
tarsadalmi kompetencia is, ugyanolyan eszkd6z a boldoguldsra, mint az iras, olvasas ¢€s
szamolds. Ezért is olvadtak Ossze ezek a kompetenciak a ,.digital literacy”, digitalis irdstudas
kifejezésben, amely egy olyan uj kompetencia megnevezése lett, amelynek megszerzése jog
¢s kovetelmény is egyszerre. A digitdlis irastudds tarsadalmi sziikséglet, az ehhez valo
hozzaférés biztositasa a lemarad6 tarsadalmi rétegek esélyeinek novelése érdekében alapvetd.
Ezért csakis az iskola tehet. A harmadik, a pedagdgiai szempont annak a potencidlnak a
kihasznaldsaban van, amellyel az IKT — fejlodése soran egyre inkdbb — gazdagabba,
érdekesebbé teheti a tanulds folyamatat. A korai, mechanikus gyakorlofeladatok és az
esetleges tantargyi hasznalat kezdete oOta sok id6 telt el és nagy utat jart be az IKT az
iskolaban is. Az IKT alkalmas a magasabb rendli gondolkodasi képességek, példaul az
analizalo és a szintetizalo képesség fejlesztésére. A tanulok azt az IKT-hasznalatot tartjak
motivalonak, amely felkésziti 6ket a modern ¢élet valosagos kovetelményeire. A gazdasagi,
tarsadalmi és pedagdgiai megfontolasok erdsitik egymast: az iskolai koriilmények kozott
elsajatitott digitalis irdstudas hozzajarul a munkaerdpiaci, a tdrsadalmi és a maganéletbeli
érvényesiiléshez is. A modern tarsadalom azt varja az iskolatdl, hogy fliggetlen és kreativ
gondolkodésu fiatalokat bocsasson ki, akik magabiztosan oldjdk meg a problémakat, egész
¢letiik soran képesek iranyitani sajat tanuldsukat, - az IKT segit ezeknek a képességeknek a
fejlesztésében.

Miutdan a korméanyok raszantdk magukat, hogy felszerelik az iskoldkat a megfeleld
eszkozokkel, az érdeklodés fokusza a mennyiség fel6l a mindség irdnyaba mozdult el, azokat
a feltételeket szeretné ismerni mindenki, amelyek mellett ez a befektetés meghozza a
gyiimolcsét. Mar nem az a fontos, hogy hasznaljdk az iskolaban a technoldgiat, hanem az,
hogy megtaldljak azokat az eszkozoket és forrasokat, amelyekkel a tanuldas mindsége és
eredményessége egy-egy konkrét esetben javithatd. A tanar és esetleg az iskola szerepének
hanyatlasatol, esetleg megsziinésétdl vald korai félelmek az OECD-tanulméany szerint
alaptalannak bizonyultak: az iskola tovabbra is kozponti hely a tanuldé szamara, és a tanar
marad a legfébb személyes segitdé a tanuldsban. Ugyanakkor az is kideriilt, hogy jelentds
szervezeti valtozasokra van sziikség, és meg kell valtoznia a tanari szerepnek is. A ,,digitalis
tanul6” vagy e-tanuld tevékenységei, tanuldsi folyamata kevésbé van az iskoldhoz kotve, mint
a korabbi diakoké, és iskolan kiviili tanulasat, a tanulas idobeli és térbeli korlatainak lazulasat
[KT-eszk6zok tamogatjak.

Minden orszagban felismerték, hogy az iskoldkat tdmogatni kell abban, hogy ennek az uj
szerepnek  megfelelhessenek. Szinte mindenhol tovabbképzésben részesitik az
az IKT-hasznalat beépiiljon az iskola munkéjéba, nekik kell azt is megszervezniiik, hogy az
ehhez sziikséges timogato rendszer kiépiiljon az iskolaban. Erdekes jelenség, hogy a technika
hasznalataban eldljar6 tanulokat tobb orszagban is foglalkoztatjdk az iskoldk
részmunkaiddben, tanitas utan.

A kormanyok altalaban kezdeményezték az 0j igényekhez valo alkalmazkodast a tanarképzés
¢s a tanartovabbképzés teriiletén is. Nem csupan a technikai készségek fejlesztésérdl van szo a
legtobb esetben, hanem annak a mddszertani tuddsnak az elsajatitasarol, amellyel képessé
valnak az IKT hatékony tandrai alkalmazasara is. Az alapképzésben altalaban nehezebb elérni
ezt az integraciot, hiszen tobbféle prioritds kiizd egymassal, ¢s — mint példaul
Magyarorszagon is — egyeldre esetleges, hogy milyen mddszertani képzésben részesiilnek az
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IKT hasznalatat illetden a tanarjeldltek Hazankban még kevéssé elterjedt az a fajta halozati
tanulds, amely a vilag egyes orszdgaiban az IKT-ban el6ljaré tanarok folyamatos szakmai
fejlodésének legfobb eszkoze. Ok azok, akik az egész életen at tartd tanulds é16 példai a
didkok szdmara.

Mindenhol megfigyelhetd, hogy egyre tobb tantargy tanuldsa soran hasznaljak az IKT adta
lehetdségeket. Elso pillantasra a szamitogép alternativ megjelenitési eszkdznek tiinik, példaul
ha egy enciklopédidt CD-ROM-on hasznalunk, vagy példaul kéziras helyett
szovegszerkesztdvel irunk. Mar ez is hoz némi Ujszeriiséget az iskolai munkaba, de ennél
ujszeriibb, innovativ alkalmazasra kell torekedni. A didkok képesek megitélni az IKT-
eszk6zok hasznalatanak relevancidjat, szivesen dolgoznak csoportban, konstruktiv, kreativ
feladatokon, és nagyra értékelik azokat a digitalis forrasokat és eszkozoket, amelyek
megkonnyitik és érdekesebbé teszik a tanulast, - és képessé tehetdk az egyes feladatok,
eszk6zok ¢€s forrasok mindségének, relevancidjanak megitélésére. Megfontoland6 probléma
azonban, hogy az ezekben a tevékenységekben fejlddé kompetencidk ma még altaldban nem
részei a mérésnek és értékelésnek, és altalaban nem értékeli Oket megfeleléen az iskola. Sok
orszag felismerte, hogy ha a tanuldsban egyre ndvekvd szerepet jatszik az IKT, akkor a
mérésben és a vizsgaztatasban is egyre inkabb meg kell jelennie, és kisérleteznek a digitalis
mérési, vizsgaztatasi modszerekkel a kdzoktatdsban is. Novekvd érdeklddés tapasztalhato az
informatika irant a fejlesztd értékelés terén is, hiszen a szamitogép segitségével gyakori mérés
¢€s visszajelzés torténhet, és ennek eredménye azonnal érvényesithetd az egyéni tanulési utak
meghatdrozasaban, a személyre szabott tanulds gyakorlati megvaldsitasaban. (OECD 2000.
2001.)

Az OECD a 2003-as PISA-vizsgélat alapjan 2006 januarjaban jelentetett meg egy tanulmanyt
a kovetkezo cimmel: Készen éallnak-e a tanulok a technikailag fejlett vilagra? (OECD, 2006.)
Ez az elsd kutatds, amely azt igazolja, hogy azok a tanulok, aki gyakorlottan hasznaljak a
szamitogépet, jobban teljesitenek a legfontosabb tantargyakban. Ez az eredmény alatdmasztja
azt a kordbbi OECD-elemzést, amely a szdmitégépek iskolai jelentdségét hangsulyozta. A
szamitogép/tanuld arany mindenhol javult az utobbi években, de sok helyen még mindig
korlatozott a hozzaférés. Az iskolaban tobb tanulonak van lehetdsége szamitdgép-hasznalatra,
mint otthon, az otthoni hasznalat gyakorisaga mégis jobban novekszik. Az OECD-orszagok
atlagaban a 15 éves didkok 75%-a hasznalja otthon a szamitogépet hetente tobbszor is
(Kanadaban, Gronlandon és Svédorszagban ez az arany 90%), mig az iskoldaban csak a
tanulok 44%-anak van erre gyakran lehetdsége. Altalaban mindenhol tobbet hasznaljék a
gépet otthon, mint az iskolaban, Magyarorszag azonban — a PISA-vizsgalat tiikrében — a négy
kivétel kozé tartozik (32 orszag vett részt a mérésben). A vizsgéalatban részt vett 15 éves
magyar tanulok 80%-a hetente legaldbb 6tszor hasznalja a szamitogépet az iskolaban, és ezzel
az ¢len all, mig az otthoni hasznalat terén a kozépmezOnyben talalhato.

A tanulmany szerint kiilonosen szembetiind az Osszefliggés a szamitogép-hasznalat ¢és a
matematikai teljesitmény kozott. Azok, akik alig egy éve kezdték hasznalni a szamitogépet (a
minta 10%-a) sokkal az atlag alatt teljesitettek. Azok azonban, akik legalabb 6t éve hasznaljak
a szamitogépet (a minta 37%-a), magasan az atlag felett szerepeltek. Még a tarsadalmi-
gazdasagi hattér hatasanak figyelembe vételével is nyilvanvalonak tinik a szamitogép-
haszndlat pozitiv hatasa. Kiilondsen egyértelmii ez a hatds Ausztralia, Belgium, Németorszag,
Svajc és az USA esetében.

A vizsgalat szerint a gyerekek nem csak jatszanak a szamitogéppel: 40%-uk gyakran
hasznalja a szovegszerkesztot, és informaciot keres az interneten. Erdekes modon a magyar, a
dan, a finn, az ir és a japan gyerekek lelkesednek legkevésbé a szamitogépekért, mig az
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osztrakok, a kanadaiak, a németek, a gronlandiak, a koreaiak, a portugdlok és a lengyelek a
legpozitivabbak. A tanulmany szerint a fiuk jobb viszonyban vannak a szamitogépekkel, mint
a lanyok. Kiilondsen a bonyolultabb tevékenységekre igaz ez és a jatékokra, de otthoni géppel
is tobb fiu rendelkezik, mint lany.

I. 3. Az eTwinning program és az Eurépai Iskolahalézat szerepe az IKT integralasaban

Bemutatom az eTwinning programot, mint az Eurdépai Uni6é Lifelong Learning programjanak a
kozoktatast célzé legszélesebb legfontosabb akcidjat, kitérek az Eurdpai Iskolahalézat (EUN)
katalizatori szerepére az informatikai eszk6zok tanitasra és tanulasra valé alkalmazasa terén.

Az eTwinning 2005-ben indult az Eurdpai Bizottsdg eLearning programjanak égisze alatt.
2007-t8l az eTwinning az Egész életen at tartd tanulas program keretein beliil folytatddik.
Alapvetd célja az, hogy bevezesse az eurdpai dimenziot az oktatdsba, megmutassa az
informatikai eszkozokben rejld lehetdségeket, és elismerje a legjobb tandrok munkdjat. A
programban észtvevo europai didkok és tanarok megismerik mas orszagbeli tarsaik kulturdjat,
megtanuljadk, hogyan folytassanak egylittmiikddést tobbnyelvii koérnyezetben, informatikai
eszk6zok hasznalataval. A program elso szakasza harom évig tartott (2005-2007), 2007 6szén
indul a masodik, hétéves periodus. Az Eurdpai Bizottsag célja az, hogy minden eurdpai
didknak legyen egylittmiikodési tapasztalata, az iskolak pedig olyan, hossza tava
partnerségeket kossenek, amelyek keretében a tevékenységek az iskola egészét érintik, és
hozzajarulnak ahhoz, hogy az ifjusdg felkésziiljon az egész életen at tartd tanuldsra, a
tobbnyelvii munkakdrnyezetben vald tevékenységre, illetve az informatikai eszk6zok
természetes és célszerll hasznalatara a munka minden fazisaban.

Ezt a testvériskolai programot az kiilonbozteti meg a korabbi Socrates programoktol, hogy
sokkal rugalmasabb: az egyiittmiikodés témajat, céljat, modjat, idotartamat a partnerek
hatarozzdk meg, és az adminisztracios kotelezettségek is minimalisak. A résztvevok nem
kapnak anyagi tdmogatast a projektjeikhez, altaldban nem is taldlkoznak, csak a virtudlis
térben, mégis megismerik egymast, és létrehoznak valamilyen produktumot. Egy-egy
eTwinning projekt optimalis esetben illeszkedik a tantervbe, nem kiilon teher, hanem a
tanulast szinesitd0 lehetdség, a tanuldsi folyamat modernizaciojanak katalizdtora. A
testvériskoldk munkajat egy kozponti eurdpai szolgaltatd pont (Central Support Service) és
nemzeti szolgaltatd pontok (SSS) segitik. Létrehoztak egy kozponti portalt (Eurdpai
Iskolahalézat, http://www.etwinning.net) €s minden orszdgban nemzeti portalokat is (a
Sulinet altal mikodtetett magyar eTwinning portal cime http:/www.etwinning.hu).

A European Schoolnet (Europai Iskolahaldzat: http://www.eun.org) 26 eurdpai orszag oktatési
minisztériumainak nemzetkdzi partnersége, melynek célja az oktatas fejlesztése az eurdpai
iskolak, tanarok és diakok részvételével, foként informacios és kommunikacios eszkozokkel,
a szamitogép ¢és egyéb technologiak segitségével. Az Europai Iskolahaldzat projekteket
kezdeményez, amelyekbe sok orszag bekapcsolodik annak a szervezetnek a segitségével,
amely az Eurdpai Iskolahdlézatban az adott orszagot képviseli. Magyarorszagon ez a
szervezet az Educatio Kht. Sulinet programirodédja (http:/www.sulinet.hu). E projektek
eurdpai pénzbdl, palyazati alapon miikodnek. Mindegyik projekt kutatassal ¢és fejlesztéssel
foglalkozik, melyek kozos célja az informatikai eszk6zok integraldsa a tanuldsi folyamatba.
Az Eurdpai Iskolahélézat kisebb 6nallo kutatdsokat is végez a tagorszagoktdl beszerzett
adatok alapjan, és az eredményeket az Insight honlapon (http://insight.eun.org) teszik kdzzé.

A jo gyakorlat terjesztésére kiilonbozo projektekhez kapcsolodo kivalosagi halozatokat hoztak
1étre, illetve az EUN kezdeményezte az egy konkrét projekthez ugyan nem kapcsolodo, de sok
kezdeményezésben résztvevd Innovativ Iskolak halézatat (ENIS, http://enis.eun.org). Ez a

14



halézat a tobbi projekt mellett lassan kezdeni elvesziteni a jelentdségét, sem a kdzponti, sem a
magyar partner honlapjan nem talalhat6 rola aktualis informacid. Magyarorszag szamos EUN-
projektben vett részt az eTwinningen €s az Innovativ Iskolahal6zaton kiviil is, ezek koziil a
legjelentésebb a Celebrate elnevezésii tananyagfejlesztési és kiprobalasi projekt volt (Hunya,
2004.).

I. 4. A magyar oktatasi informatikai stratégia

Az elsd fejezet magyar vonatkozésu anyagai kozott elsésorban a 2003-ban késziilt Kézoktatési
informatikai stratégiat és célkitlizéseinek megvaldsulasat vizsgalom. Kitérek az informatikanak a
megujult NAT kdzbs kdvetelményei kdzott betdltott szerepére, és bemutatom a Sulinet Expressz
programot, mint a stratégia céljait megvalosité legfontosabb projektet, valamint a Sulinet
Programiroda egyéb tevékenységeit.

Az Oktatasi Minisztérium Informatikai Fdosztalya 2004. marcius 26-an hozta nyilvanossagra
az Oktatasi Informatikai Stratégiat. E stratégia célja ,,olyan, a korszerli, tudas alapu
tarsadalom kovetelményeinek megfeleld oktatasi informatikai hdlozat, informatikai eszk6zok
¢s oktatasi modszerek 1étrehozasa, amelyek hatékonyan tdmogatjak az iskolai oktatdsban és a
felsdoktatasi képzésben résztvevd tanuldk és tanarok munkdjat, valamint olyan oktatdst
tamogatd informécids rendszerek bevezetését és hasznalatat teszik lehetévé, amelyek
hatékonyan segitik az allami és egyéb oktatasi eréforrasok optimalis felhasznalasat.” (OIS,
2004.)

E stratégia a 2004-t61 2006-ig elérendd célokat fogalmazza meg 6t nagy teriileten:

e [KT-val timogatott oktatasi modszerek kifejlesztése, adaptalasa és elterjesztése az
oktatas minden szintjén;

o A teljes korli tananyag- és kiegészitd tudasbazisok elektronikus hozzaférhetdségének
lehetové tétele;

e Az intézményi informatikai infrastruktira folyamatos biztositasa;

e Az oktatasi, ellendrzési €és egyéb adminisztracids folyamatokat szolgalo IT
alkalmazasok és infrastruktira folyamatos fejlesztése, biztositdsa, az egységes oktatasi
azonositas megteremtése;

e Monitoring ¢és statisztikai rendszerek felallitasa, valamint sztenderdek meghatarozasa
az oktatasi informatikai alkalmazasok szdmara.

A stratégiai célok alapjan beavatkozasi teriileteket allapitottak meg. Ez a fejezetrész sorra
veszi, hogy az egyes beavatkozasi teriileteken milyen eredmények sziilettek 2005 végéig.

L 4. 1. Modszertani fejlesztés, kutatds

(A beavatkozasi teriilet pontos megnevezése: Az IKT alapu, kollaborativ oktatdsi mddszertan
kifejlesztése érdekében az oktatasi modszertani kutatas és fejlesztés tamogatasa)

Az infrastruktiratdl a tartalomfejlesztésen at a pedagogusképzésig bovild, egyre
diverzifikaltabb tevékenység-egyiittes mogiil mind jobban hianyzik egy tervszerii kutatasi
héatorszag. A Sulinet Programiroda érzékelte ezt a hidnyossagot, és a kutatasi hattérbazis
kialakitasa érdekében Sulinet kutatasi stratégia cimmel vitaanyagot készittetett, amelynek
megallapitdsai javarészt maig érvényesek, tovabblépés nem tortént ezen a teriileten. (Z.
Karvalics, 2004.)

,Digitalis pedagdgia”, kiilondsen a hagyoméanyos, nem tavoktatasi kdrnyezetben, a kdozoktatas
tertiletén egyeldre nem létezik. Sokat tudunk arrél, hogy a felsdoktatdsban és a piaci alapt
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tovabbképzések soran alkalmazott tavoktatasi technikdk hogyan alkalmazhatok, errdél szamos
tanulmany jelent meg, és a tavoktatds modszertanat egyetemen is tanitjdk. Azok a
kozoktatasban, jelenléti képzésben alkalmazhaté modszertani megoldasok, amelyeket ma
ismeriink, kiilonb6z6 K+F projektek eredményeként alakultak és alakulnak folyamatosan,
igen sokszor nemzetkozi egyiittmiikodés eredményeként.

A kiilonb6z0 kutatdsok sordn az kristalyosodott ki, hogy az IKT kivaldan szolgalja a projekt
alapu oktatast vagy egyszerlibben a projektmunkat és minden kooperativ, kollaborativ
tevékenységet, kiilondsen abban az esetben, ha az egyiittmiikodés nem csak abban a korben
valésul meg, amelyben a napi munka egyébként zajlik, tehat példaul az osztalykozosségben, -
hanem kiterjesztik mas tanuldcsoportokra is akar az iskoldban, akar mas iskolék, esetleg mas
orszagok bevonasaval. Az alakul6 digitalis pedagdgia szerves része a digitalis kommunikacio.
Nagy szerepe van az IKT-nak (informacids és kommunikacios technologia) a kiilonbozd
mérések, megfigyelések, az informacidkeresés €s az adatgyiijtés, valamint az adatbazisokkal
valé munkalkodas soran, példaul az adatok elemzésében és feldolgozasdban, valamint az
eredmények bemutatdsaban. Az IKT alkalmazasaval az iskolai munkamodszerek sokkal
kozelebb keriilnek a mai munkahelyeken zajlé feladatmegolddsokhoz, az iskolai munka
szinesebbé, elevenebbé és a munkahelyeken zajlo tevékenységekhez kdzelebb allova valik.

A kiilonbozd projektek €s kutatasok tapasztalatai alapjan elmondhat6, hogy a tanarok vagy
Osztondsen megérzik, mit kezdhetnek az adott tanulasi helyzetben az informatikai
eszkozokkel vagy egy-egy célzott tréning segit ebben, de modszertanilag az IKT
alkalmazéséra éppen annyira nincsenek felkésziilve, mint a kompetencia alapt oktatasra.

A Celebrate az Eurdpai Unio altal tamogatott tananyag-fejlesztési €s -kiprobalasi projekt volt,
amely 2002 és 2004 kozott zajlott nemzetkodzi szinten az Eurdpai Iskolahédlozat (European
Schoolnet), itthon pedig a Sulinet Programiroda koordinalasaval. A program soran jelentds
modszertani kutatds zajlott az Amsterdami Egyetem vezetésével, A Turkui Egyetem, a
Helsinki Egyetem, az angliai Open University, valamint a Péle Universitaire Europeen de
Nancy- Metz részvételével. A magyar partner (Educatio KHT, Sulinet Programiroda) is nagy
érdeklddéssel kisérte a ,,Pedagdgiai modellek a digitalis tananyagok kiaknazasara” elnevezésii
munkacsomagot, és a digitalis tananyagok innovativ hasznalatat vizsgédlod esettanulmanyok
készitésében részt is vettiink. A Celebrate program jelentdsége abban allt, hogy huszonegy
partner, 19 orszag megprobalta az iizleti és a civil szféraban meglévo tudast és igényeket a(z
szempont a pedagdgiai igényesség, a masik pedig az atszerkeszthetdség, a lokalizalhatosag
volt. A kiprébalasban husz, a tananyagfejlesztésben kilenc magyar iskola tandrai vettek részt.

A fejlett pedagogiai alkalmazéasokat vizsgald esettanulméanyok két magyar iskolat érintettek.
Az esettanulmanyok tanulsdga szerint nem csak nalunk, hanem kiilf61don is kevés példa van a
konkrét pedagdgiai modelleken, példaul az ,inquiery based learning”, a cognitive
apprenticeship vagy a ,,problem based learning” (probléma alapu tanulds) elvein alapulo
digitalis tananyag-felhasznalasnak. A projekt tapasztalatai szerint azok a ,,tananyagok™ igazan
népszertiek, amelyek nyitottak, sokszor egyaltaldn nem tartalmaznak szdéveget, eszkoz-
jellegiiek, kisérletezésre, folyamatok szimuldlasra alkalmasak, tanuldi tevékenységeket
tesznek lehetové. Kideriilt, hogy a beépitett pedagdgiai modell nem jarhaté t, elsdsorban nem
is azért, mert ezzel a felhasznalasi mod lesziikiilne, hanem azért, mert minden igényes
felhasznalas kevert tipusu, azaz a szamitogépes €s nem szamitogéppel végzett tevékenységek
tudatos kombinacidjan alapul. (Hunya, 2004.)
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Az Orszagos Kozoktatasi Intézet Gyermekinformatika Szakmai Mihelye Koérosné Mikis
Marta vezetésével 2002 ota foglalkozik a kisgyermekkori az IKT-t hasznélat innovativ, az
¢letkori sajatossagoknak megfeleld pedagdgiai gyakorlatanak meghonositasaval a 3-10 éves
gyermekek korcsoportjaban. A specidlis tanulasi igényli kisgyerekek nevelésére ¢és a
tehetséggondozasra kiilon figyelmet forditanak. Tanterv, tematika, feladatgylijtemény,
oravazlatok, szoftverajanlok, esetleirasok jelzik a Mithely munkéjanak eredményét.

Az MMM elnevezést, parizsi székhelyli nemzetkozi projekt (Miniweb — Multilingue —
Maxi Learning, azaz Mini-web, Tobbnyelviiség, Maxi tanulas) 1999 6ta miikodik,
jelenleg 9 orszag (Franciaorszag, Spanyolorszag, Portugalia, Egyesiilt Allamok,
Brazilia, Columbia, Magyarorszdg, Nagy-Britannia, Olaszorszag), Osszességében
kortilbeliil 50 oktatasi intézményének (6voda ¢€s iskola) koriilbeliil ezer, 3 és 10 év
kozotti gyermekével. A gyermekek és neveldik e-mail segitségével, nemzetkodzi
interaktiv egyiittmiikddés utjan tartanak kapcsolatot, informaciokat cserélnek a
képességfejlesztd tanuldsi kdrnyezet megvaldsitasa érdekében. 2005 8szén kezdddott
az m-MMM, azaz a magyar MMM-projekt, amely kisiskolasok és 6vodasok hazai,
magyar nyelven térténd e-mailes kommunikaciéjan alapul.

Az OKI-ban egy 2006-ban zarult gyermekinformatika kutatds azt vizsgalja az intézményes
oktatds bevezetd és kezdd szakaszaban, mennyire alkalmasak az altalanos iskoldk a digitalis
irastuddas megalapozasara, mennyire felkésziiltek az IKT kreativ, képességfejlesztd
hasznalatéra, illetve alapismereteinek gyermekkori elsajatittatasara. (Korosné, 2006.)

Két kutatas is foglalkozott, illetve foglalkozik a digitalis pedagdgiai médszerek vizsgalataval,
fejlesztésével és terjesztésével a Sulinet Digitalis Tudédsbazishoz (SDT) kapcsolddva az
Orszagos Kozoktatasi Intézetben. Az elsd§ az IKT kozépfokon, Az IKT-eszkdzok
alkalmazasénak ¢és fejlesztésének pedagogiai tdmogatdsa cimmel egy évig tartott, és 2005
oktoberében zarult. A Nemzeti fejlesztési terv Huménerdforras-fejlesztési operativ
programjanak tdmogatasaval azt vizsgaltuk, hogy az SDT-ben talalhat6 tananyagokhoz a
fejlesztdk altal nyujtott pedagogiai segitség hogyan szolgélja a pedagégusok munkajat, illetve
hogyan lehetne ez a segitség hasznosabb. A kutatas eredményeként megallapitottuk, hogy a
tanarok igénylik a gyakorlatias modszertani Otleteket, és azok hidnydban a digitalis
tananyagokat korabbi pedagogiai gyakorlatuknak megfeleld modszerekkel dolgozzak fel, és
igen csekély kooperaciot kezdeményeznek a tanulok kozott. A tanarok ajanlasai, javaslatai
alapjan sziiletett egy dokumentum, amely a jovendo tananyagfejlesztoket segiti abban, hogyan
adhatnak hatékonyabb pedagogiai segitséget az egyes tananyagokhoz. (Hunya, Dancso,
Tartsayné, 2005.)

Az SDT-monitor elnevezésii, 2005 decemberében indult kutatds, amely e disszertacio
gernincét alkotja, szintén ebbe a kontextusba illeszkedik. A harom évre tervezett kutatas és
fejlesztés modszertani célja a jo gyakorlat feltérképezése, tdmogatasa, tovabbfejlesztése és
terjesztése, illetve az iskolai, illetve a tanitasi és tanulasi célu IKT-hasznalat valtozasanak,
fejlédésének monitorozasa.

Az ELTE TeaM labor az informatikatanar-képzés keretén beliil a tanarképzésben és a PhD
képzésben is projekteken dolgozik. A tanarképzésben virtudlis eszk6zok felhasznéalasaval
kooperativ  projektek  (tananyagok) fejlesztéseiben, kidolgozdsaban, inditasaban,
menedzselésében, értékelésében és kutatdsaban vesznek részt a hallgatok. A hallgatok munkai
direkt modon innovativ modszereket és eszkozoket visznek be a kdzoktatasba, és a 1étrehozott
virtualis keretrendszereken keresztiil segitik a tandrokat azok alkalmazasaban. Az alkalmazott
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modszertan a kevésbé fejlett telepiilések telehazaiba jard gyerekek fejlesztésére is jol
hasznalhat6 modellnek bizonyult.

A TeaM labor nemzetkozi projektekben is hasonloan vesz részt, a hallgatok szakdolgozatai és
Ph.D-kutatasai gyakran nemzetkdzi projektekben wvald részvételen alapulnak, oktatasi
kornyezeteket és tananyagokat fejlesztenek, illetve fejlesztenek tovabb. E-Learning
tananyagaik - a tanarképzésen kiviil - jobbara a kozoktatast szolgaljak, nemcsak itthon, mint
példaul az SDT-n be késziilt ,,Digitalis irasbeliség” tananyag, hanem kiilfoldon is, példaul a
,»Creative Classroom”, illetve ennek angol nyelvii CD valtozata. (Turcsanyiné, 2005.)

L 4. 2. Tartalomfejlesztés

(A beavatkozdsi teriilet pontos megnevezése: A tananyag-digitalizalas érdekében
tankonyvreform; a digitalis tananyagfejleszté mihelyek, az online adatbazisok tamogatasa,
egységes tartalomszolgéltatd keretrendszer 1étrehozésa és az akkreditacido megteremtése)

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet Program- és Tantervfejlesztési Kozpontja 2002 majusaban a
tantargyi obszervacios kutatas részeként kérddives felmérést végzett a 10—15 éves korosztalyt
tanit6 szaktanarok korében. A szamitogéppel hasznalhaté segédanyagokra vonatkozd kérdés
kapcsan kideriilt, hogy a megkérdezett pedagogusok 73-% semmiféle szamitogépes
segédlettel nem rendelkezett. A kdzépiskolak korében végzett obszervacids kutatds tanulsaga
szerint nagyon kevés figyelmet forditanak madas tantargyak keretében az informatikai
kompetencia fejlesztésére, holott a heti egy oras tantargy nem képes minden sziikséges
fejlesztési teriiletet felvallalni. Ennek természetesen nem csak a tananyagok hianya az oka,
hanem az is, hogy sok tanar maga sem rendelkezik a megfeleld informatikai kompetencidkkal,
a felszereltség altalaban hianyos, €s nincsen modszertani timogatés. (Kerber, 2003.)

2003 ota a digitalis tananyagfejlesztés — foként az online tananyagok fejlesztése nagy
lendiiletet vett. A digitalis tananyagfejleszt6 miihelyek kialakitasa, fejlesztése €s tdmogatasa
palyazatok utjan torténik. A Sulinet program el6tt alig volt olyan tananyagfejleszté miihely,
amely online tananyagot készitett volna a kdzoktatas szdmara. A palyazatok soran els6sorban
azok a miihelyek vallalakoztak ilyen tipusu fejlesztésekre, ahol kordbban tdvoktatdsi vagy
CD-ROM-készitési tapasztalatokat szereztek, illetve a tankonyvkiadok ilyen miihelyekkel
egylitt szalltak be a fejlesztésbe. Mara mar kifejlédott a kozoktatas szamara késziild digitalis
tananyagok fejlesztésének bazisa. Mivel azonban még nem ismert az akkreditalas, illetve a
mindsités megrendel6tdl is fliggetlen szempontrendszere, az elkésziilt anyagok mindsége
nagyon vegyes. Kdzbeszerzési €s kisebb palyazatok 2003 o6ta folyamatosan jelennek meg az
SDT feltoltésére.

2004 végére az els6 nagy, tankonyvkiadok szdmara kiirt fejlesztési palyazat eredményeként
létrejott tananyagok valtak elérhetdvé az SDT-ben a NAT kovetkezd miiveltségteriileteihez
kapcsolodva, a 7-12. (egyes anyagok esetében 9-12.) évfolyam szdmara: magyar nyelv és
irodalom, matematika, ember a tarsadalomban, ember a természetben, foldiink és
kornyezetiink, miivészetek, informatika, életvitel és gyakorlati ismeretek. Az azota, mas
palydzatok eredményeként fejlesztett tananyagoknak még csak sziik kore Kkertilt
nyilvanossagra, példaul az L1484-es kodjeli palyazat: Egészséges ¢életmod 7-12.,
Emberismeret 7-12., Filozéfia és etika 11-12., vallas és kulturtdrténet 9-12., Gazdasagi ¢€s
vallalkozasi ismeretek 7-12., Miivészettorténet 9-12., Digitalis kultara 7-12., EU-ismeretek 7-
12., Kultarak és népek Magyarorszagon 7-12., Elektronikus irasbeliség 4-6. évfolyam. Ezeket
megprobaltak besorolni valamely miiveltségteriilet korébe. A tobbi, mas palyazatok keretében
késziilt anyag ellendrzése és technikai feltdltése folyamatban van.
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Idegen nyelvi fejlesztés az SDT-ben 2007-ig nem folyt, de a Sulinet Oktatas honlapjanak
legnépszeriibb és leggazdagabb anyaga az idegen nyelvek (angol, német, francia €és spanyol)
oktatasahoz kapcsolodik. Az Oktatds honlapon 10 tantdrgyhoz talalhatunk digitalis
tananyagokat és hattéranyagokat, igen gyakran gazdag multimédias elemekkel. A Celebrate
projekt hazai fejlesztésii magyar és angol nyelvii tananyagainak legjavat (100 digitalis
tananyagot) is elérhetdvé tették itt a honlap szellemiségének megfeleld, kissé atalakitott
formaban. A Sulient portal 2005 decemberében, az Educatio Kiallitas alkalmabol arculatot
valtott, megujult. Az Oktatas honlap neve e-Tananyag lett.

A Sulinet digitalis tudasbazis folyamatos fejlesztése mellett az NFT HEFOP 3.1.1. kdzponti
programjanak keretében 2005-ben ismét kibdviilt a digitélis tartalomfejlesztésre vonatkozo
palyazatok kore. A legjelentésebb beruhdzasok a hazai és kiilfoldi jo gyakorlatok adaptalasat,
idegen nyelvill tartalmak leforditdsat, és keretrendszerek fejlesztését jelentik, mintegy 1,75
milliard Ft értékben.

,A HEFOP négy prioritasra helyezi a hangsulyt. Az oktatassal kiilonosen az
élethosszig tarto tanulas és az alkalmazkodoképesség tamogatasa, valamint az
oktatasi, szocialis és egészségiigyi infrastruktura fejlesztése foglalkozik, emellett
megjelenik az aktiv munkaeré-piaci politikak tamogatasa és a tarsadalmi kirekesztés
elleni kiizdelem tamogatdsa a munkaerdpiacra torténd belépés elosegitésével.

A munkaero versenyképessége érdekében az operativ program az oktatdsi és képzési
rendszer hatékonysdgat elsosorban a szakképzés és a felnottképzés teriiletén kivanja
novelni. A terv a tudas alapu gazdasdag és informacios tarsadalom kihivasainak
megfelelo készségek és képességek fejlesztését tamogatja.” (Dancso, 2005.)

A kiilonféle szabad hozzaférésli online adatbazisok kialakitdsaval is tAmogatni kivanjak az
oktatast. Az adatbazisok digitalizdlasa nemzeti érdek, a kdzoktatds szdmara nyujtott hozadéka
csak jarulékos pozitiv elem. 2004-ben 1étrejott a Nemzeti Digitalis Adattar, amely a nemzet
digitalis archivuma. Osszefogja és ellenérzi a kormany digitalizalasi programjat. Célja,
feladatai 6nalldo honlapon olvashatok. Egyre tobb nemzeti érték digitalizalasara keriil sor. A
Sulinet honlapjarol mar kozvetlentil is elérheté az NDA, a Magyar Elektronikus Kényvtar, a
Neumann-haz (ezen keresztiil példdul szadmtalan diafilm a Virtudlis Diafilm-Torténeti
Muzeumban, irodalmi képek az Irodalomtorténeti Kép- és Diafilm-gytijteményben vagy a
Digitélis Irodalmi Akadémia, a kortars magyar irodalom népszeriisitdje.), a magyar Tavirati
Iroda képgyiijteménye, az Elet és Tudomany, Magyarorszag képes torténelmi kronolégiaja
stb.

A digitélis tananyagok kezelésére (€s szerkesztésére) az OM tamogatasaval az Educatio KHT
hazai, 6nallo fejlesztésbe fogott, mivel a kozoktatds tandrdin hatékonyan felhasznalhato,
moduldris, digitalis pedagogiai hattérrel rendelkezd rendszert nem taldltak. A Sulinet Digitalis
Tudasbazis alapkoncepcidja az ujrafelhasznalhatd elemekbdl vald épitkezés. Ehhez az
informaciot, a tananyagtartalmakat elemi részekre kell bontani, azaz 6ridsi munkaval minden
egyes képet, hangot, szoveget, animaciot stb. metaadatokkal latnak el, hogy kereshetdk és
valoban ujrafelhasznalhatok legyenek 0j kontextusban is. A fejlesztést részletesen bemutatd
cikk jelent meg az Iskolakultira 2004 decemberi szdmaban. (Konczol, 2004.) Az SDT a
http://sdt.sulinet.hu cimen érhetd el. 2006 januarjaban ennek arculata és eszkdzkészlete is
megvaltozott: kdzrebocsatottak az 1.1-es verzidt, és a fejlesztés azota is folyik. A fejlesztéssel
kapcsolatos — foleg technikai jellegii - hattéranyagot a Sulinet honlapjan lehet megtalalni, és
elkésziilt a felhasznaloi kézikdnyv is. (Sulinet, 2006.)
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A tananyagkezeld ¢€s -szerkeszté keretrendszerek mellett egyre jobban terjednek kiilfoldon a
kozoktatdsban is a virtudlis tanulasi kornyezetek. Ezek azok a szoftverek, amelyek a
tanuldsszervezést, az online kommunikéciot, a tanuldi egyiittmiikddés korszerli formait
tamogatjdk. A mostandban terjedd virtudlis tanulasi kornyezetek, kollaborativ, illetve
kommunikécios felilletek modern tanulasi elveken alapulnak, a konstruktivista pedagogia
megvalositasdnak szolgalataban allnak. Ezek koziil mar tobb elérhetd magyarul is, rdadéasul
fizetni sem kell értiik, mert szabad hozzaférésiiek. Egyelére csak az igazan innovativ iskolak
kisérleteznek veliik, illetve egy-egy projekt keretében adnak lehetdséget a résztvevoknek a
csoportokban végzett kozos munkara és a kommunikaciéra. (Think.com, Synergeia, Flee3,
Drew, Moodle, Colabs Minerva stb.) Ezek mindegyikét kiilfoldon, valamilyen projekt
keretében fejlesztették. Néhanynak a kiprobalasa, alkalmazasa megkezdddott a vallalkozo
szellemi hazai iskolakban a 2003-2005 kozotti idészakban. Az SDT egyeldre tananyagkezeld
(és hamarosan szerkesztd) keretrendszer, de mar tesztelik azt a kiegészitd eszkozegyiittest,
amely a tanulds szervezését ¢és menedzselését, valamint a tanuldshoz kapcsolodo
kommunikéciot tdmogatja. A két funkcid 6tvozése vezethet majd a tanulas tartalmanak és
korszerli eszkdzeinek egytittes kinalatdhoz.(Hunya, 2005; EUN, 2003.)

A szakiskolai fejleszté program (SzakMa) keretében tovabbfejlesztették a Movelex
keretrendszert, ¢s ujabb feladat-adatbazisok keriiltek bele. A szakiskolai kézismereti képzés
tartalmanak és modszereinek megujitasat segiti a rendszer, a benne talalhatd online feladatok
kinyomtathatok, a tanarokat tobb tantargybol nyomtathatd projekttervek is segitik. Kiilondsen
értékes az integralt természetismeret és a miivészeti képzés anyaga. A programban résztvevo
hatvan iskoldnak van ehhez hozzéaférése, tanaraik szamara tovabbképzést ¢és szakmai
tdmogatast is nyljt a program. (Varga, 2004.)

2004-ben jelent meg az oktatasi miniszter 23/2004. (VIIL.27.) szamu OM rendelete a
tankonyvvé nyilvanitas, a tankonyvtamogatas, valamint az iskolai tankonyvellatas rendjérdl.
A rendelet hatalya kiterjed az audiovizualis, elektronikus informaciohordozokra és egyéb on-
line digitalis tananyagokra is. A kérelmeket az OKEV fogadja, a SULINOVA Tankényv és
Taneszkoz Iroddja biraltatja, az OKNT TTB pedig problémas esetekben mérlegel. Az digitalis
tananyag akkreditalasi folyamat még nem indult el, jelenleg az OKNT Digitalis Tananyag-
mindsitd Bizottsaga dolgozik a szempontok kialakitdsan. (Nadasdi, 2004.)

L 4. 3. Modszertan és tovabbképzés

(A beavatkozasi teriilet pontos megnevezése: Az IKT-ra ¢épiilé oktatasi modszertan
elterjesztése, valamint a digitalis tartalmak felhaszndldsa érdekében a pedagogus
tovabbképzés tamogatasa)

A Sulinet Expressz program keretében az Oktatdsi Minisztérium (OM), az Informatikai és
Hirkozlési Minisztérium (IHM), a Sulinet Programiroda és a Pedagogus-tovabbképzési
Modszertani és Informacios Kozpont (PTMIK) 2003-ban és 2004-ben palyazatot hirdetett
informatikai és informatika alapi tdmogatott pedagdgus tovabbképzésekre. A palyazat 22
kiilonféle 30-120 oras informatikai képzést kinalt a jelentkezoknek, példaul tanitokat segitd
informatikat, adatbazis-kezelést, rendszergazda ismereteket. A képzések koltségeihez 2004
januarja és 2005 méjusa kozott az allam pedagodgusonként 34 ezer forinttal jarult hozza, ami
allami szinten 400 millié forintot jelentett. A tovabbképzés célja a résztvevok ,.elektronikus
irasbeliségének” és IKT alapkompetencidinak fejlesztése, az iskolai szadmitdgépes halézatok
iizemeltetésének elsajatitdsa, valamint a digitalis tartalmak tanitasi oOrdkon valo
felhasznaldsanak megismerése volt.
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Az IKT-modszertan, a digitalis pedagogia terjesztése intenziv €s massziv tovabbképzések
keretében lehetséges. Ehhez a skandindv orszagok és Anglia is jo példaval szolgal. Ezekben
az orszagokban tanarok tizezreire, gyakorlatilag a teljes tanari tarsadalomra kiterjedt az
informatikai eszk6zok pedagogiai célu alkalmazasat segité tovabbképzési rendszer. A hazai
gyakorlatban a Sulinet programnak kezdetektdl része a tanartovabbképzés, de a fejlesztés
felgyorsuldsaval természetesen egyiitt jart az a felismerés is, hogy ki kell dolgozni e
tovabbképzés teljes rendszerét, ez két éve el is késziilt, de a képzések még nem kezdddtek el.

2003 végén zajlott egy kvalitativ kutatas a Sulinet felkérésére, a tanar-tovabbképzési program
megalapozasara (Csak, 2004.). Ennek — és az OKI szdmos kutatdsanak is - az a tanulsaga,
hogy az informatikai eszk6zok tantargyi alkalmazisa ma még nem altalanos. Ez tobb okbol is
természetes, hiszen sem az infrastruktura, sem a tananyag maga nem allt rendelkezésre, a
tanarok pedig még nem késziiltek fel erre a feladatra. Az alapképzésben esetleges a tanarok
felkészitése, a tanartovabbképzések tobbsége pedig magat az informatikdt, nem az
informatika felhasznalasat tanitja.

A 2003-as orszagos felmérés tanulsaga szerint ,,Az IKT eszkdzok oktatasban valo kozvetett és
kozvetlen megjelenése nem ad okot az elégedettségre. Egyértelmiien az a kép rajzolodik ki,
hogy az informatikai eszk6zok kozvetlen megjelenése csak az informatikai targyakkal kotodik
Ossze. Szinte egyaltalan nem jelenik meg sem a kiilonb6zd tanarprogramok, sem az internet
haszndlata a kozismereti targyakban. A vélaszadé iskolak kozel haromnegyedében soha nem
hasznaltak az elmult két esztendOben tanarai szoftvereket magyar nyelv €s irodalom, kémia,
torténelem, foldrajz stb. 6rdkon, mig az internet esetében ennél is magasabb (80 szdzalékot
meghalado) aranyokat talaltunk. A tantargyak kozotti valasztovonal nem a redl és a human
orak kozott htizodik, hanem egyértelmiien a szamitastechnika és a tobbi targy kozott.” (KIR,
2003.)

Az oktatdsi tarca IKT-pedagdgus-tovabbképzési programja a Sulinet Expressz program
részeként valosul meg. A Sulinet keretei k6zott kidolgozott, moduléris tanar-tovabbképzési
rendszer akkreditdldsa megtortént. A képzések beinditasa folyamatban van: az NFT HEF OP
3.1.1 és 3.2.1 keretében a TIOK és TISZK intézményekben; és a 3.1.3-3.1.4 intézkedés
keretében mintegy 20.000 pedagdgus képzése indult el. A képzéseket a Sulinet Programiroda
¢s a suliNova Pedagdgus Tovabbképzési €s Modszertani Informécidos Kézpontja szervezi.

A dan UNI-C intézet az IKT haszndlat és az 0 pedagdgiai moddszerek terjesztésére
kifejlesztett egy, azota tobb orszagban bevezetett tanar-tovabbképzési rendszert, az EPICT-et
(European Pedagogical ICT Licence). 2005 nyaran az ELTE Multimédiapedagdgiai és
Oktatastechnologiai Kézpontjaban Karpati Andrea vezetésével ezt a képzést lokalizaltak,
majd akkreditaltdk. A tanfolyam négy kotelezd és 12 valaszthatdé modulbol all, és a
modszertani megujulast is szolgalja. A tanfolyam sordn a tanarok csoportmunkaban
dolgoznak, és olyan feladatokat oldanak meg, amelyek kozvetleniil is tdmogatjak iskolai
munkajukat. Az egyéni tempdban végezhetd, atlagosan nyolc hoénaposra, 120 orasra tervezett
kurzus része a modszertani repertoar gazdagitasa, a pedagdgiai modszerek tudatositasa is. A
képzést a képzohelyek ellendrzott halozata végzi majd az Informatika €s Szamitastechnika
Tanarok Egyesiiletének szakmai timogatasaval.

Az informatika eszkOzszerli €s innovativnak nevezhetd hasznalata ma még elsOsorban az erre
a célra létrehozott projektekben valdsul meg. A Sulinet Programiroda altal kezdeményezett
hazai projektekben, valamint altaldban a nemzetkozi projektekben az iskolak, tanul6csoportok
¢és tanarok az egyszerli kommunikaciotol a tananyagok haszndlatan és véleményezésén at a
tananyagfejlesztésig, a természettudomanyos mérésekig szamtalan modon hasznéljak az
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informatikat. A hazai projektek kozott kiemelked6 az ELTE-n folydé Roma informatikai
program a Sulinet keretei k6zott az Innovativ iskoldk szdmadra inditott programok (és maga az
innovativ iskolai program is), a nemzetkdziek koziil pedig az Europai Bizottsag altal
kezdeményezett eTwinning, a Celebrate stb. A kozoktatds szamdra sz0l6 nemzetkozi IKT
(vagy IKT-t is hasznald) projektek elsésorban az Eurdpai Iskolahalozat, illetve a Socrates
program keretében zajlanak.

crer

Innovativ Iskoldk halézata is. Az Europai Iskolahdlozat altal szervezett nemzetkozi
halézathoz e palyazat utjan kapcsolodd 30 magyar intézmény 10-10 milliés informatikai
fejlesztést és képzést is kapott. Kiilon projektekben vettek és vesznek részt, hogy
megmutathassak, milyen lehet6ségeket nyujt az informatikai eszkdzokkel tamogatott oktatas,
tanulds. Az Innovativ Iskoldk korének meghatarozasakor arra torekedtek, hogy az orszag
minden teriilete és iskolatipusa képviselve legyen, s hogy az iskolak kozott legyenek olyanok,
amelyek mar kozismerten haladonak szamitanak, és olyanok is, akik ambicidikkal egyeldre
jobban kitlinnek, mint eredményeikkel.

Az eTwinning célja az, hogy a program hirom éve alatt legalabb 30 000 eurdpai iskola
létesitsen testvériskolai kapcsolatot, amelyben az egyiittmiikodés a digitalis technika altal
biztositott = kommunikdcios eszkozokkel torténik.  Meglévd  testvériskolai  vagy
projektkapcsolatokat is konvertalhatnak eTwinninggé az iskoldk, a lényeg az, hogy a
tanuloknak maguknak kell megélniiik a nemzetkézi kommunikacido és projektmunka
¢lményét. Az e-mail és a forum mellett a webkamera, a videokészités és az ingyenes virtualis
keretrendszerek hasznalatat is szorgalmazzak.

A Sulinet nagyon sok hazai és nemzetkdzi programot szervez és koordindl az
informatikai eszkdzok innovativ hasznalatanak terjesztésére, tdmogatasara. A vizsgalt
idészakban ezek koziil tobbek kozott példaul a Microsofttal egyiitt rendezett Verseny
2004, az Europai Iskolahalozat keretei kozott az Innovativ Iskolakkal foly6 Vizjelek, a
szintén innovativ iskolai programként futé, SCALE elnevezésti EU-projekt (Hunya,
2002.), a ThinkQuest ¢és a Celebrate (Hunya, 2004.). Ezek mindegyike hozzajarult a
digitalis pedagodgiai modszertan alakulasahoz, gazdagodasahoz.

Az ELTE TTK Multimédiapedagdgiai ¢€s Oktatastechnologia Kozpontjaban az
UNESCO kutatocsoport Karpati Andrea vezetésével 2003-ban inditotta az OM
felkérésére a Roma oktatasi informatikai projektet (ROIP), amely az OECD "Az
esélyegyenldség eldsegitése az oktatdsi informatika eszkdzeivel" ("Promoting Equity
Through ICT in Education") cimii nemzetkozi kutatasdnak magyar projektje. A kutatas
célja annak vizsgalata, mennyire képesek esélyt teremteni a tovabbtanulésra a tanuldsi
¢s gondolkodasi képességeket fejlesztd oktatdsi informatikai programok. Két tanéven
keresztiil szamitogéppel segitett modszerekkel fejlesztik 10 halmozottan hatranyos
helyzetli, sok nehézséggel kiizdé borsod-abauj-zemplén megyei altalanos iskola
mintegy 2500, a 2003/2004-es tanévben 7. osztalyos tanuldjat ot teriileten: matematika,
fizika, kémia, anyanyelv €s informatika tantdrgyakban. A projekt keretében az OM-
mel kozosen rendezett (inditd) konferencia legfontosabb tanulsaga az volt, hogy ,, ...az
oktatasi informatikai eszkéz6k minden eddiginél hatasosabban fejlesztik a tanulasi és
szocialis hatranyokkal kiizdo, kevésbé motivalt, szorongo fiatalok értelmi képességeit,
hatékony tanulasi stratégiak haszndlatara nevelik oket, mikézben javitjak énképiiket és
az iskolaval kapcsolatos attitiidjeiket.” A fejleszté munka latvanyosan igazolta az IKT
alkalmazasénak pozitiv hatasaira vonatkozo feltevéseket. Emellett j6 példaval szolgalt
a mentoralt innovacié modszertandhoz. (Karpati - Molnar, 2004)
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Modszertani innovacionak szamit az IHM égisze alatt, az OM tamogatasaval mikodo és igen
sikeres Digitdlis Kozépiskola is. Borsod-Abalj-Zemplén megye hatranyos helyzeti
teleptilésein €16, elsdsorban roma, illetve biintetésiiket toltd felndttek szamara nyujt
lehetdséget arra, hogy érettségit tegyenek. A miskolci Foldes Ferenc Gimnéazium, a Miskolci
Egyetem és az Innocenter Innovacios Kozpont Kht. Konzorciuma szolgaltatja a tavoktatasos
formaban, az internet haszndlatdval folyd képzést 2003 ota. A kisérleti évben 261, azutdn 294,
majd 378 f6 kezdte meg tanulmanyait a 9. évfolyamon.

L 4. 4. Infrastruktira

(A beavatkozasi teriilet pontos megnevezése: Az IKT-eszkdzok, valamint az alap informatikai
infrastruktura fejlesztése, az intézményi beszerzések tamogatasa)

A kozoktatas teriiletén 2002 és 2005 kozott az egy szamitogépre jutd tanuldk szama 7,1-rél
6,3-ra csokkent. A felsdoktatasban a szamitogép-ellatottsag nem valtozott, az utébbi években
valtozatlanul 5,8 hallgaté/szamitdégép koril alakul. Az internet-kapcsolattal rendelkezd
szamitogépek szama alig kiilonbozik ettdl (6.2 tanuld/szamitdgép). Szamitasba kell azonban
venni, hogy a statisztikdk az oktatasi intézményekben 1évé szamitégépek szamat kumulaltan
kezelik, igy nem csak az elavult, de a valdjdban mar hasznalhatatlan szamitogépeket is
feltiintetik. Ennek oka a helytelen indikator rendszer, valamint az, hogy a megfeleld, allando
karbantartds, felujitds ¢és potlds hijan rossz, elavult gépek is benne maradnak a
kimutatasokban, - és persze az iskoldkban is. (OM, 2005.)

A Sulinet Programiroda 2003-as felmérése alapjan az oktatisi intézményekben 1évo
szamitdégépek (koriilbeliil 160 ezer) koziil minddssze 40 ezer, vagyis az 0sszes szamitogép
mintegy egynegyede korszerii, a tobbi mintegy 120 ezer szamitdégépen nem futtathatoak a
korszerli programok. Korszerli, multimédias szamitogépekkel szamolva 37,5 didk jut egy
halozatba kotott szamitdogépre, ami nagyon rossz ardny. A ,korszeriiség” azonban nem
objektiv mérce: az egyre korszerilibb, egyre nagyobb teljesitményii gépek megjelenése allandod
nyomast jelent a nagy beszerzokre, ¢s nehéz megallapitani, mi a sziikségleteknek megfeleld
korszert szint. (KIR, 2003.)

A kozoktatas teljes ellatasara — az EU ajanlasai alapjan — 10-12 didkonként lenne sziikség
internetkapcsolattal ellatott, multimédias szamitogépre, de a mostani fejlesztési mutatd még a
szinten tartasra sem elegendd. Ugyanakkor az ésszerti gazdalkodas azt kivanja, hogy csak ott
novekedjen a szamitdgépek szama ¢€s technikai szinvonala, ahol a hasznalat ezt indokolja.
Tehat az iskolai gyakorlatbdl fakadd igényeket is figyelembe kellene venni a fejlesztés
egészséges mértékének meghatarozasakor.

A 2003-ban indult, adokedvezményt biztositd Sulinet Expressz Program keretében jelentdsen
nétt az otthoni szamitdgépek szama, illetve korszerlibbek lettek ezek otthoni eszkdzok. 2003-
ban 35 ezer, 2004-ben 31 ezer teljes kiépitésii szamitogépet vasaroltak a program keretében a
csalddok. Ugyanakkor a program keretében tobb szamitogépet-korszeriisitettek, mint
amennyit vasaroltak, tehat a szamitogéppel ellatott haztartasok szama nem novekedett a vart
mértékben. Az Oktatasi Minisztérium a Sulinet Expressz III. keretszerzddés alapjan, a Projekt
Tanacs javaslatira megvaltoztatta a Sulinet Expressz Programot. A Pénziigyminisztérium
kezdeményezésére sziiletett dontés szerint 2005. november 1-jétdl kizardlag asztali
szamitogép konfiguracidkat ¢és hordozhaté szamitogépeket szerezhetnek be a
maganszemélyek a Sulinet Expressz III. palydzaton nyertes szallitoktol, illetve azok
értékesitési kozremiikodditol.
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Az Informatikai és Hirkozlési Minisztérium az Oktatasi Minisztériummal egyiittmiikodve
2003 végén irta ki az ITP-19. szamu palydzatot, melynek cime: "Kdzépiskolai multimédias
prezentacios eszkozok" volt. A ,,Digitalis zstirkocsi” palyazaton 1110 kdzépiskola nyert mobil
multimédias eszkozokkel felszerelt zsurkocsit és ugyanennyi multimédids borondot —
utobbiakbol 311 wireless (vezeték nélkiili) technologiaval rendelkezik, ami barmely (erre
alkalmas) tanteremben lehetdvé teszi a haszndlatot. A ,,zstirkocsi” notebookbdl, projektorbol,
DVD- és videolejatszobol, erdsitérendszerbdl és hangfalakbol all. A multimédids ,,borond”
notebookot és projektort tartalmaz. Ezek az eszkdzok hozzijarulnak ahhoz, hogy az
informatika kiszabaduljon a szamitastechnika laboratoriumokbdl.

Az Oktatasi Minisztérium célja az is, hogy az interaktiv tdbla és a hozza kapcsolodo oktatas-
informatikai eszko6zok (notebook, projektor, digitalis palatabla) minél szélesebb korben
elterjedjenek, haszndlatukra pedig moddszertan sziilessék. Az interaktiv tabla valdjdban egy
tabla és egy szamitogép-monitor €s egy projektor kombinacidja: érintéssel mikodtethetd,
ugyanakkor irni, rajzolni is lehet ra, s ezekeket az elemeket a szamitogép képes elmenteni.
2004 és 2005 oktatasinformatikai palyadzatai kapcsan (Szakiskolai program, decentralizalt
palyazatok) kozel 500 interaktiv tdbla keriilt a kozoktatasba, els@sorban a szakképzési
intézményekbe.

A vizsgélt iddszakban az oktatasi intézmények interenet-kapcsolattal valo ellatasa az OM-t6l
az IHM-hez kertilt, ahol 0j program indult Informatikai K6zhal6é néven 2004-ben. E program
a kozintézményi, illetve a kozellatashoz kapcsolodd internethaldzat orszagos fejlesztését
szolgalja, elsd szakasza 2004-t6] 2005 végéig tartott. Ennek keretében minden —internettel
eddig nem rendelkezd — altaldnos iskoldba bekapcsoltdk a vilaghalot. A kozépiskolak teljes
bekapcsolasa mar korabban megtortént. Kozel 5500 kdzoktatdsi intézmény rendelkezik mar
tobbségében széles savl internetkapcsolattal, 2500 telepiilésen. 600 iskola szamara szélessava
mitholdas egyirdanyu adatsugéarzast biztositottak a digitdlis tananyagokhoz vald azonnali
hozzaftérés érdekében. 2004-2005-ben koriilbeliil 600 iskoldban telepitettek vezeték nélkiili
héaldézatot, ami az IKT-eszk6zok sokkal rugalmasabb hasznalatat teszi lehetdvé. A 3 éves
programra forditott keretosszeg 21 millidrd forint, ebbdl az iskoldk részaranya 70%.

Az Oktatdsi Minisztérium 2005. évben hosszi tavu Kozoktatdsi informatikai fejlesztési
programot inditott, melynek célja részben a kozoktatdsi intézmények informatikai
infrastrukturdjanak megteremtése, a meglévd eszkozpark fejlesztése, részben az dgazati
intézményi kor atlathatd gazdalkodésat, egyszeriibb iigyvitelének feltételeit megteremtd
iskolai adminisztracids és iigyviteli szoftverek bevezetése. Az oktatasi miniszter a kozoktatasi
intézmények informatikai  fejlesztését szolgalo, kotott felhasznalasu  tdmogatas
felhasznaldsaval torténd beszerzések igénylési rendjérdl szold 3/2005. (I11.1.) OM rendeletben
hatdrozta meg a program lebonyolitasanak alapvetd szabdlyait, e rendelet vezeti be a
kozoktatasi informatikai normativat, ami tanulénként és tanévenként az 5-13. évfolyamon
4215 Ft informatikai célokra kolthetd tamogatast jelentett az iskoldknak 2005-ben. Ennek egy
része hardvereszkdzok vasarlasara, mas része pedig tigyviteli, adminisztracios szoftverekre,
kolthetd. A tamogatasbol tanuldnként 2250 Ft-ot nagy értékii hardvereszkdzok beszerzésére
kell kolteni haroméves bérleti konstrukcid keretében. Mar 2005 soran 6,2 milliard forint
értékben vasaroltak az iskolak nagy értéki eszk6zoket ebbdl a keretbdl, 6rvendetes, hogy a
hagyomdnyosnak tekinthetd beszerzések mellett sok ezek kozott a szerver (438) és a notebook
(3028) is.

A 2003-ban meghirdetett ,,Informacids technologia az altalanos iskoldkban™ cimii program

pénziigyi hatterének megteremtése a Phare €s az Oktatasi Minisztérium tarsfinanszirozasaval
tortént. A program keretében a palyazok az alabbi két alprogramra nytjthattak be palyazatot.
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1. alprogram: Az IKT funkcié befogadasat lehetové tevd épitési tevékenység,
valamint a program céljainak megfelelden IKT berendezések és eszk6zok beszerzése.
Az igényelheté tamogatds legmagasabb 0Osszege 250.000 eurd volt, amelynek
maximum 60%-4at lehetett épitési tevékenységre (felljitas, bdvités, rekonstrukcio)
forditani.

2. alprogram: Az e-tanulas tartalomfejlesztés komponens (1. komponens) keretében e-
tanulasi tananyagok kifejlesztése, szakmai-tartalmi és elektronikus tovabbfejlesztése;

A pedagogus tovabbképzés komponens (2. komponens) keretében akkreditalt
informatikai (felhasznal6i és fejlesztdi) alapszintli képzéseken vald részvétel;
akkreditalt e-tanuldsi-tanitdsi, modszertani tovabbképzésen vald részvétel; e-tanuldsi
képzési programok kifejlesztésének elsajatitasat célzd akkreditalt képzésen valo
részvétel. Az igényelhetd tdmogatds maximalis 0Osszege 50.000 euro volt
komponensenként.

A két alprogramban Osszesen 196 palyazo nyert timogatast, 126 palyazo az 1. alprogramban
¢s 70 palyazoé a 2. alprogramban valosithatja meg a fent emlitett célokat. Az Informacios
technologia az 4altalanos iskoldkban c. Phare program 2. alprogramjinak keretében 29
altalanos iskolaban fejlesztettek e-tanuldsi tananyagokat, mig 41 altalanos iskola tobb szaz
pedagogusa szamdra nyilt informatikai jellegli tovabbképzésre lehetdség. A 2. alprogram
koltségvetése 2,55 millio euro volt.

A 2003-ban a Regionalis Fejlesztés Operativ Program keretében keriilt meghirdetésre az
Ovodak és alapfoku nevelési-oktatasi intézmények infrastrukturalis fejlesztése cimii palyéazat.
Ennek az volt a célja, hogy az o6vodai ¢és alapfokti nevelési-oktatasi intézmények
infrastrukturdjanak fejlesztésén keresztiil csokkentse az oktatds mindségében meglévd
kiilonbségeket a hatranyos helyzeti kistérségekben, kiilonds tekintettel azokra a telepiilésekre,
amelyeken magas a hatranyos helyzetli csoportok és a roma lakossag aranya. Az
infrastrukturalis fejlesztéseknek az aldbbi specifikus célokat kellett szolgalniuk:

e Az oktatds mindségének és hatékonysaganak ndvelése, valamint az informatikai
technologidk elterjedésének tamogatasa az altalanos iskolakban;

o Az esélyegyenlOdség biztositasa és az integralt nevelés-oktatas eldsegitése;

e Az 6vodai féréhelyek bovitése.

A disszertacio témajaba illeszkedden az épiiletek atfogd feltjitasat, korszeriisitését, példaul az
épiiletek fizikai allagdnak javitdsat, miiszaki szinvonalanak emelését; ¢épiiletek, terek
kialakitasat tdmogattdk annak érdekében, hogy az IKT komplex eszkdzrendszerének
fogadéasara alkalmas intézményi kornyezetet hozhassanak létre az iskoldk. A programra
forditott Osszeget az aldbbi tdblazatok részletezik.

Az THM a Brunszvik Teréz 6vodai szamitdégép program keretében elsd 1épésben 269
kiemelten hatranyos helyzetii telepiilésen miikodé oOvodanak biztositott a nevelést és a
készségfejlesztést timogatd eszkdzokhoz. A program keretosszege 300 000 000,- Ft.

Az altaldnos iskoldk szdmara a minisztérium informatikai eszkdzparkjuk bévitése és az
oktatasban felhasznalhat6 szoftverek beszerzése érdekében irt ki palyazatot, melynek
keretében 52 nyertes palyazd jutott Osszesen 260 szamitogéphez, illetve szoftverbeszerzést
segité pénztaimogatashoz. A palydzaton elényt élveztek a hatranyos helyzetli telepiiléseken
miikodo iskolak.
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A fogyatékos gyermekek oktatdsat végzO iskolak informatikai eszkOzbeszerzésének
tamogatasanak keretében 55 alap- és kozépfokt, fogyatékossaggal €16 gyermekek oktatasat
végz0 intézmény kapott 2-5 millio forintot informatikai (hardver, szoftver és specialis
kiegészitd) eszk6zok beszerzésére.

Az THM e-Generaci6 — informatika a gyermekekért ciml palyazati programjaban 289
gyermekotthon kapott az ott ¢l6 gyermekek létszamanak fliggvényében 1-5 hagyomanyos
asztali, illetve egyedi kialakitasu szamitogépet és kiegészitd eszkdzoket, valamint havi 40 éra
internet-szolgaltatdst. A program a gyermekotthonokban €16 gyermekek kornyezetében az
informatikai kultura kialakuldsat, az informécios tarsadalomban elengedhetetlen készségek
elsajatitasat, esélyegyenldségiik biztositasat szolgalta.

Az THM, az OM ¢és a Microsoft Magyarorszag megallapodéasa alapjan 2004-ben indult a
Tisztaszoftver program. Hazank a legélis szoftverek hasznalatdban az EU-ban a sereghajtok
koz¢ tartozik, és sok régi verzioju szoftvert hasznalunk. Mindkét probléma megoldasaban
segit a megallapodas. Microsofttal kotott szerzédés a Windows és az Office
programcsomagoknak a kozoktatdsban, illetve a Windows Server 2003, ISA Server,
Exchange Server 2003, SQL Server, SharePoint Portal Server, Class Server 3.0 szoftvereknek
a kozépfokt oktatasban valo teljes kort felhasznalasarol szol. A megéllapodas kiterjed az
altalanos ¢s kozépiskolai pedagdgusok sajat szamitogépeire, melynek révén otthonukban is
jogtisztdn hasznalhatjdk a mindenkori legfrissebb Microsoft operacios rendszert és irodai
programcsomagot. A program keretében orszdgos tanarkorutat és nyari tanartovabbképzést is
rendezett a Microsoft, ahol a tanarok és a rendszergazddk megismerhették a kapott szerver
programcsalad legujabb verzioit egy tanfolyam keretében. A szoftverekhez szakkonyveket is
adtak az iskoldknak. Létrehoztdk az Innovativ Tanarok Klubjat is, amelyet honlappal
tamogatnak (www.itn.hu).

A jovoben az iskolaknak naprakész informaciokat kell szolgaltatniuk a sziilok, a didkok, az
iskolai vezetés, a fenntartok, a Minisztérium és a kiilsé érdeklodok szamara. Az ehhez
sziikséges a digitalis infrastruktarat az OM gondozasaban 4llo egységes, kozpontositott
intézménytorzs ¢és oktatdsi kartyacsalad, valamint az iskolai adminisztracios és iigyviteli
rendszerek teremtik meg. A bevezetést 2005 végére tervezték, azonban még nincs készen. A
kozponti adatbazis lehetové teszi az oktatdsi intézmények és az oktatasban résztvevo
személyek (tanulok, hallgatok, tanarok, tandrok) alapadatainak egységes, kozponti helyen
torténd tarolasat és biztonsagos kezelését. A rendszer része az oktatasi személynyilvantartas,
azonositd szam a didkok és a pedagdgusok szamdra, az adatszolgaltatds, valamint a vezetdi
informdacios rendszer.

Az intelligens oktatasi kartyacsaldd bevezetésének elsddleges célja az, hogy az oktatdsban
szerepld maganszemélyek (tanulok, tanarok, hallgatok, tandrok) és intézmények (iskolak,
onkormanyzati szervek, oktatdsi kozpontok, minisztériumok stb.) biztonsagosan ¢és
egyértelmiien azonosithatok legyenek, igy szerepkoriik szerint férhessenek hozza a rendszer
szolgaltatasaihoz, legyenek akar felhaszndlok, akar lizemeltetdk. Az oktatasi igazolvanyok az
egységes, kozpontositott intézménytorzs €s személyi nyilvantartas adatainak felhasznalasaval
késziilnek.

I 4. 5. A NAT kiemelt fejlesztési teriiletei (kereszttantervi eldirdsok)

A 2003-ban feliilvizsgalt NAT kilenc kiemelt fejlesztési teriilete kozott szerepel az
informacios és kommunikacidos kultara: ,, Az informacios és kommunikacios kultura a
megismerést, az eligazodast, a tanuldst, a tudast, az emberi kapcsolatokat, az egyiittmiikodést,
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a tarsadalmi érintkezést szolgal6 informaciok megtalalasa, felfogasa, megértése, szelektalasa,
elemzése, értékelése, felhaszndldsa, kozvetitése, alkotasa.” Kiemelt feladatként jeloli meg a
NAT a megismerési képességek fejlesztését, ,.kiilonos tekintettel a megfigyelési, kodolasi,
értelmezési, indoklasi, bizonyitdsi képességekre, amelyek az informacids és kommunikacios
kultara szerves részét képezik.” Kiemeli tovabba a ,,...virtudlis csatorndkon keresztiil
felfogott jelek befogadésat, értelmezését és megvalaszoldsat. Az iskolanak az elektronikus
média hatdsmechanizmusainak megértésére, altalaban a kiillonb6zé6 médiumokban vald
eligazodasra, az igényelt informacié megtaldlasara, szelektiv hasznélatira kell nevelnie,
figyelembe véve az informaciot befogadd egyén személyisége, lelki egészsége védelmének
eldsegitését. Olyan fiatalokat kell kibocsatania, akik sikeres tanulési stratégidkkal hasznaljak
ki az informaciés vilaghalo lehetdségeit és eszkozeit az élethosszig tartd tanulas soran.”
(NAT, 2003.)

A NAT nagyon komplex mddon fogja fel az informécios €s kommunikécios kultarat, beleérti
az anyanyelv és az idegen nyelvek tudatos és igényes hasznélatit, a kritikus és kreativ
olvasasi képességet a valos €s a virtudlis térben is. Az iskolaktdl elvarja, hogy sikeres tanulasi
stratégidkkal vértezzék fel a fiatalokat ki az informécios vilaghédlo lehetdségeinek és
eszkozeinek hasznalatara is.

A NAT 2007-es revizidja kovetkeztében bekeriilnek a dokumentumba a
kulcskompetencidk, ezek hatdrozzak meg a fejlesztési feladatokat. A NAT legujabb, a
disszertaci6 irasakor még nem publikdlt valtozatinak munkaanyaga tiz
kompetenciateriiletet nevez meg, ezek kozott szerepel a digitalis kompetencia is.

A digitalis kompetencia feléleli az informacios tarsadalom technologidinak
magabiztos és kritikus hasznalatat a munka, a kommunikacio és a szabadido terén. Ez
a kovetkezo  készségeken, tevékenységeken alapul: informdcio felismerése,
visszakeresése, eértékelése, tdroldasa, eldoallitasa, bemutatisa és cseréje; tovabba
kommunikacio és halozati egyiittmiikédés az interneten keresztiil.”

A tervezet részletesebb ¢és még szertedgazobb leirdst ad e kompetenciateriilet
tartalmarol, mint a NAT 2003., és az Eurdpai referenciakeret (European Commission,
2004.) szemléletét és tartalmat is tiikrozve a sziikséges ismereteket, képességeket és
attitidoket hatarozza meg:

A digitalis kompetencia a természetnek, az IST szerepének és lehetoségeinek értését,
alapos ismeretét jelenti a személyes és tarsadalmi életben, valamint a munkaban.
Magdaban foglalja a fobb szamitogépes alkalmazdsokat — szévegszerkesztés,
adattabldazatok, adatbdzisok, informdciotarolas és -kezelés, az internet dltal kinalt
lehetoségek és az elektronikus média utjan torténo kommunikacio (e-mail, halozati
eszkozok) — a szabadido, az informaciomegosztas, az egyiittmiikodo halozatépités, a
tanulas és a kutatds terén. Az egyénnek értenie kell, miként segiti az IST a kreativitast
és az innovaciot, ismernie kell az elérheto informdcio hitelessége és megbizhatosaga
koriili probléemadkat, valamint az IST interaktiv hasznalatahoz kapcsolodo etikai
elveket.

A sziikséges képességek felolelik az informacio megkeresését, oOsszegyiijtését és
feldolgozasat, a kritikus alkalmazast, a valos és a virtudlis kapcsolatok
megkiilonbozetesét. ldetartozik a komplex informacio eléallitasat, bemutatdsat és
megeértését elosegito eszkozok hasznalata, valamint az internet alapu szolgaltatdasok
elérése, a veliik valo kutatas, az IST alkalmazasa a kritikai gondolkodas, a kreativitas
és az innovdcio teriiletén.
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Az IST haszndlata kritikus és megfontolt attitiidoket igényel az elérheto informdacio és
az interaktiv média felelosségteljes haszndlata érdekében. A kompetencia fejlodését
segitheti tovabba a kulturalis, tarsadalmi és/vagy szakmai célokat szolgalo
kozosségekben és halozatokban valo részvétel.” (NAT-revizio, 2007.)

L. 5. A tudas megvaltozott értelmezése, a konstruktivista pedagégia és az aktiv tanulas

Az els6 fejezet a tudomanyos hattér attekintésével zarul. A tudaskoncepcié forradalmi
valtozasanak bemutatasaval kezddédik, kitér a konstruktivista pedagdgia napjainkban feler6s6dé
szerepére, illetve az aktiv tanulas tedrigjara. Kilonds figyelmet fordit a szamitdgéppel segitett
kooperativ tanulas nemzetkozi és hazai torténetére és gyakorlatara, és felvazolija azt a
lehet6séget, amelyet a virtudlis tanulasi kérnyezetek jelentenek a tanulas modernizaciéjaban,
személyre szabasaban és aktivizalasaban. Kiemelem az informaciés és kommunikacios
technologiak (IKT) roviditésébdl a K szerepét, vagyis azt a dimenzidt, amit a szamitogéppel
segitett kommunikacio az aktiv tanulas terén képvisel.

L 5. 1. A tudaskoncepcio valtozdsa

Szamos elmélet jatszik szerepet a szamitogéppel segitett kollaborativ tanulas folyamatanak
elemzésében és megértésében. Ezek koziil a szociokulturalis tedria, a konstruktivizmus és az
Onszabdlyoz6 tanulas a legismertebbek. Ezeknek az a kozos vondsuk, hogy az egyént a
tanulés aktiv résztvevdjének tekintik, aki céltudatosan keresi az informéciokat és épiti tudasat
egy erre a célra megfeleld kdrnyezetben. Ugyanakkor a tudaskoncepcié megvaltozasa (Csapd,
2002) is jelentésen hozzajarult a fenti elméletek népszeriiségének ndvekedéséhez, valamint
ahhoz a valtozashoz, amelyen a tanulds gyakorlata megy keresztiil napjainkban. A tartalom
alapu iskolai tanulds azért vesziti el korabbi kizardlagos szerepét, mert a relevans tudas
nagyon gyorsan valtozik, nem allithatdé Ossze az a tudashalmaz, amelynek elsajatitasa
biztonsdgos navigacidt tesz lehetdvé az életben. A tanulds lényege mar nem bizonyos
ismeretek elraktarozasa, hanem az, hogy az iskolaban a tanulds technikdjanak birtokaba
jussunk.

Az informdcidszerzés mar sok helyen zajlik, nem az iskola a kizardlagos helyszine. Az
oktatasnak szamolnia kell a kiviilr6l hozott, az informalis tanulas soran szerzett ismeretek
sokasagaval, meg kell tanulnunk kezelni ezt a tudast. A gazdasagban a tudas kozvetlen értéket
képvisel, szolambol valosaggd valt, hogy ,,a tudas hatalom”, és ennek a folyamatnak hatdsa
van az iskolara is. A gyakorlatban mar nem valnak el a tudomanyagak egymastol, rengeteg
hatarteriileti tudomanyag sziiletett, és nagyon gyakoriak a multidiszciplinaris kutatasok,
illetve tevékenységek. Ezzel ellentétes szemléletii az iskolai tantargyi szemlélet és gyakorlat,
a tanarok nem is tudjak, mit tanitanak a kollégak ugyanabban a tanuldcsoportban, és a tanulok
sem teremtenek kapcsolatot az egyes elszigetelt tantargyak keretében tanult Osszefiiggd
ismeretek kozott.

A sziikséges ¢és értékes tudés tartalmanak valtozasat mutatjdk a nemzetkozi felmérések is,
amelyek nem a tartalmat, hanem a megszerzett tudas felhaszndldsdnak képességét, a
problémamegoldast, végsé soron a kompetencidkat vizsgaljak, és nem allnak meg az egyes
tantargyak hagyomanyos tartalmi kereteinél, hanem a kereszttantervi kompetenciakat is
vizsgaljak, mint példaul a 2003-as Pisa-vizsgalat. Ez a folyamat a kognitiv pszichologia, a
kognitiv tudomany eredményeit is tiikkrozi. E mérések — ha lassan is - visszahatnak a
gyakorlatra, szerepilk van a NAT feliilvizsgalatdban, az érettségi kovetelmények
megallapitasaban, a kdzépiskolai felvételi vizsgak és a kiillonbozo versenyek feladattipusainak
kialakitasaban, és mivel a sikeresség mindenki szdmara fontos, lassan a napi gyakorlatba is
beépiilnek ennek tanulsagai.
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Az értékes, érvényes ¢&s hasznosithatdé tudds jellemzésére alkalmas ,kompetencia”,
»szakértelem” és ,,miiveltség” szavak tartalma a kognitiv forradalom hatdsara megvaltozott.
Kompetencian olyan tudast értiink, amelyet természetes kozegben sajatitottunk el, €letszer
tapasztalataink kotédnek hozzd, és éppen ezért Ggy tudjuk hasznalni, hogy ez nem okoz
semmilyen nehézséget. Az ismeretek, attitidok ¢és képességek, jartassagok és
személyiségvonasok olyan egysége, amely képessé tesz benniinket az adekvat cselekvésre.

Megvaltozott a tudas eloszlasaval kapcsolatos tarsadalmi igény is: mar nem elegendd, ha a
tudas egy viszonylag sziik elit birtokdban van, és a nemzetk6zi mérések is az egy-egy
orszagban meglévd altalanos tudas mérésére torekednek, nem az elit dsszehasonlitasara. A
tudéas, a kompetencidk fejlesztésében nagy szerepet jatszik a tanuland6 tartalom éllando
felilvizsgalata és megujitdsa, a gondolkodas képességének fejlesztése (a miveleti tudas
mellett felértékelddott az informacid tarolasanak, elrendezésének és felidézésének képessége).
A tanuldsi képességek fejlesztésének szerepe rendkiviilli modon megnétt az egész életen at
tartd tanulds sziikségességének kovetkeztében. A valtozdsok nem azt jelentik, hogy
lemondhatnank a tartalomrol, a tényekrol, a memorizalasrol, mint tanuldsi modszerrél, hanem
arrol, hogy ezek megujitdsa és felidézése allando feladat. ,, Az utobbi évtizedek kutatdsai
megmutattak, hogy a tudas nem alkalmazhato automatikusan uj helyzetekben, a transzfer
lehetosége sokkal kisebb, mint azt korabban gondoltik. E felismerés nyoman felerosédott
néhany korabbi torekvés, és szamos ujszerii megoldas is kibontakozott. Az érvényes tudashoz
vezetd oktatdsi modszereket a tanulds konstruktivista szemlélete foglalja keretbe: eszerint a
tanulas a kornyezettel valo interakcio soran megy végbe.” (Csap6, 2003.)

L 5. 2. A konstruktivista tanuldsfelfogas

A konstruktivizmus tanulasi filozofia, pedagogiai elmélet, amely arra az el6feltevésre alapoz,
elézetes tudasunkra épitve mi magunk hozzuk 1étre azt a tudast, amellyel megértjiik a minket
koriilvevé vildgot. Magunk generdljuk azokat a szabalyokat, gondolkodasi sablonokat,
amelyekkel értelmezziik tapasztalatainkat. A tanulds eszerint nem mas, mint a gondolkodési
sémdk alkalmazasa az 11j tapasztalatokra, illetve e sémak modositasa annak érekében, hogy
befogadhassuk, értelmezhessiik az 1) tapasztalatokat. A konstruktivizmust egyarant
hasznaljak tanuldselméleti és ismeretelméleti fogalomként, azaz mindkét teriileten annak
magyardzatara, hogyan tanulnak az emberek, milyen természeti a tudds. A
konstruktivizmusnak val6jaban nincsenek drdmaian i megéllapitasai, az elmélet 1ényegét
mar — tobbek kozott - John Dewey (nagyhatasti nevelésfilozofus, 1859 - 1952) is
megfogalmazta, mégis, mostandban egy ujfajta, széles korti elfogadasat tapasztalhatjuk
ezeknek a valojaban régi elméleteknek, és a kognitiv pszicholdgiai kutatdsok ujabb
eredményei is hozzdjarulnak jobb megalapozasukhoz. (Constructivism by On Purpose
Associates)

A konstruktivista tanulasfelfogasbol két jelentds kdvetkeztetés vonhato le: egyrészt a tanuldra
kell koncentradlnunk, amikor a tanulasrél gondolkodunk (nem a tantadrgyra vagy a tanitando
tananyagra), masrészt nincs olyan tudas, amely fiiggetlen lenne a tanuld, illetve a tanulok
kozossége altal atélt korabbi tapasztalatoktol, mert minden tudas az el6z0 tapasztalatok
kibdvitése, aktiv atrendezése. Ha ezt Dewey, Piaget, Vigotsky és masok nyoman elfogadjuk,
akkor szakitanunk kell a platoni és a tobbi realista ismeretelmélettel, és azt is el kell
fogadnunk, hogy nincs olyan tudés, amely az embertdl fiiggetleniil létezne a vilagban. Csak
olyan tudas van, amelyet mi magunk hozunk létre a magunk szdmadra a tanulési folyamat
soran. A tanulds nem a dolgok igazi természetének megértése, és nem is az idedkra vald
emlékezés, sokkal inkdbb személyes ¢és tarsas magyardzat a minket ¢éré hatasokra.
(Constructivist Learning, UWNY)
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Az igazan fontos kérdés az, hogy a tudas e kétféle felfogasa 1ényegileg befolyasolja-e a
pedagogiat. A valasz: igen, - ismeretelméleti felfogadsunk diktalja pedagdgiai szemléletiinket.

Ha feltételezziik, hogy 1étezik ,.kinn a vilagban” téliink fliggetlen tudas, akkor erre a tudasra
kell koncentralnunk, a tanulasra legalkalmasabb mddon kell ezt a tudast strukturdlnunk, majd
az a dolgunk, hogy ezt az ismeretet, tudast atadjuk. Ez a személet sem zarja ki a
tevékenységeket, a gyakorlati feladatokat, a kisérletezést, - a szandék azonban mindig az,
hogy a didkok megértsék a vilag toliik fiiggetlen szerkezetét. Segitjiik 6ket abban, hogy
megértsék a vilagot, de nem 0sztondzziik Oket arra, hogy felépitsék sajat vilagukat.

A nyugati gondolkodds nagy gy6zelme a felvilagosodassal kezdve egészen a 20. szdzad
elejéig éppen ez a képesség: a tudéas raciondlis elrendezésének képessége, a megismerd
személyétol fiiggetleniil, a szakteriilet szerkezetére épitve. Tudomanyagak alakultak ki,
rendszertani sémak jottek létre, és mindezeket a kategoridkat egy oOridsi mechanizmus
részének tekintették, amelyben a részek a kozottiik 1évo viszonnyal magyarazhatok, és minden
elem hozzajarul ahhoz, hogy a nagy egész zokkendmentesen miikodjék. E leirdsban a
tanulonak, a megismerd személyiségnek egyaltalan nincs szerepe. A tandrnak az a dolga,
hogy a szerkezet miikodését megvilagitsa. A tanuldhoz vald alkalmazkodés pusztan annyit
jelent, hogy a tanarok mas-mas, szamukra megfeleld pontokon kezdik el a vilag magyarazatat.

A konstruktivista szemlélet ehhez képest 180 fokos fordulatot jelent: nem foglalkozik a
mechanikus vilagszemlélettel, nem a vildg természetét akarja leirni, hanem a személyiség, a
tanul6 ember fel¢ forditja figyelmét. Azt allitja, hogy minden tanulé maga épiti fel azt a
modellt, amelynek alapjan értelmezi a jelenségeket. Ha elfogadjuk a konstruktivista
szemléletet, akkor biztositanunk kell didkjainknak a személyes, interaktiv megismerést és azt,
hogy felépitsék, megkonstrualjak sajat vilagukat. ezt az utdbbit elég nehéz ,lenyelni”, mert
semmi sem biztositja, hogy a didkok altal konstrudlt tudas szdmunkra elfogadhato, nem a mi
tudasunk toltddik a fejlikbe.

Bruner szerint a tanulas aktiv tevékenység, amelyben a didkok 1j tudésa, ) gondolatai mindig
eldismeretekre épiilnek. ,,A percepcid és a kognitiv tevékenység mindig tilmutat az adott
informacion. A tanuld kivalasztja, feldolgozza az informaciot, feltételezéseket, elméleteket
alkot, és gondolkodasi séméaknak megfeleléen dontéseket hoz. A gondolkodési strukturak,
sémak, mentalis modellek jelentéssel telitik a tapasztalatot, és lehetové teszik, hogy a tanul6 a
jelenség vagy informacio felszine mogé hatoljon. A percepcié nem az érzéki ingerek passziv
rogzitése, hanem az torténik, hogy az érzéki bemenetet megsziirjik, atalakitjuk, betdltjiik és
Osszevetjiik mas bevitt informacidval, hogy eredményképp konzisztens, szilard vilagot
alkossanak”. (Constructivist Theory, UWNY)

A tanulés kiils6 iranyitasanak, azaz az iskolanak, a tanarnak els@sorban arra kell térekednie,
hogy a tanul6 maga alkosson elméleteket. Didknak és tandrnak aktiv parbeszédet kell
folytatnia, akarcsak Szokratész esetében. A tanar dolga az, hogy a rendelkezésre allo
informaciok megértését segitse: leforditsa arra a nyelvi és gondolati szintre, amely megfelel a
tanulo aktualis fejlettségének. A tantervnek spiralisan kell felépiilnie, igy a didk mindig
épithet arra, amit kordbban mar megtanult. Bruner azt allitja, hogy a tanitas konstruktivista
elméletének négy dologra kell koncentralnia: ezek pedig (1) a tanulasi folyamat atrendezése,
(2) az informacid, az ismeretek megfeleld elrendezése, hatékony talaldsa, (3) az informacio
megfeleld tagolasa, valamint (4) a jutalmak és biintetések megfeleld adagolésa.
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L 5. 3. Aktiv tanulas és szamitogéppel segitett kollaborativ tanulds

Tobbnyire a konstruktivista tanuldsfelfogas terjedésének hatasara jottek létre az ,aktiv
tanulds” kiilonbozé elméleti €s gyakorlati formadi, szdmtalan olyan modszer, amelyek
elterjedtsége, sOt érvényessége is nagyon eltérd, j6 néhanyat hazai kdrokben alig ismeriink, és
egyaltalan nem alkalmazunk ezek koziil. Nalunk a legelterjedtebb a Cagan-féle, kanonizalt
kooperativ  tanuldas. Ismerésen csenghet néhany pedagogus — kiilondsen a
természettudomanyos targyak tandrai szamara a probléma alapu tanulds (,,problem based
learning”), de szinte senki sem hallott a ,,gondolkod¢é kisinas” (cognitive apprenticeship”), a
tudomanyos vizsgalodas (,,progressive inquiery”), a felfedezé tanulés (,,discovery learning”)
mibenlétérdl, s féleg nem alkalmazza ezeket senki sem hazankban. A CELEBRATE projekt
keretében részt vettem abban a munkacsoportban, amely néhany aktiv tanulasi modszert
attekintett abbdl a szempontbol, hogy mennyire valosithatdé meg szamitogépes tdmogatasuk,
illetve hogyan kell, illetve Ilehet-e olyan digitdlis tananyagokat késziteni, amelyek
illeszkednek e modszerek filozofiajahoz. A vizsgalodas tanulsdga az, hogy a nagyon konkrét
— a fentiekhez hasonl6 — pedagogiai modellek beépitése a (digitalis) tananyagba magaba nem
kivanatos, inkdbb az lenne j6, ha a tananyagok mint eszkdzok és forrasok lehetdséget
teremtenének minél tobbféle pedagodgiai modell megvaldsitasara, nyitottak lennének, és ezzel
teret adnanak a pedagogusok mddszertani elképzeléseinek. Ennek sziikségességét kiilondsen a
finn és a brit elméleti kutatd kollégak hangsulyoztdk (McCormick, 2003), mi gy gondoltuk,
hogy nagy sziikség van modszertani segédanyagokra, mintakra, amelyek megmutatjak, hogy
hogyan lehet az ismeretatadas gyakorlatdt az ismeretszerzés gyakorlatava alakitani, hogyan
valhat a tandr helyett a tanulé a tanuldsi folyamat aktiv résztvevdjévé, hogyan épitheti fel
tudasat a rendelkezésére 4llo forrasok, eszkdzok és tarsak segitségével, a tandr utmutatasa
alapjan. Az SDT tervezése ¢és hasznalatbavétele sordn ugyanis azt tapasztaltuk, hogy azok a
tanarok, akiknek nincs semmilyen tapasztalatuk sem az informatikai eszk6zok tanodrai
hasznalatat illetden, tandcstalanul allnak a lehetdség elétt. Az dnalldan probalkozok jelentds
része a hagyomanyos tudasatadas érdekesebbé tételére, gyakorlatilag szemléltetésre vagy
tesztelésre hasznalja a szamitastechnika adta lehetdségeket, holott az egészen korai id6ktol
folynak olyan projektek, amelyek épp a konstruktivista szemlélet egyik lehetséges gyakorlati
megvaldsulasanak segitdjét latjak az IKT-ban.

A CSILE Projekt

A CSILE Projekt tekinthetd a kollaborativ szdmitogéphasznalat dsprojektjének, ami annal is
izgalmasabb, mert a kollaborativ platformok elsd, sokszor emlegetett valtozatat hoztak létre,
amelyet azdta sok masik is kovetett. A CSILE-t Scardamalia & Bereiter fejlesztette ki az
ontarioi Oktataskutato Intézetben, még a nyolcvanas években. A szoftver és mddszer Iényege
az, hogy helyi hélézat segitségével tamogatja az ,.értelmes, szandékos és kollaborativ”’
tanulast. A tanulok maguk valaszthatjdk meg a kommunikacidos médiumot, ami lehet széveg,
hang, kép, vided, animacio, ennek segitségével fogalmazzak meg a tanulassal, az adott
témaval kapcsolatos informacidkat és oOtleteiket, amelyekre a tanulotarsak reagalnak. A
kommentarok az adott témardl, a tanulasrol szolo parbeszéddé boviilnek, és 1ényegében a
tudéasépités eszkozévé valnak. (Breiter & Scardamalia, 1984, 1987, 1989,1992, in press). A
CSILE eredetileg Zimmerman 6nszabalyozé tanulasi elképzelésére €piilt, amelyet a kutatok itt
»szandékos tanulasnak” neveztek el, és szorosan kapcsolédik a konstruktivista
tanulasfelfogashoz.

A projektben hangstlyos szerepet kapott egy olyan osztalytermi kultira kiépitése,
megteremtése, amely tdmogatja a tudasépitést, és az egyéni tanulasi szandékot ki tudja
terjeszteni a csoport szintjére. A tanuloktol azt vartak, hogy gondolkodjanak el, reflektaljanak
sajat tanuldsukra, és kérdéseiket tegyé€k fel egy virtudlis féorumon. Az volt a céljuk, hogy
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érdeklodést keltsenek a tudas irant, hogy a tanulok ne egyéni fejlédésiikre gondolva, hanem a
kivancsisagukat kovetve mélyiiljenek el bizonyos kérdésekben. Ez 1) vildgot nyitott meg,
amely eltavolodik az egyéni tanuldsfejlodéstol, és a kozos tudas mindségének javitasat
célozza meg. Ma azt mondhatnank, hogy éppen ebben haladta meg az id6 ezt a korai
elképzelést, hiszen az egyéni tanuldsi sziikségletekre adott adekvat valaszok éppen annyira
szlikségesek, mint a kozds munkaban valé kollektiv fejlodés.

CSCL — A szamitogéppel segitett kollaborativ tanulas

A szamitogéppel segitett kollaborativ tanulds paradigméja a szamitégéppel segitett
kollaborativ munkaval kapcsolatos kutatasok eredményeként jott létre. Az utdbbi olyan
csoportmunkat jelent, amelyben valamilyen szamitogépes rendszer, kozos feliilet segiti az
egyuttmiikodést (Ellis, 1991.) A szamitogéppel segitett kollaborativ munka és a kollaborativ
tanulas k6zott nagyon nagy a hasonldsag, a technika segiti és bizonyos fokig rendszerezi is a
céliranyos kommunikéciot, a hatékony egylittmiikodést. Csoportdinamikai szempontbdl is
nagy jelentdsége van, hiszen tértdl és idotdl fiiggetleniti a k6z6s munkéban valo részvételt,
azaz részben feloldja azt a sziikségletet, hogy a kdzos munkan dolgozo csoporttagok egyiitt
legyenek. Az is lehetséges, hogy kiilonb6zd idépontokban, de azonos gépen dolgozzanak a
csoport tagjai, de ennél sokkal elterjedtebb a haldzatba szervezett gépek segitségével valo
kommunikélads. A helyi és az internetes haldzat is lehetévé teszi, hogy a kozds munka
forrésait és eredményeit mindenki altal elérhetd modon taroljak. A kollaborativ szamitogépes
munkaformdk teriiletén a kutatdsok természetesen nem csak a technikai feltételeket
vizsgaljak, hanem a munka és tanulds eredményességét, mindségét, szocialis, pszicholodgiai,
szervezeti hatasait is.

Létrejott a modszer 6ndlldo neve is: szamitdgéppel segitett kollaborativ tanulds (Computer
Supported / Aided Cooperative Learning: CSCL) Ez a médszer olyan autentikus kdrnyezetet
teremt a tanulashoz, amelyben sokféle nézOpont érvényesiil, és amely képes befogadni ¢és
értékelni a tanulok korabban szerzett tudéasat is. Eszkozei olyan szamitogépes szoftverek,
virtualis tanuldsi kornyezetek, amelyek a csoporttagok intelligenciajat, tudasat és képességeit
Osszekapcsoljak, segitik €s menedzselik a csoportban 1étrejové munkamegosztast, €s kibdvitik
allvanyozasnak nevezett tdmogatdst nyujtanak a csoportmunka soran, ¢és nem csak az
informacio kezelésére, hanem az egyének gondolkoddsdnak fejlesztésére is alkalmasak. A
kollaborativ szamitastechnikai kornyezetek kifejezett célja a mélyebb megértés eldsegitése,
mindegyik tdmogatja a kutatast (inquiery) és a reflexiot, azaz a tanuldsi folyamaton és az
informaciokon valo elgondolkodast.

Az IKT, azaz az informécios és kommunikacids technologiak pedagogiai célu alkalmazasaban
nagy jovo all a ,,K”, azaz a kommunikécid el6tt, hiszen az utobbi idékben mar nem pusztan
informaciokozvetitésrél, hanem olyan egyiittmiikddé kozosségek létrehozasarol beszéliink,
amelyekben mindenkinek aktiv szerep jut. (Heppell, 2005)

II. A kutatas bemutatasa

Ez a fejezet az SDT-monitor elnevezési kutatast mutatja be, kitér a kutatas intézményi kereteire,
finanszirozasara, a kutatasi modszerekre és a hipotézisekre, indokolja a kutatas sziikségességét.
Felvazolja, hogyan fligg 6ssze a disszertacio targyat képez6 két vizsgalat, vagyis az SDT-monitor
elnevezés( kvalitativ bevalasvizsgalat (2005-2006) és a 2006-ban lefolytatott orszagos kvantitativ
informatikai mérés.
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11. 1. Bevezetés

A 2003-as orszagos kozoktatasi informatikai mérés (KIR, 2003.) és a Sulinet Programiroda
tanar-tovabbképzési programjahoz késziilt kvalitativ kutatas (Csak, 2004.) valamint az OKI
kiilonb6z6é kérddives vizsgdlatai (Koérosné, 2003., 2005.) egyarant azt mutatjadk, hogy az
informatikai eszk6zok tanorai hasznalata a magyar kozoktatasban még nagyon kevéssé terjedt
el. A feltételek egyre inkabb rendelkezésre allnak (OM, 2006.), am a gyakorlatba — kiilonb6z6
okok miatt — igen nehezen épiil be az informatikai eszk6zok tanorai hasznalata. Vannak ugyan
olyan mérések (Microsoft, 2005, Hunya, 2007.), amelyek azt mutatjdk, hogy egyre tobben
probalkoznak a szamitogép tanitasi €s tanuldsi céli hasznalatdval tanorai keretek kozott is, de
a rendszeres hasznalok szdma még mindig meglehetdsen alacsony, ezt azonban mar nem
indokolhatjuk az infrastruktura fejletlenségével.

A 2005/2006-0s tanévben mar atlagosan 8,2 tanuldra jutott egy szdmitogép a kozoktatasban,
internetkapcsolatot is szamolva ez 14,3 tanuld gépenként. A legjobb helyzetben a
szakkozépiskolak vannak, ahol ez az arany 4 illetve 4,7 tanuld gépenként. Erdemes
megfigyelni, hogy az éltalanos iskolaban még mindig elég rossz volt a helyzet az adatfelvétel
idején, de tudjuk, hogy 2005-ben erre az intézménytipusra koncentrdltak az
eszkozfejlesztéssel, s ennek a befektetésnek az eredményei még nem elérhetok. A 2005/2006-
os tanév adatai szerint az altaldnos iskoldkban egy gépre atlagosan 12,2 tanulo jut, s ha az
internetes gépeket nézziik, akkor ez az ardny 16,7. Az iskolaban szamitogépet hasznald
tanulok aranya 72,7% (a szakkozépiskolakban 99%, az altalanos iskoldkban 60%). Csak
gyanithatjuk, hogy torz az adat, amely szerint a tandroknak csak 35,7%-a vett részt
valamilyen szamitastechnikai képzésben, taldn nem szamitottak be az iskoldban szervezett,
bizonyitvannyal nem jaré tanfolyamokat. (OM, 2005.)
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Altalanos Szak- Specidlis Szakkdzép-| Kézépisk. |
iskola iskola. | Szakiskola|Gimnazium| iskola. Osszesen | Osszes
Osszes iskola 3141 496 131 620 797 2044 5185
Osszes tanulé 859315 122162 8797 197217 244001 572177 | 1431492
Osszes tanér 85469 8938 1239 18213 20871 49261 134730
Szamitoégéppel felszerelt isk 3121 492 130 616 788 2026 5147
Internettel rendelkezd isk. 3059 489 127 613 784 2013 5072
Szamitégépek szama 70328 15957 1557 26143 61335 104992 175320
Internetes gépek szama 51535 12734 1037 23678 52337 48247 99782
Géphasznalé tanuldk 515046 95283 6441 182088 241511 525323 | 1040369
Internethasznald tanarok 15691 2208 221 7332 8156 17917 33608
Informatikailag képzett tanar| 29958 2407 342 7068 8341 18158 48116
Gép / tanulo arany 12,2 7,7 5,6 7,5 4,0 5,4 8,2
Internetes gép / tanuldéarany 16,7 9,6 8,5 8,3 4.7 11,9 14,3
Géphasznalo tanuldk aranya 59,9 78,0 73,2 92,3 99,0 91,8 72,7
Géphasznalé tanarok aranya 18,4 24,7 17,8 40,3 39,1 36,4 24,9
Képzett tanarok aranya 35,1 26,9 27,6 38,8 40,0 36,9 35,7

1l/1. tablazat: Az iskoldk legfobb IKT-adatai az OKM statisztika alapjan 2005/2006-ban

Jogosnak tiinik a kérdés, hogy a 2004 ota tapasztalhatdé nagy fejlesztési programok hatdsara
megnovekedett tartalomkindlat és a Sulinet Digitalis Tudéasbazis mint tartalomkezeld
keretrendszer, valamint a tandrtovabbképzések nagy szama hozzajarul-e az informatikai

crer

A fejlesztések jelentds része a Sulinet Express Program keretében tortént, de més palyazatok
is gazdagitottdk az egyre boviild tartalmi kinalatot. Napjainkban a Nemzeti fejlesztési terv
Humanerdforras-fejlesztési operativ programjainak tdmogatasaval folytatédik a munka, nem
csak a tartalom gyarapodik, hanem a tanulast segitd keretrendszerek is egyre tobbet tudnak.
Tovabb fejlesztik ugyanis magat az SDT-t, hamarosan nyilvanos lesz a szerkesztd program,
amelynek segitségével a tanarok maguk is létrehozhatnak digitalis tartalmakat az SDT-ben
tarolt elemekbdl: képekbdl, hangokbodl, szovegekbdl, filmekbdl, animaciokbol,
szimulaciokbol, feladatokbdl stb. Ugyanakkor hamarosan birtokba vehetik az iskoldk azt a
keretrendszert is, amellyel mar a tanulasi folyamatot is hatékonyan szervezhetik, és a tanulok
munkdjat, valamint teljesitményét is kovethetik, vagyis az Educatio LMS-nek nevezett
tanulasmenedzsment keretrendszert. Elindult a tanar-tovabbképzési programok egy ujabb
széridja, amely a tandrai alkalmazasra fokuszal. Egy ilyen moduléaris képzést a Sulinet
Programiroda fejlesztett ki, a tandrok a SuliNova szervezésében vehetnek részt a
tanfolyamokon. A madasik moddszertani jellegli informatikai tanartovabbképzés a szintén
akkreditalt, nemzetkozi 0sszefogassal késziilt és miikodtetett EPICT kurzus. Ez utébbinak a
lokalizaldsa, magyar viszonyokra vald alkalmazisa az ELTE Multimédiapedagogiai ¢és
Oktatastechnoldgiai Kozpontjaban tortént, ez az intézmény a nemzetkdzi EPICT konzorcium
magyar tagja. Képzéseket az akkreditalt képzohelyek indithatnak
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Az informatikai fejlesztésekbe, az iskolai alkalmazas lehetové tételébe fektetett anyagi ¢€s
szellemi energia megtériilésének folyamatat, az eszk6zok birtokbavételét, a modszerek
terjedését és az egész Osszetett program hatdsat vizsgalja az ,,SDT-monitor” elnevezésii
haroméves — reményeink szerint ciklikusan ismétlddé — kutatas-fejlesztési projekt, amelyet
2005 decemberében kezdtiink. Munkank épit a HEFOP 3.1. keretében zajlott kutatas
eredményeire, amelynek segitségével ajanlasokat fogalmaztunk meg a tananyagfejlesztok
szamara, hogyan segithetik hatékonyabban a tanarok munkajat (Hunya — Dancsé - Tarcsay,
2006.).

Mivel sem a 2004-ben nyilvanossagra hozott Oktatasinformatikai stratégianak, sem a Sulinet
Expressz Programnak nincsenek még indikatorai, ahhoz is szeretnénk hozzéjarulni, hogy a
haroméves projekt ideje alatt aktualis Gijabb Informatikai stratégia kidolgozasakor mar ezek a
jelzészdmok is megsziilessenek, igy egyszerlibbé valjon az informatikai fejlesztések
hatasanak vizsgalata, valamint a modszertani kultura valtozasanak kovetése. A HEFOP
keretében mar kotelezd volt az indikatorképzés, a siker kritériumainak meghatirozasa. Ez
lehet a kiinduldsi pont, amikor a nemzeti Oktatdsinformatikai stratégia kovetkezd
valtozatanak monitorozasara, mérésére, értékelésre késziiliink.

Anglidban a ,,Self-review Framework” 2006 marciusatol lehetéséget ad az iskoldk ¢s
felsGoktatasi intézmények szamara, hogy értékeljék ¢s fejlesszék az IKT alkalmazésat, foként
pedig arra szolgal, hogy novekedjék a segitségével azoknak az iskoldknak a szdma, ahol
stratégiai tervezés €és hatékony alkalmazas folyik. Ehhez a séméahoz kapcsolddik az ,,ICT
mark”, vagyis egy olyan embléma, amelyet akkor kap meg az iskola (intézmény), ha jo
gyakorlatot folytat ¢és ezt elismerteti, akkreditaltatja. Ez egyfajta mindségi markajegy,
amelynek elérése olyan motivald erd, amelynek segitségével jelentds valtozast varnak az
egész orszagban. Az onértékelési séma egyuttal a tervezésben is segit, megmutatja az utat,
hogyan valhat az intézmény elismert, sikeres IKT-alkalmazova (Becta, 2006.). Mivel az
indikatorok ndlunk még egyaltalin nem jelentek meg, érdemes lenne a rendszert
tanulmanyozni.

IL. 2. Kutatisi terv'

11 2. 1. A kutatas szervezeti keretei és koltségei

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet keretében, az Iskolafejlesztési €és Integracios Kozpontban
foly6 kutatas-fejlesztési projekt, amelynek elsd évét az Oktatasi Minisztérium finanszirozta. A
Koltségvetési torvény eldiranyzatai koziil a projekt az oktatds informatikai hatterének fejlesztéséhez
fogalmazza meg a projekt céljat: ,, A4 Sulinet Digitalis Tuddsbazis tesztéve a 2004-2005-6s tanév.
Ebben a kutatas-fejlesztési feladatban azt vizsgaljuk, hogy az innovativ, az informatikai eszkozok

! A részletes kutatasi terv a disszertacio 1. szamu melléklete
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haszndlataban mar jaratos, illetve a lemarado, de motivalt iskolak hogyan épitik be az eszkozok
(LCMS, LMS), valamint a tananyagok haszndalatat az iskolai tanulasi folyamatba. Segitjiik a
hagyomanyos orai munkdaba valo beillesztést, 6sszegytijtiiik és a tobbi iskola szamdara hozzaférhetéve
tessziik a kovetésre mélto példakat. A kutatasfejlesztés masik célja az, hogy a résztvevd iskolak maguk
is fejlddjenek intézményi szinten. Evente felmérés sziiletik az IKT-eszkozok oktatdsi alkalmazdsdrdl,
hogy a fejlédést nyomon kévethessiik. Ugyanakkor elindul egy rendszeresen ismétlodd orszagos mérés
arra vonatkozoan, hogy hogyan hasznosulnak az informatikai fejlesztések és eszkozok az iskolaban,
hogyan hatnak a tanari munkdra, végso soron a tanulasi folyamatra ... Ez az obszervdcios feladat
ciklikusan ismétlodne, kissé valtozo tartalommal. Az elsé haromeéves ciklus elso évében 8,96 millio Ft,
a mdsodikban 11 millio, a harmadikban 9 millio a sziikséges keret, tehat osszesen 28,96 millio Ft..”” A
témavezet a disszertacio szerzdje.

1I. 2. 2. A kutatas sziikségességének indokldasa és hdtterének bemutatdsa

Magyarorszagon 2004. szeptember 1-jén kisérleti tizemmodban elindult az SDT (Sulinet
Digitalis Tudésbazis), ami az utobbi évek egyik legnagyobb kozoktatas-fejlesztési
projektjének terméke. Hamarosan LMS (tanuldsmenedzsment)-rendszer is kapcsolodik hozza.
Magyarorszagon nincs olyan intézmény, amely atfogé modon foglalkozna az IKT oktatasi
alkalmazésanak kutatasaval, és a fejlesztok szdmara megfeleld inputot adhatna a tananyagok
¢€s eszkdzok (tovabbi) fejlesztéséhez, illetve az iskolaknak az j eszk6zok €s tananyagforrasok
felhasznalashoz. Nincsenek olyan hazai vizsgalatok sem, amelyek az IKT hasznalatanak
hatdsaval, a haszndlatban rejld egyéni (tanuldi és tandri kompetenciafejlesztési), illetve
intézményfejlesztési lehetdségekkel foglalkoznanak. Ugyanakkor nincs olyan intézmény sem,
amely a Sulinet keretei kozott folyd munkat pedagogiailag megalapozna, segitené, és
eredményeit mérné. gy a fejlesztésbsl és az alkalmazis segitésébdl sziikségszeriien
kimaradnak fontos Iépések. Szinte minden eurdpai orszagban van az IKT oktatasi
alkalmazasat kutatasokkal, vizsgalatokkal is segitd intézmény vagy csoport, illetve altalaban
tobb egyetem is folytat ilyen témaju vizsgalatokat.

Az SDT indulésa szdmtalan fontos pedagdgiai kérdést vet fel. A tananyagkezeld, szerkesztd
¢s a tanuldsmenedzsment keretrendszer €s a sok ezer digitdlis tananyag, a hozzajuk
kapcsolodo pedagogiai segitség, illetve a tovabbképzések is csak akkor valhatnak a régota
ahitott pedagogiai paradigmavaltas katalizatorava, ha jelentds figyelmet és tamogatast kap a
folyamat. Az iskolak és a pedagodgusok nagy tobbsége nincs felkésziilve az IKT tanodrai
alkalmazasara, és kelld segitség nélkiil erre nem is lesz rabirhato.

Az IKT iskolai folyamatokba val6 integralasarol felgylilt nemzetkozi tapasztalatok
feldolgozasa ¢és a hazai folyamatokba vald becsatornazasa feltétleniil sziikkséges mind a
tananyagok, mind a keretrendszerek témajaban. Az ezen a teriileten miik6dé eurdpai kutatok
¢s pedagogiai fejlesztok jo részével intézetiinknek kapcsolata van az Eurdpai Iskolahalozaton
(EUN), a CIDREE-n és mas nemzetkozi szervezeteken keresztiil is.

A rendszeresen ismétlodé mérések fontos visszajelzést adnak a Minisztériumnak arrdl, hol
tart az IKT oktatasba vald integraldsa, milyen sikerrel jar a Sulinet Expressz Program. Ez a
visszajelzés a tervek szerint az elsé évben csak egy innovativ illetve motivalt korre terjedt
volna ki, lehetéséget adva a mérdeszkdzok kiprobalasara, illetve a fejlett gyakorlat
felmérésére. Az OM kérésére szandékaink ellenére orszdgos mérés is folyt az elsd
projektévben.

IL. 2. 3. A kutatas és fejlesztés célja

Az OKI Iskolafejlesztési és Integracios Kozpontja haroméves, ciklikusan ismétlédo
programot tervezett. E program céljaul tlizte a kutatast és a fejlesztést is. Ezek
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kiegyensulyozott aranyara torekszilink, de a fejlesztés megalapozasa az elsd évben tortént, a
kutatés az eredeti tervek szerint a 2-3. évben hangsulyosabb. Fejlesztés a 3. évben mar
iranyitott modon nem is folyik.

1. év: Az Innovativ és a TIOK iskoldk (illetve tajékozodas alapjan az informatikai
tandrai alkalmazasat tekintve élenjaré 30 iskola) gyakorlatdnak felmérése utan a
legjobb 4 ¢és 2 kevéssé tapasztalt, de motivalt iskolat monitoroztuk, és tréningekkel,
konzultacioval, valamint mentori munkaval segitettik a jo gyakorlat elemeinek
gazdagodasat, az iskola fejlodését, Osszegylijtottik az eredményeket, és ujra
elvégeztiik a mérést a teljes mintan (30 iskola). A mérés az elsé évben csak ezt a kort
érintette volna. Ugyanakkor az OM kérésére mégis végeztiink teljes, orszagos mérést
az informatikai eszk6zok hasznalatarol, az iskolaban alkalmazott digitalis pedagogiai
eljarasokro és modszerekrdl. Az orszagos mérés eredményeit a I'V. fejezet tartalmazza.

2. év: az els0 év iskoldinak segitségével terjesztjik és tovabbfejlesztjiik az
eredményeket, segitjlik az 1. év iskoldinak szakmai mithelyekké valasat. Teljes kortien,
2 alkalommal felmérjiik az SDT hasznalatanak elterjedtségét, és a hasznalat hatasat a
pedagogiai gyakorlatra. Az online felméréshez a sziikséges technikai feltételeket, a
szoftvert az OM biztositja a Sulinet honlapjan. A kutatds és fejlesztés soran 1étrejott
szakmai anyagot gyakorlatias kézikonyv formajaban nyomtatasban is megjelentet;jiik.

3. év: Segitjik az eredmények iskolai alkalmazasat, a mésodik évben beindult
multiplikalodas folytatasat. Megvizsgaljuk az SDT-hez kapcsolodo tanartovabbkeépzes
hatékonysagat. Ujabb, teljes korti mérést végziink egy alkalommal.

A kutatas-fejlesztés mindhdrom évben visszajelzést ad a dontéshozok szamara a Sulinet
Expressz ¢és a Kozhalo Programok iskoldkra gyakorolt hatdsarol, a programok
eredményességérol. Nem terjed ki a tanuldi kompetenciakra, csak a tanari magatartdsmintak
valtozasara. A vallalkozé pedagogiai intézetek segitségével lehetdséget latunk a kutatdsba
bevont iskolak szamanak ndvelésére. A kutatas €s fejlesztés teljes koltségvetése 21 millio Ft,
ebbdl az elsd évben 8.960 ezer Ft-ot koltottiink, az orszagos mérést pedig pénziigyi fedezet
nélkiil, kizar6lag munkaidém terhére végeztem.

Kutatasi feladatok Fejlesztési feladatok
1. év Egy innovativ iskolai kér megtalalasa és 6 kivalasztott iskola fejlesztése mentorok és
felmérése, kontrollcsoportos vizsgalat tréningek segitségével, iskolafejlesztési
szemlélettel
2. év | Aziskolak teljes korének felmérése 2 alkalommal: Az iskolak mihelyekké fejlesztése, e
az IKT eszkdzhasznalatra koncentralva mihelymunka tamogatasa; kdzhasznu kézikényv
létrehozasa

3. év Az iskolak teljes kdrének felmérése 1 alkalommal: | Tanacsadas, f6ként a kézikényv hasznalataban,
az IKT eszkdzhasznalatra koncentralva a 3 éves ped. intézetekkel egyuttmiikddve
periédusban toértént valtozasok elemzése

Az IKT-tanartovabbképzés rendszerének és
hatékonysaganak vizsgalata

11/2. tablazat: A kutatasi és a fejlesztési feladatok terve

11. 2. 4. Kutatasi hipotézisek, méréeszkozok, produktumok

A kutatasi hipotéziseket a kutatasi tervben a teljes id0szakra, harom évre fogalmaztuk meg
(II/3. tablazat). A kilenc hipotézis koziil hdrmat mar az elsé évben sikeriilt megvizsgalnunk
(1-2.,4.), s vannak kiindul6 vélaszaink a 3. és az 5. hipotézisre is.
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Hipotézis

Mérbeszkoz és indikator

Produktum

1. Van egy olyan innovativ iskolai
kor Magyarorszagon, amely
mihellyé valva mintaul szolgalhat a
kovet6 iskolak szamara, és ezek az
iskolak igénylik a segitséget a
tovabbfejlédéshez.

Meghivasos jelentkeztetés
(Mennyiségi mutato)

A fejlesztésben résztvevé iskolak
kore

Mihelyek kialakitasa (Mennyiségi
mutatd)

A létrejott mihelyek

A miihelyek sikeressége (kérddives
felmérés)

Az éves munkat 6sszefoglald
tanulmany

Részvétel a tréningeken (Mennyiségi
mutaté)

A mentori segitség igénybevétele
(Mennyiségi mutato)

Az éves munkat 6sszefoglald
tanulmany

2. Az informatikai eszk6zok szak- és
korszer(i alkalmazasanak tudatos
segitése emeli a digitalis eszk6zok
hasznalatanak pedagdgiai
szinvonalat és az eszkdzhasznalat
intenzitasat.

Bemeneti és zar6 kérdbiv, beszamold

Interjuk

(Min6ségi elemzés)

Mentori latogatasok

(Mindségi elemzés)

Oravazlatok, feladatlapok

(Min6ségi elemzés)

Az éves munkat 6sszefoglald
tanulmany

3. Az IKT-eszk6z0Ok korszerii és
szakszer( hasznalata hatassal van
az iskolai munka egészére is.

Bemeneti és zaré kérdbiv, beszamolo

Interjuk

(Mindségi elemzés)

Iskolaportrék, valamint az éves
munkat dsszefoglalé tanulmany,
kotet a 2. évben

4. A motivalt, de tapasztalatlan
iskolakban a fejleszt6 folyamat
hatékonyabb.

Bemeneti és zar6 kérdbiv, beszamold

Interjuk

(Min6ségi elemzés)

Mentori latogatasok

(Mindségi elemzés)

Oravazlatok, feladatlapok

(Mindségi elemzés)

Iskolaportrék, valamint az éves
munkat dsszefoglalé tanulmany,
kotet a 2. évben

5. Az intézményvezet informatikai
motivaltsaga és jartassaga szoros
Osszefliggésben van az iskola
informatikai fejlettségével

Interjuk

(Min6éségi elemzés)

Mentori latogatasok

(Minéségi elemzés)

Oravazlatok, feladatlapok

(Min6ségi elemzés)

Iskolaportrék, valamint az éves
munkat dsszefoglalé tanulmany,
kotet a 2. évben

6. A j6 gyakorlatok Osszegyijtése és
terjesztése képes az informatikai

Kérddiv, interju a 2. évben

Kotet a 2. évben
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eszkozok tandrai alkalmazasanak

katalizalasara. (Mindsegi elemzés)

7. Az Uj eszkdzok alkalmat adnak a

pedagodgiai paradigmavaltas — a Oralétogatésok', c')rava'.zlato_k’,
kooperativ tanulas — felgyorsitasara, feladatlapok, kérddiv, interju Kotet a 2. évben
az iskg!afejlesztésre. Ezt a celt jol (MinBségi elemzés)
szolgaljak a kollaborativ platformok.
8. Az IKT-eszkozoket tanoran Els6 éves bemeneti és zar6 mérés .
hasznald tanarok, illetve az ilyen . o Evenkénti ,Jelentés” az IKT
orak szama kortlbeliil duplajara né Orszagos mérések rendszere (3 tanorai alkalmazasarol”
a 3 éves idészakban. alkalom)
9. A hatékony IKT- Dokumentumelemzés, kérddiv, interju
tanartovabbképzeés rendszere L . Jelentés a 3. évben
kialakul a projekt 3. évére (Minéségi elemzeés)

11/3. tablazat: A kutatasi hipotézisek, mérdeszkozok, indikatorok és produktumok

I1. 3. A kutatasi feladatok megvaldsulasa

Az SDT-monitor els¢ évében eredeti szandékaink szerint csak az informatikai eszk6zok
hasznalataban élenjaronak tekintett iskoldk korét szerettilkk volna mérni, hogy a kiprobalt,
sziikség szerint modositott online kérddivekkel azutan rendszeres méréseket folytassunk, a
teljes projektiddszakban Osszesen harom alkalommal. E méréssel ugyanakkor
kontrollcsoportot teremtettiink a fejlesztési feladatok eredményeinek értékeléshez. Miutan a
fejlesztés modszertani jellegl, €s a mérés fokuszaban is a tandrai alkalmazas all, a kérddivek
alkalmasak arra, hogy az informatikai eszk6zOk tandrai alkalmazasédnak szintjét, a
hasznalathoz ko&tddo modszereket feltarjak, ugyanakkor a fejleszté munkdban résztvevd
iskolakban lezajlott valtozéast is megmutassak: ugyanazt a kérdéivet hasznaltuk tehat e két
célra. Mivel azonban az online kérddivek eldallitasa sokkal hosszabb iddt vett igénybe a
tervezettnél, ezért a kutatasba eredetileg bevonni kivant iskoldk e-mailben kaptdk meg a
kérdéiveket, és a feldolgozas is hagyomanyos moddszerekkel tortént. A kutatds soran
alkalmazott, javitott kérddivek a 2. szamu mellékletben taldlhatok.

A minta adatgyijtés alapjan valasztodott ki. Mivel a Sulinet Programiroda az SDT gazddja, és
a Sulinet koordinalja a legtobb olyan hazai projektet is, amelyek az informatikai eszk6zok
pedagogiai céli hasznalataval kapcsolatosak, eldszor toliik kértik meg azoknak az
intézményeknek a listajat, amelyek ilyen projektekben mar sikeresen vettek részt,
bizonyitottak elkotelezettségiiket, alkalmassagukat. fgy keriiltek be a mérésbe els6é helyen a
jol dolgoz6 Innovativ Iskolédk (az Eurdpai Innovativ Iskolahalozat tagjai), nekik ugyanis mar
palyazasuk idején informatikai tervvel kellett igazolniuk motivaltsagukat, és bekeriilésiik ota
is szamos hazai és nemzetkdzi innovativ projektben fejleszthették mddszereiket és technikai
felkésziiltségliket is. Hasonld6 modon az Oktatdsi Minisztériumtél és az ELTE
Multimédiapedagogiai  €s Oktatastechnologiai  Kozpontjatél is  kértlink javaslatokat.
Osszegytijtottiik azokat az iskolakat, amelyek a kutatast folytatd intézmény, az Orszagos
Kozoktatasi Intézet iranyitasaval vettek részt kiilonféle informatikai jellegli programokban.

A kérdbivet 62 iskola kapta meg, 33 iskola kiildte vissza mindegyiket. Kiilon kérd6iv késziilt
ugyanis az igazgatok, az informatikaért (is) felelos igazgatohelyettesek, valamint a tanarok
szamara. A tandrok koziil egy az IKT hasznélatdban jartas human és egy redl szakos tanart
kértlink a kitoltésre. Tobb valasz is érkezett volna, de a hataridd lejarta utan. Mivel eredetileg
csak 30 iskolaval akartuk elvégezni a mérést, megelégedtiink az id6re beérkezett valaszokkal.

Kutatési feladataink az OM kérésére kibdviiltek: mar az elsé évben is tortént orszdgos
mérés. Ennek idejére, 2006. aprilis kozepére késziiltek el a kis mintas kvalitativ mérés
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kérdéiveinek feliilvizsgalt, javitott, online valtozatai, amelyeket a jovOben is
alkalmazni kivanunk. A kibdvitett, orszagos mérés feldolgozasa 2007 januarjaban
kezdddott és-janiusban zarult le, eredményeit az IV. fejezet tartalmazza.

A kérddivek tehat két kérdéscsoportra adnak valaszt, el@szor is megmutatjdk, mennyire
felkésziiltek, milyen informatikai eszkozoket hasznalnak az innovativnak tekintett iskolak,
milyen ,,digitalis pedagogiai” modszereket alkalmaznak, és mennyire vették birtokba a Sulinet
Digitalis Tudasbazis altal nyujtott lehetéségeket és modszereket. Az elsé teljes mérést
tekintjiik bazisnak, és ehhez képest tudjuk majd megallapitani a fejlddés, valtozas irdnyat ¢s
mértékét. Masodsorban arra mutatnak ra a kérd6ivekbdl szarmazé adatok, hogy a fejlesztd
munkéaba bevont hat iskola a mentoralt innovéci6é hatasara hogyan fejlodott az informatikai
eszk0zok tanodrai hasznalata terén. A fejlesztésbdl szarmazo informaciok azt is megmutatjak,
milyen nehézségekkel kell megkiizdenie az IKT hasznélatdban eltéré mértékben fejlett
iskolaknak, és melyek azok a modszerek, eljarasok, amelyek valdéban novelik az oktatas, a
tanulds mindségét.

I1. 4. Fejlesztési feladatok megvalosulasa az elsé évben

Az informatikai tanorai alkalmazasat tekintve ¢élenjaro iskoldk kivélasztasa ugy tortént, hogy
levélben megkerestiik a kutatasi d4gon a felmérésbe bevonni szdndékozott intézményeket, és
felajanlottuk a részvételt a fejlesztésben. A jelentkezdk koziil a feltételek feltérképezése utan
valasztottuk ki azt a hat iskolat, ahol a fejlesztés folyt. Felsoroltunk egy eszkdzlistat, és ezek
elemeire lehetett pontot kapni, meglétik az I[KT-eszkozokkel ellatottsdg egy-egy
indikéatoranak szamitott. A jelentkezOk kozotti valasztas szempontja a technikai feltételeken
tul az volt, hogy e kis minta minél tobbféle iskolatipust €s minél tobb vidéket képviseljen, s
legyen kozottiik négy kifejezetten haladd és két olyan iskola is, akik kezddének szdmitanak
ugyan, de rendelkeznek a feltételekkel, illetve szivesen fejlddnének ezen a teriileten.

A mentoralt innovacié mddszerével dolgoztunk, ezt mar kordbbi projektiinkben is sikerrel
alkalmaztuk (Hunya — Dancs6 — Tarcsay, 2006.), ezzel a mddszerrel dolgoztak a kutatok a
Roma informatikai projektben, illetve az Informécios technoldgidk és az oktatds mindsége
elnevezésli korabbi projektben is (Fehér, 2004., Karpati — Molnar, 2004., Karpati, 2005.).
Esetlinkben a mentoralt innovaciénak az a lényege, hogy a pedagdgusok egy-egy csoportja
hosszabb egyiittmiikodésre vallalkozik, munkdjukat mentor segiti. Eloszor egy kozponti
tréningen megismerkednek a kutatds-fejlesztés céljaival, hogy el tudjdk kezdeni a munkat.
Ezutan a projekt zar6 talalkozojaig mar csak helyi, az iskolaban tartott képzéseken vesznek
részt. A pedagogusoknak belsé miithelymunkat is kell folytatniuk, kiilonb6z6 modszerekkel
intenzivebbé tessziik iskoldn beliili szakmai egyiittmiikddésiiket, igyeksziink ezt a projektben
részt vevé iskolak kozott is megteremteni. Alland6 szakmai segitséget a mentor jelent, a vele
valo gyakori személyes taldlkozas és a folyamatos e-mail kapcsolat a garancia a valodi
fejlédésre. O segiti a belsé szakmai kommunikacié megindulasat és tartalmassa valasat is.

11. 4. 1. A fejlesztés résztvevoi

A fejlesztémunka hat iskoldban zajlott: Almasi Utcai Altalanos Iskola (Mako), Koméarom-
Esztergom Megyei Onkormanyzat Edtvos Jozsef Gimnaziuma és Kollégiuma (Tata), Kalmar
Laszlo Szamitastechnikai Szakkozépiskola (Budapest), Ledvey Klara Gimnazium és
Szakkdzépiskola (Budapest), Mora Ferenc Szakkozépiskola és Szakiskola és Kollégium
(Szeged), Szabé Lérinc Kéttannyelvii Altalanos Iskola és Gimnazium (Budapest).

Minden iskoldban 6t tanar vett részt a munkéaban, s mivel onként vallaltadk a projektben vald
részvételt, a tanitott szaktargyak alakuldsdra nem volt befolyasunk, de elég széles a lefedett
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targyak kore: magyar, torténelem, média, foldrajz, bioldgia, kémia, fizika, kdzgazdasagtan,
osztalyfonoki, egészségtan és informatika. Egy-egy tanar altalaban egy vagy két osztilyban
alkalmazta az SDT-t és az informatikai eszkdzoket (a program keretében Osszesen 55
tanuldcsoportban, illetve osztalyban), de olyanok is voltak, akik a sikeren felbuzdulva mas
osztalyokban, a projekt keretein kiviil is tartottak igy érakat. Osszesen 970 tanulét érintett a
program, 10 évestdl a fiatal felndttekig, akik felndttoktatas keretében késziilnek az érettségire.
Tobb olyan osztaly is volt, ahol nem csak egy targyat tanitottak a projekt keretében
szamitdgépes tamogatassal, Oket egyszer vettiik be a 1étszamba.

Evfolyam 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13. Szakkér

Tanulészam 62 44 21 44 189 190 247 155 12 6

11/4. tablazat: A fejlesztésben résztvevo tanulok szama évfolyamonként

Minden iskolaban volt egy kapcsolattartdo (altaldban az egyik résztvevd pedagdgus, egy
esetben a projekt informatikai segitdje). Azt vartuk, hogy a kapcsolattartok Osszefogjak a
munkat, nyilvantartjak a feladatokat €s a haladast, ez azonban nem mindenhol mukodott
megfelelden, ezért a mentoroknak és a témavezetdknek a vartnal tobbet kellett foglalkozniuk
efféle adminisztrativ tevékenységekkel. A kapcsolattartok feladata volt az is, hogy a projekt
dokumentumait és a legfontosabb e-maileket egy dossziéban gytjtsék, és azt allandd
referenciaként barmikor a tobbi kolléga rendelkezésére bocsassak.

Gondoltunk arra is, hogy az informatikai eszkdzok tandrai alkalmazasa szdmos technikai
probléméaval jar majd, ezért a rendszergazdat vagy informatikust is bevontunk a munkaba
minden iskolaban. Az volt a feladatuk, hogy segitsé¢k a pedagdgusokat, biztositsak a kutatés
soran hasznalt keretrendszer (lasd késObb részletesen) miikodését, és naplozniuk is kellett az
igényelt segitséget. Kideriilt, hogy ezek a kollégak kommunikalnak a legnehezebben, s bar azt
gondoltuk, hogy Ok szinte egész nap a szamitogép elott lilnek, ezért gyakori visszajelzést
kapunk majd arrol, hogy milyen problémék adodnak, - ez nem igy tortént. Az egyik iskolaban
egyaltalan nem volt sziikség segitségre, a tanarcsoport (amelynek egyébként a rendszergazda
is tagja torténelemtanarként) megoldotta az Osszes technikai problémat is. Egy
rendszergazdar6l semmit sem tudunk, mert a projekt soran nem sikeriilt vele kapcsolatot
teremteni (szerzOdését felbontottuk), a tOobbiek beszamoldja sem mutatja, hogy sok
problémaval kiizdottek volna a kollégak. Azok voltak talan a leginkabb igénybe véve, akik a
Learning Gateway keretrendszert telepitették, és miikodését biztositottak.

A mentorok kivalasztasdban fontos szerepet jatszott a moddszertani felkésziiltség és az
informatikai jartassag. Ezt fontosabbnak tartottuk, mint az SDT alapos ismeretét. Egy-egy
mentor két iskola munkajat segitette. Megnézték és véleményezték az Oravazlatokat,
szorgalmaztdk a kooperativ, aktiv tanulasi formak alkalmazasat, igyekeztek, hogy a tanarok
minél tobb kreativ feladatot adjanak a tanuldknak a szamitogépes €és a szamitogép nélkiili
munka soran is. Két tréninget tartottak mindkét iskoldjukban, ezeken oOravazlatokat és
feladatlapokat elemeztek, ¢és a felmeriild gondokat beszélték meg. Iskolanként a tréningeken
kiviil harom latogatast kellett tenniiik, ilyenkor egy-két orat is megfigyeltek, és a
tapasztalatokat megbesz¢lték. Szorgalmaztuk, hogy a mentorral egyiitt mas kollégak is
latogassak az orat, hogy a tapasztalatokat szélesebb korben is meg lehessen vitatni. Nagyon
fontos feladat volt a virtualis mentoralas: a tanarokkal valo allando és aktiv e-mail kapcsolat,
ami nagyon sok esetben tartalmas szakmai parbeszédet jelentett. Mindhdrom mentornak
alapos tapasztalata van a digitalis tananyagfejlesztés €és a kooperativ pedagogia terén, ketten a
sulinetes tartalomfejlesztésben is dolgoztak, dolgoznak, mindannyian gyakorlott szakértdk,
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hosszt ideje végeznek tanacsaddi munkat, €s gyakorld tanarok is. (Dancso Tiinde, Csibi
Erzsébet, Dioszegi Endre)

Mivel a kutatas-fejlesztési projektbe bevontuk harom digitalis keretrendszer hasznalatat,
ennek a munkénak a segitésére kiilon szakembereket kértiink fel. A Microsoft Class Server és
Learning Gateway szoftvereit a Mordaban és Az Almasiban telepitették, a sziikséges
tamogatast a Microsoft oktatasi igazgatdja, Merényi Adam biztositotta, iskolanként két-két
helyszini mithelymunkan vett részt, és a Microsoft technikai szakemberrel is tamogatta a
projektet. A Moodle szabad forraskddu, ingyenes tanuldasmenedzsment rendszer, de ennek
alkalmazaséhoz is segitot kértlink Petho Baldzs (ELTE) személyében, aki a rendszert mar
régota hasznalja és az ELTE-n miikddteti is. Az iskolai helyi tréningeken tal e-mailben is
segitette a tanarok munkéjat a Kalmarban és a Ledveyben. A Think.com az Oracle szoftvere,
ennek kezelését az Oracle oktatasi igazgatdja, Sulyok Myrtill segitségével szintén két-két
délutan sajatithattak el a tanarok az E6tvos és a Szabo Loérinc Gimnaziumokban. Munkankat
mindkét cég tamogatta szakmailag és anyagilag is.

Mint az Orszagos Kozoktatasi Intézet minden kutatasat, a mi munkankat is egy kiils6 és belsé
tagokbol allo szakmai bizottsag segitette, mint tanacsado testiilet. Ebben az OKI-n kiviil az
Oktatdsi Minisztérium (2 f6), a Sulinet (1 f6) és az ELTE (1 f0) vett részt. A Sulinet
munkatéarsa, F6z0 Attila nem csak a szakmai bizottsadg tagjaként, hanem a nyit6 tréningen az
SDT bemutatasaval is hozzédjarult a munkdhoz. Tagja volt a levelezdlistanak, a projekt
legfontosabb kommunikécids csatorndjanak, €s idonként segitett megoldani az SDT-vel
kapcsolatban felmertiilt problémékat. Témavezetém, Karpati Andrea (ELTE) is tagja volt
ennek a szakmai bizottsagnak.

1I. 5. A modszerek

IL. 5. 1. Kérdiives vizsgalat

A kérdives vizsgalat kettds célt szolgalt, felhasznaltuk a kutatdsban és a fejlesztésben is. A
kutatas 4gan azt a szerepet toltotte be, hogy felmérjiik az informatikai eszkdzok hasznalataban
¢lenjard iskoldk gyakorlatat, s az igy kiprobalt kérddivet a sziikséges modositasok utdn a
tervek szerint a 2. és a 3. kutatasi évben még harom alkalommal hasznaljuk, de ekkor mar
minden altalanos és kdzépiskoldban. Ez a folyamatos mérés és az eredmények 6sszehasonlito
elemzése az SDT-monitor kutatds magja, lényege. A kissé varatlanul bekdvetkezd elsd
orszagos mérés elott szerencsére modunk volt a kérddivek feliilvizsgélatara, igy az orszagos
mérésben mar finomabb eszkdzzel dolgoztunk.

Haromféle kérddiv késziilt, egy az igazgatd, egy az informatikaért felelds igazgatohelyettes,
egy pedig a tanarok részére. A tandri kérddiv kitoltésére egy — az informatikai eszk6zok
tandrai hasznalataban jartasnak szamitdo — human és redl szakos tanar kivalasztasat kértiik az
igazgatohelyettestol. Az igazgatdi kérddiv célja az intézmény filozéfidjanak, az informatika
alkalmazéséaval kapcsolatos pedagdgiai céljainak feltarasa volt. Azt szerettiik volna megtudni,
hogyan illeszkedik az informatikai eszk6zok hasznalata, az informatikai kultira az
intézményvezetd elképzeléseibe. Az igazgatohelyettesektdl foként az iskola felszereltségére,
valamint a tanarok informatikai és informatikai médszertani képzettségére, az IKT tanodrai
hasznalatanak lehetdségére vonatkozé informaciokat kértiink, tehdt az intézményben
megvalosuld gyakorlat vezet6éi képe mutatkozik meg valaszaikban. A tanarok kérddive a
tandrai gyakorlatra és az ezt befolydsold személyes és kornyezeti tényezOkre iranyult.
Meglehetésen sok kérdés vonatkozott az informatikai eszkozok hasznalatdnak céljara és
modszereire.
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A fejlesztés eredményeinek mérésére ugyanezeket a kérddiveket alkalmaztuk a 6
projektiskoldban, ¢és a fejlesztés szempontjabol kontrollcsoportnak tekintett 27 masik
intézményben. Abban a hat iskoldban, ahol a fejlesztés folyt, a munka megkezdése eldtt az
igazgato, az informatikaért felelds igazgatohelyettes, valamint a projektben résztvevd minden
tanar kitoltotte a kérdéiveket. Mivel az SDT-monitor keretében csak modszertani fejlesztés
folyt, nem feltételezziik, hogy a projekt ideje (gyakorlatilag 4 honap) jelentds valtozasok
torténtek a felszereltségben vagy az intézmény filozofiajaban, ezért a projekt végi,
valtozasokat mérd kérddivet mar csak a tanarokkal toltettiik ki. Az esetleges szemléletvaltast
¢és robbanésszerl infrastrukturalis fejlédést a majus elején készitett interjuk amugy is feltartak
volna.

A bemeneti kérddiveket a 27 kontroll iskoldban marciusban toltotték ki, egy honappal késébb,
mint a projektiskoldk. E késedelemnek oka az, hogy vartunk az online valtozatok
elkésziilésére, és csak marciusban dontottlink ugy, hogy a tovabbi varakozas mar a
kontrollcsoportos vizsgalat lehetdségét veszélyezteti. A kérddiveket ezek az iskoldk is e-
mailben kaptadk meg és kiildték vissza (56 megkeresett iskolabdl hataridére 27). A zard
kérddiveket itt is csak a tandrokkal toltettiik ki, telefonos lekérdezéssel. A fejlesztéshez ¢€s
kontrollcsoportjahoz kapcsolodo kérddives vizsgalat eredményei a II1. fejezetben talalhatok

1L 5. 2. Interjuk

Abban a hat iskoldban, ahol a fejlesztés folyt, interjut készitettiink két vezetdvel (igazgato,
informatikaért is felelos igazgatohelyettes), minden tanarral egyenként, és a tanarokkal
csoportosan is. Az interjukra a projekt vége felé kertilt sor. A vezetOkkel késziilt interjikban
az intézmény altalanos jellemzésére torekedtiink, valamint arra, hogy kirajzolodjék IKT-vel és
a programmal kapcsolatos attitidjiik, kideriiljon, vannak-e a pedagdgiai programnak, a helyi
tantervnek IKT-vonatkozasai, tartalmaznak-e ezek a dokumentumok valamilyen elvarést az
informatikai eszkozO0k tandrai alkalmazasat, a tanulok informatikai kulturdjanak fejlodését
illetéen. A tanarokkal folytatott interjikban a szakmai fejlddésre koncentraltunk. Azt akartuk
feltarni, hogy az informatikai eszk6zdk €s az SDT-monitor projekt milyen hatassal vannak a
tanari munkéra ¢és a szakmai fejlodésre, illetve a tanarok kozotti szakmai kapcsolatokra,
sikeriilt-e a projekten kiviili tanarokra, az iskolai munkéra valamilyen hatast gyakorolniuk.
Arra is kivancsiak voltunk, hogyan itélik meg a szamitogéppel segitett tanuldst a gyerekekre
nézve. Az interjuk ¢és a személyes iskolalatogatisok szolgalnak alapul a késziild
iskolaportrékhoz, amelyekbdl kotetet szeretnénk 0sszeallitani a 2-3. projektév soran.

1L 5. 3. Naplozas

A kutatas-fejlesztési projekt keretében 10-10 szamitogéppel segitett, napldzott tanitdsi orat
kellett tartaniuk a tanidroknak. A naplo altalanos bevezetdje tartalmazza a tanar, a
didkcsoportok és a projekt sordn hasznalt tantermek, szamitastechnikai laboratériumok
digitalis fotoit, a didkcsoportok jellemzdit. Ezutan 10 sorszdmozott napld kovetkezik, ezek
mindegyike egy Oravazlatbol, a hozza kapcsolddd feladatlap(ok)bdl, az orat értékeld
kérdoivbdl és a hasznalt digitdlis forrasok, szoftverek tartalmi és technikai értékelésébol all.
Az 6ravazlatokat és a feladatlapokat harom nappal az 6ra el6tt el kellett kiildeni a mentornak.
Ez tobb célt is szolgalt. Tudatosabba és alaposabba valt az dratervezés, hogy ennyire elére
kellett gondolkodni, ugyanakkor a mentorok sokszor tettek oOraszervezési javaslatokat,
igyekeztek tamogatni, 0sztondzni a kooperativ munkaformdkat. Nagyon sok esetben
segitettek a feladatlapok tartalmi és esztétikai fejlesztését is. Az ora megtartasat kovetden a
megvalositdsnak megfeleléen modositani kellett az oratervet, és ekkor kellett az orat és a
hasznalt digitalis forrasokat, eszkdzoket is értékelni. A naplok tehat oriasi forrdsanyagot
jelentenek a kutatas szamara.
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IL. 5. 4. Oraldtogatds, obszervicids lap

Minden tanarnak meg kellett latogatnia két kollégat sajat iskoldjaban, egyet pedig egy masik
iskolaban. E latogatdshoz obszervacidés lapokat is készitettiink, amelyeket kitdltve
megkaptunk a latogatdsok utdn. A mentorok és a témavezetd ugyanezzel az eszkozzel
értékelte a latott orakat, s6t néhany projekten kiviili latogatd is kitoltdtte a lapokat
szivességbdl. Igy 6sszesen koriilbeliil 80 oralatogatasi lapunk gytilt ossze.

11. 5. 5. Rendszergazda naplok

A rendszergazdik segitségét azért akartuk szerzddéses formdaban is biztositani, mert a
projektben valo tanari részvételnek nem volt feltétele az informatikai jartassag egy bizonyos
foka, és igy attol tartottunk, hogy lesznek olyan tanédrok, akik megrettennek a felmeriild
problémaktol. Azt tapasztaltuk azonban, hogy a tanarok atlagos informatikai felkésziiltsége
elegendd volt, nem tal gyakran és nem tal bonyolult feladatokkal keresték a rendszergazdat. A
legtobb feladatot talan a keretrendszerek miikodtetése jelentette, ezek azonban nem egyforma
mértékben igényelték a rendszergazdai timogatast. A rendszergazdak napldja igy kiilonosebb
informéaciokkal nem szolgalt.

1L 5. 6. A miihelyek, tréningek naplozdasa

A mihelyek és tréningek naplozdsa kevés szakmai informaciot tartalmaz, inkabb csak
tajékoztatta a témavezetdt az ezekben a kdrokben folyd munkarol.

11 5. 7. Projekt végi tanari beszamolok

Nagy oOromiinkre a projekt végi tanari beszamolok jelentik a naplok mellett a masodik
leggazdagabb forrast. Igen hasznosnak bizonyult, hogy elére megadtuk a szempontokat,
amelyek alapjan a tanarok atgondolhattak, mi is tortént a projektidészakban az ordkon és
szakmai fejlédésiik tekintetében. A szempontok megfogalmazéasanak hangneme a kialakult
kozvetlen kapcsolatot tiikrozi. E szempontok a kovetkezOk voltak:

e Hozzajarult-e a projekt a szakmai-modszertani fejlddésedhez? Ha igen, akkor hogyan,
miben? Ha nem, akkor miért nem? Alkalmaztal-e par-és csoportmunkat, szamodra
ujszerli moédszereket? Mik voltak azok? Mit talaltal hasznosnak?

e Technikailag (szamitogép-hasznalat) mit tanultal, miben fejlodtél?

e Mia véleményed az SDT tantargyadhoz kapcsolodo anyagair6l? Melyek voltak a
legjobb anyagok, mik tetszettek kevésbé és miért? (Konkrét, pontos cimek) Mennyi €s
milyen technikai problémaval talalkoztal az SDT mitkddésében? Talalkoztal-e tartalmi
hibakkal?

e Hogy tetszett a keretrendszer? Konkrétan mire hasznaltad? Tetszett-e a gyerekeknek?
Es neked? Fogod-e a tovabbiakban is hasznalni?

e Segiti-e a szamitdgép (internet, szovegszerkesztd, excel, ppt, SDT, kertrendszer) a
tanulast? Mit mondanak a gyerekek?

e Hogyan alakultak a szakmai kapcsolataid? Feler6sodott a szakmai egyiittmiikodés a
projektben résztvevo tanarok kozott? Sikeriilt mas iskoldban kapcsolatot kiépitened?
Hogyan alakult a szakmai egyiittmiikodés a mentorral €s a témavezetdvel?

e Mi a véleményed a szamitogéppel segitett oktatdsrol/tanuldsrol?

IL. 5. 8. Az e-mailek tanulsaga

A projektvezetdként koriilbeliil. 1500 levelet kaptam a féléves iddszakban, a mentorok
Osszesen koriilbeliil ugyanennyit. Hozzavetdlegesen. 1500 levelet irtam, ebbdl tobb mint 700-
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at az iskolaknak. A mentorok atlagos kimend levélszama 500 volt. Igyekeztiink ezt az oridsi
informdcioforrast is feldolgozni, egyrészt kovetkeztetéseket vontunk le az eltérd
kommunikécios szokdsok és a projektben valo sikeres részvétel Osszefiiggéseirdl, masrészt
megnéztiik azt is, hogy tartalmi szempontbdl hogyan oszlottak meg a bejovo levelek, milyen
szakmai, szervezési, illetve technikai kérdéseket tartalmaztak, illetve milyen volt ezek aranya.
Erdekes vizsgalodasi teriiletnek bizonyult a projekt sordn hasznalt levelezélista forgalma. A
kommunikécioval részletesen a III. fejezet foglalkozik.

1L 5. 9. Tanulasi platformok, keretrendszerek

Az dsszefoglald néven Gjabban tanulasi platformoknak nevezett szoftverek eldtt nagy jovo all
a kozoktatdsban is. Hodito utjukat a felsGoktatasban kezdték meg, eldszor Ggy tiint, hogy a
tavoktatds menedzselésére valok, de mara mar nagyon sokféle valtozat és nagyon sok
felhasznalasi tertilet 1étezik. E tanulmany V., Kitekintés c. fejezete azt is bemutatja, milyen a
tanulasi platformok elterjedtsége Anglidban és Hollandiaban. A két orszag IKT-monitor
jelentései arrdl szamolnak be, hogy szinte mindenhol rendelkezésre allnak ilyen eszk6zok, de
hasznalatuk csak most kezd terjedni a kozoktatdsban. Az SDT-monitor kutatds targya ¢€s
eszkoze els@sorban természetesen a Sulinet Digitalis Tudésbazis és a benne 1évd tananyagok
hasznalata, de minden iskola alkalmazott egy masik keretrendszert is (Osszesen harom
kiegészitd keretrendszert hasznaltunk az SDT kiegészitésére, a Microsoft Learning Gateway-t,
a Think.com-ot ¢és a Moodle-t). Ezek a tanuldsmenedzselést, illetve a kooperativ
munkaformak tamogatasat szolgaltak. E kiegészitd keretrendszerek szamos funkcidja beépiil
majd az SDT kdvetkezd verzidiba, illetve az ahhoz kapcsolddd Educatio LMS nyujtja majd
ezeket a szolgaltatasokat (Hunya, 2005.). A keretrendszerek bemutatasa és keretrendszerekkel
kapcsolatban az egyes tantargyara vonatkozo specidlis tapasztalatok a kovetkezd fejezetben
olvashatok.

III. Az informatikai eszkozok hasznalata a tanulasi és a tanitasi folyamatban, a fejleszt6
munka tapasztalatai

Ill. fejezet a fejlesztd és kutatdmunka tapasztalatait 6sszegzi a kérddives vizsgalatok, az interjuk,
az oOralatogatasok, a tanarok kutatasi naploi és projekt végi beszamoloi alapjan. Részletesen
elmondja, hogy milyen elényoket jelentett és milyen nehézségekkel jart az informatikai eszk6zdk
hasznalata a tanulasi és a tanitasi folyamatban a kutatas és a fejlesztés soran. Beszamol az
orakon alkalmazott érdekesebb maodszerekrdl és technikakrdl. A tapasztalatokat tantargyak szerint
Osszegzi.

Beszamol a kommunikacié hagyomanyos és digitalis szinterein folyé egytttmikddésrél, majd
tanari idézetekkel érzékelteti a projektben folyd munka jellegét és eredményességét. Kitér a
virtualis keretrendszerek jelenlegi szerepére és azokra a lehet6ségekre, amelyeket a
szamitégéppel segitett tanulasi folyamatban kinal. Részletesen bemutatja a Sulinet Digitalis
Tudasbazist, valamint a tanulast segit6, a projektben hasznalt tébbi keretrendszert is.

Ebben a fejezetben talalhaté annak a kérd8ives vizsgalatnak az elemzése is, amelyet a
projektiskolakban (vizsgalati csoport) és a kontrollcsoportban folytattunk, és amellyel kiprobaltuk
azokat a kérddiveket, amelyeket aztan az orszagos mérésben — korrigalt formaban — hasznaltunk.
Az igazgatdknak és a tanaroknak széld kérdbivek eredményeit mutatjuk be részletesen. Tébbek
kozott a tanarok altal kitdltott bemeneti és kimeneti kérd6ivek segitségével mértik a fejlesztés
eredményességét, valamint az informatika tantargyi alkalmazasat tekintve ,kezdd” és ,haladd”
iskolakban végbement valtozasokat is 6sszevetettik. Ez a fejezet tarja fel az SDT-vel kapcsolatos
attitdoket és magatartdsmintakat is. A fejezet kitekint a mas orszagokban tapasztalhaté
tendenciakra is.

A projektiskolakban lefolytatott 42 interju feldolgozasa arnyalja az intézményekrdl és a projektben
résztvevé tanarokrél mas eszkozokkel alkotott képet, ezek az interjuk azonban a kés6bb
megirandd iskolaportrék alapjaul szolgalnak majd.
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III. 1. Tantargyi tapasztalatok

A projektben részt vevé harminc tanar nagyon valtozatos tantargyakat képvisel, a kovetkezd
orakon hasznaltdk az SDT anyagait, illetve mas digitalis forrasokat és a szamitogépet:
bioldgia, fizika, foldrajz, informatika, kémia, kozgazdasagtan, magyar nyelv és irodalom,
matematika, mozgdkép- és médiaismeret, miivészettorténet, osztalyfonoki (testnevelés,
egészséges ¢letmod), természetismeret €s torténelem, ez 13 tantargy. Feltételeztiik, hogy mas
modszereket alkalmaznak a kiilonb6zo tantargyak tanitasa soran, illetve ¢és masféle
tananyagokat tartanak hasznosnak, ezért egybegytijtottiikk az egy-egy tantdrgyhoz kapcsolodo
naplok, beszamolok €s oralatogatasok tapasztalatait, és ezeket egységes szerkezetbe rendeztiik
az alabbi szempontok kiemelésével: Navigacio; Altaldnos vélemény az SDT-tananyagokrol;
A felhasznalds modja; Az informatika tovabbi szerepe; A kiegészitd keretrendszer; Tanuloi
visszajelzések; Szakmai fejlodés. Néhany esetben eltekintettiink egyes szempontoktol, ha nem
voltak relevansak az adott tantarggyal kapcsolatban gytijtott adatok tiikrében, példaul akkor,
ha csak egy tanar probalta ki az eszkdzoket €és a tananyagokat egy tantargybol, vagy példaul
nem kaptunk informaciot egy-egy kérdésrol.

III. 1. 1. Biologia

Biologia tantargyat harom kolléga tanitott harom kiilonb6z6 iskolaban (két gimnaziumban és
egy szakkozépiskolaban) az SDT-monitor sordan a 9-10-11-12. évfolyamon, 30 oraban.
Természettudomanyos csoportok és atlagos osztalyok is voltak a tanuldcsoportok kozott,
csoportbontas esetében 14—-16 tanuldval, a teljes osztalyokban 20, 22, illetve 28 tanuldval
dolgoztak.

Altalanos vélemény az SDT-tananyagokrél: az SDT-ben taldlhato bioldgiai forrasokat,
tananyagokat altalaban igen kedvezden itélték meg a tanirok és a didkok is. Ez kiilondsen
igaz a gimnaziumokra. A szakkodzépiskoldban azonban tul részletesnek és nehéznek talaltak,
hiszen a gimnaziumok 3 évig, a szakkodzépiskoldk pedig egy évig tanitanak biologiat, és a
szakkozépiskolaban hangsulyosabb a tantargy keretében az egészséges életmodra nevelés is.

A felhasznilas modja: a szakkozépiskolaban foként a tandri magyardzat szemléletesebbé
tételére ¢és a diakok otthoni felkésziilése soran hasznaltak az SDT anyagait. SDT-n kiviili
forrdsokat ¢és szoftvereket nem hasznaltak, csak az otthoni felkésziiléshez ajanlotta a tanar a
Google keresdprogramot. A szintén ujdonsagnak szamité kooperativ munkaformakat a
szakkdzépiskoldban egyelére nem kapcsoltdk O0ssze a szdmitdgépes munkaval. A digitalis
forrasok tanorai hasznalata egyéni, par-, illetve csoportmunkaban akkor lehet eredményes, ha
a tandrnak mar van némi gyakorlata a szamitogépes munkéban, és 6 maga mar viszonylag jol
elboldogul azokkal a tevékenységekkel, feladattipusokkal, amelyekre a szamitdogépet a
tanulokkal hasznéltatni szeretné. Altaldban érdemes, sét sziikséges, hogy a feladatlappal
iranyitsuk a tanuldk figyelmét. A feladatlapon megadott megfigyelési szempontok, kitoltendd
adatok, egy folyamat lépéseit sorba rendezd feladat sokat segit az animacidk és abrak
megértésében, a lényeg meglatasaban. Igy kiizdhetd le az a sokszor megfigyelt probléma —
amelyet az egyik bioldgiatanar e projekt keretében is jelzett —, hogy a tanulok néznek, esetleg
kattintgatnak is, amikor lehet, de valojdban nem tudjak, mi torténik, mert semmi sem iranyitja
a figyelmiiket.

A masik két tanar elsdsorban az interaktiv feladatokat, animaciokat valasztotta szivesen, és
tobbet hasznaltdk a tanulok a szdmitdgépet az dran, mint 6k. Tobbszor is kellett PowerPoint
bemutatot késziteniiik, ez rendszerint par- vagy csoportmunkdban tortént, részben az oran,
részben hazi feladatként. Gyakran el6fordult, hogy a csoportmunka soran differencialtak a
tanarok, ez a feladatok mennyiségében és mindségében is megmutatkozott. Mindketten
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tudatosan alakitottdk a tanorai értékelést, és alkalmat adtak arra, hogy a tanulok gyakoroljak
az Onértékelést, illetve egymas értékelését is, ehhez gyakran kaptak segitséget szempontok
formajaban. Eléfordult példaul, hogy a parok tagjai egymas munkajat értékelték a feladatok
elvégzése utan. A frontalisan elhangzo értékelés altalaban a tandra végén tortént, nem az
egyes feladatok utdn, hiszen a munkamenet altalaban lehet6vé tette az eltérd tempodju
haladést. Ez is csak akkor valdsithatd meg, ha a tanar feladatlap segitségével irdnyitja a
munkat. Az 6rai munka soran tobbszor kideriilt, hogy a tanuldk ,,mégsem mindenben annyira
profik” a szdmitdstechnika terén, mint gondoljak, és erre altaldban nem is a tanarnak kellett
ramutatnia, hanem ravilagitott az onértékelés vagy a tarsak értékelése, példaul egy-egy
kiseldadas esetében. ,, A kevésbé sikeres produktumok, az enyhe surlodasok ellenére
felelosséget vallaltak egymaseért, a munkadjukert. Raébredtek arra, hogy mennyire nehéz,
hatraltato, ha a tagok nehezebben fogadjak el a masik otletét, ami talan nem egyezik meg az
ovevel. Azt is megfogalmaztik, hogy ebben feltétleniil fejlodniiik kell. Ezt tartom az ora
masodik nagy érdemének.”

A tanarok rendkiviil fejlett pedagogiai érzékkel hasznaltak fel a hibakban rejlé lehetdségeket.
Vilagosan latjak, hogy ,, hibdzni jo, mert abbdl tanulunk.” Gyakran alkalmaztak valtozatos,
kooperativ munkaformakat, a szamitogéppel segitett kooperativ tanulds elemeit. TAmogattak a
munkamegosztas fejlodését, jo érzékkel adagoltdk az iranyitast és az 6nallosag szabadsagat.
Sokszor szorgalmaztak valodi kooperaciot, olyan munkat, amelyben a csoport tagjainak
0nallo szerepe, feladata és felelossége van, és ennek megvalositasa nélkiil a csoport sem jarhat
sikerrel. Az egyiittmiikodést tapintatosan segitették, és sokszor teremtettek alkalmat az egyes
munkaformak ¢és feladattipusok jboli gyakorlasara, fejlesztésére.

"A szamitogép és az SDT nyujtotta sokféle lehetoség gyokerestol felforgatta modszertani
gyvakorlatomat, szakmai és modszertani fejlodésemben oridsi megujuldst hozott... Az SDT
nagyon gazdag anyagot tartalmaz. Nagyon tetszenek a szemléletes animaciok, filmek, az
interaktiv és a fajismeretei feladatok. Szerintem ezek nagyon vonzova, érdekessé, szinessé és
szemléletessé teszik az orakat. Még tobb, meg pontosabb és sokféle szemlélteté anyag
sziikséges."

Az informatika tovabbi szerepe: felismerték az informatika hasznalatanak kettds értelmét.
Egyrészt meglattdk és kihasznaltak azokat a lehetdségeket, amelyekben az informatikai
eszk6zOk haszndlata hozzdadott értéket jelent, masrészt felismerték, hogy maguk is
fejleszthetik az informatikai kompetencidkat ugyanigy, mint a kooperaciora,
egylttmiikddésre vald hajlandosagot és képességet. Nagyon sokféle modon hasznaltdk az
informatikat. A népszerii PowerPoint bemutaték mellett adatfeldolgozast végeztek Excelben
¢s Wordben, digitalis fényképeket készitettek hazi feladatként, sokszor kerestek kiegészitd
anyagokat az interneten. A tanar rejtvényeket (keresztrejtvény, szokeresd) készitett a tanulok
szamara szamitogépes feladatgenerdtorral. Hasznaltak a Celebrate program sordn készitett
magyar tananyagokat, érdekes modon az a tanarnd is, aki készitette, és az is, aki nem vett
részt a Celebrate programban, csak felfigyelt a tananyagra az interneten. Hasznaltdk a
Kempelen Farkas Digitdlis Tankonyvtart, a Terra Alapitvany online anyagat hazank
novényvilagarol és még szamos szoftvert. Ugyanakkor a valosagban is szdmos dolgot
megtapasztaltak a tanulok: kisérleteztek, novényt boncoltak, csontvazat tanulmanyoztak,
haromdimenziods atlaszt hasznaltak. A szamitogépes munka kiegészitette a ,,hagyomanyos”
munkat, nem szoritotta ki azt.

A Kkiegészitd keretrendszer: mindkét gimndziumi tanar a kiegészitd keretrendszer lelkes
hivévé valt, egyik a Moodle-t, masik a Think.com-ot hasznalta tanitvanyaival. A Moodle
keretrendszert hasznald tanarnd azt emelte ki, hogy alkalmazasa biztonsdgosabba teszi az 6rat,
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mindent egy helyen érnek el a tanulok, és kevésbé vannak kiszolgéltatva az internet
miikodésének, ha magukat a hasznalni kivant tananyagokat, képeket, animaciokat is letoltik,
¢s itt helyezik el. A Think.com gazdagabb egyiittmiikddési és kommunikacios lehetéségeket
kinal, viszont nem ad modot interaktiv feladatok készitésére, igy ott azt emelte ki a tanarnd,
hogy a rendszer lehetdséget ad a bemutatkozésra, a kommunikaci6é legvaltozatosabb formaira
(kiilfoldi didkokkal is), a tananyagok, forrasok, hazi feladatok ki- és beadésara. Rendkiviil
motivaldan hat a tanuldkra.

Tanuldi visszajelzések: a két gimndzium tanuldinak visszajelzéseit ismerjiik. Ezek nagyon
pozitivak. Az egyik tanarnd kérddives felmérést is végzett, ennek eredménye szerint a tanulok
szeretik, és temposnak, kissé zsufoltnak, de azért nagyon érdekesnek tartjdk a szdmitogépes
orakat. Nagyon kedvelik a szines, érdekes, valtozatos feladatokat tartalmazo6 digitalis
feladatlapokat, és igénylik, hogy ezeket nyomtatdsban is megkapjak. Megkedvelték a
keretrendszert, és azt valljak, hogy sokat segit az otthoni tanulasban. Szeretik az 6nallo, a par-
¢és a csoportmunkat is, szeretnek beszélgetve tanulni. Tetszik nekik az SDT bioldgiai anyaga,
killonGsen az abrak, fotok, interaktiv feladatok, animacidk. A masik tanarn6é is minden
napléjaban és a beszamolojaban is emliti a gyerekek lelkesedését. Ok szoban értékelték a
projektben végzett munkat, és a gyerekek egybehangzoan azt mondtak, jobbak a
szamitogéppel segitett ordk. Konnyebben megértik az anyagot, aktivabbak lehetnek,
cselekedhetnek egész ordn, ¢s egybdl lathatjak tevékenységiik eredményét.

Szakmai fejlodés: mindkét gimnaziumi tanarné kiemelte, hogy milyen — a témavezetd és a
mentorok megitélése szerint is — kemény munkat végeztek, volt olyan 6ra is, amelyre 30 orat
késziilt az egyik tandrnd. Szamukra is tanulési folyamat volt ez a kutatasi projekt, szakmailag
is sokat fejlodtek. A rengeteg befektetett munkéhoz a szakmai lelkesedés adott erdt, valamint
a gyerekek allando, pozitiv visszajelzése. Mindketten kigyljtotték az altaluk hasznalt legjobb
tananyagok jegyzékét, ezeket valamilyen formaban majd még publikaljuk. Hibajegyzéket is
készitettek, amelyet elkiildtink az SDT munkatarsainak, akik a rendszer tokéletesitésén
dolgoznak.

"Bar még 3 orat meg kell terveznem és tartanom, mégis — talan az 6sszegzés gondolatainak
megfogalmazasa miatt — olyan »vége van« hangulatom lett, és szomorusaggal tolt el. Pedig
boldognak kellene lennem, tulajdonképpen az is vagyok. Sokszor megfogalmazodott bennem,
hogy a 37 éves pedagogus pdalyam legizgalmasabb és legtobb oromot ado feladatat
végezhettem az elmult honapokban. A véletlen hozta ezt nekem, de nagyon halas vagyok érte.
Rengeteget tanultam...”

III. 1. 2. Fizika

Fizikat 6 tandr tanitott az SDT-monitor kutatasi projektjében, minden iskoldban egy, 6sszesen
37 6raban, ennél csak torténelembdl volt tobb ora. A 7., 8., 10., 11. és a 12. évfolyambol
voltak teljes €s osztott tanuldécsoportjaink, a bontott csoportokban 13 és 15 tanuldval, a teljes
osztalyokban 21, 22, 24, 25, 26 és 35 fovel dolgoztak.

Altalanos vélemény az SDT-tananyagokrél: az SDT fizikai tananyagaval kapcsolatban
altalaban pozitiv volt a visszajelzés, ugy talaltdk a tanarok, hogy bdséges a kinalat, és ez
valtozatos hasznalatot tesz lehet6vé. Kiillondosen az animacidk, a szemléltetd abrak és a
videofilmek nyerték el a kollégak és a didkok tetszését. Az Osszességében bdséges kinalat
ellenére majdnem minden foglalkozas esetében jelezték, hogy valamelyik médiaelembdl
tobbet szeretnének. Az altalanos iskolai tanarné kiemelte, hogy a szdvegek és az abrak
tobbnyire érthetdek, egyszeriiek, de jo lenne, ha mindeniitt lenne képalairas, és kijavitandk a
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helyesirasi hibakat. A fogalommagyarazatok felugr6 ablakai helyett a kattintdsra megjelend
definiciot javasolja. Ez a kérés mas tantargyak esetében is felmertilt.

A kivetitett kisfilmek latvanyosak voltak, bizonydra maradando nyomot hagytak a diakok
képzeletében. Sem a forgozsamolyos kisérlet, sem a kiskocsiban 1ilo gazt kiengedo ember altal
bemutatott kisérlet megvalositasara nincs lehetoség orai keretek kozott. Ez az igazan nagy
segitség a fizikatandrok szamara: a nehezen megvalosithato (eszkoz-, idoigényes) vagy nem
iskolai keretek kozott megvalosithato kisérletek videofilm gyiijteménye! Szintén nagyon
hasznos volt a miikorcsolyazo mozgasanak elemzése fizikai szempontbol, illetve az itirhajo
inditasat bemutato rovid videofilm. Jol értheto, szakmailag pontos a narrator szovege.”

A felhasznalas modja: az egyik tanar szerint az SDT fizika tananyagai arra alkalmasak, hogy
a mar megszerzett tudast atismételjék a tanuldk a segitségiikkel, és az esetleges tévedéseket,
hidnyossagokat kikiiszoboljék. A tobbi tanar is felismerte, hogy az SDT-ben (és altalaban az
interneten) talalhatdo anyagok segitségével érdekesebbé, szemléletesebbé tehetik a tanari
magyarazatot. Ennél azonban altaldban sokkal tobb lehetdséget vettek észre a szamitogéppel
segitett oktatasban és magaban az SDT-ben is.

Nagyon népszerii volt a PowerPointtal készitett tandri magyardzat és didkeldadas. Az egyik
tanar arr6l szamolt be, hogy neki maganak sem volt még nagy gyakorlata ebben, és igy sokkal
tobb 1ddt és technikai problémat jelentett az eldadas elkésztése, mint ahogyan remélte, de
oriilt, hogy ebben is tapasztaltabb lett. Sajat szakmai fejlodésénél is fontosabb tanulsag
azonban, hogy igy megtapasztalta, val6jaban mennyi munka és energia egy jo eldadast
elkésziteni, €s arra a kovetkeztetésre jutott, hogy ,,sokkal jobban meg kell becsiilném a
gverekek altal elkészitett ppt-bemutatokat.”

Tobb tanar és foként a tanulok most probaltak ki, mennyi szoveget, képet érdemes egy-egy
dian elhelyezni. A tanulok megtapasztaltdk, hogy a diardl felolvasott szoveget unalmas
hallgatni, hogy inkébb szemléltetésre és az eldadas fonaldnak felvazolasara valok. A szoveg
az eldadot a tématartdsban és az adatok helyes felidézésében, a hallgatosagot pedig a
jegyzetelésben segiti. Tobb tanar is felismerte, hogy az eldadés készitéséhez adott szempontok
segitenek a mindség emelésében, majd ugyanezeket a szempontokat lehet hasznélni az
eldadasok értékelésére is, kiilondsen, ha kiegészitik a szobeli eldadds mindségének
kritériumaival. Volt olyan tanar, aki negativumként élte meg, hogy a tanulék nem egyforman
ligyesek a ppt-készitésben, és igy nagyon eltérd szinvonali munkdk sziilettek. Ez azonban
nem probléma: a feladat lehetdséget adott az informatikai kompetencia fejlesztésére. Nem
varhatd el, hogy a szamitastechnika tantargy keretében valodi gyakorlatot szerezzenek a
tanulok, éppen az a szamitogéppel segitett tanulds egyik fontos feladata, hogy az informatikai
tudast alkalmazasképes tuddssa, kompetenciava fejlessze.

Erdekes feladat az SDT-ben talalhatd abrak szoveges magyarazata, ezzel fejleszthetd az
abraolvasasi és a beszédkészség is. Ugyanilyen kreativ feladat egy szoveges oldal alapjan a
megfeleld képlet megalkotasa, illetve kifejezetten izgalmasan hangzik az a feladat, hogy a
tanuloknak narraciot kellett késziteniik egy-egy animacidhoz. Tobbszor volt feladat az
internetes keresés is egy-egy témahoz. Ez éltalaban csoportmunkéaban tortént. Volt olyan,
amikor az egyes (2—4 f6s) csoportok kiilonféle témakat kaptak, majd a csoport maga
résztémakra bontotta €s megosztotta a munkat, ezutan megbeszélték a keresés eredményét és
Osszedllitottdk a témardl szerzett informacidkat, amit valamilyen formaban ismertetniiik
kellett a tobbiekkel. A keresés soran eléfordult a jegyzetelés, a kimdsolas (a ,,copy-paste”
modszer), a feladatlappal segitett munka, illetve az egyszerli memorizalas is. Az altalanos
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iskolaban a csoportok spontan, iilésrend szerinti kialakitdsa mellett dontott a tanar, de mindig
megkérdezte a tanuldkat, hogy jo lesz-e a javasolt beosztas, tudnak-e igy jol dolgozni.

Majdnem minden tanar rendszeresen készitett feladatlapot a tanuldk szamara. Ezek tobbsége
tanulasiranyit6 jellegii volt, vagyis a feladatok részletes €és pontos leirdsa, a forrdsok megadésa
lehetévé tette a kiillonbozé tempdju haladast. Szinte minden fizikadéran 6sszekacsolodott a
gyakorlati tapasztalat az elmélettel, nemcsak a szamitogépen nézték meg az abrakat,
kisérleteket, animacidkat, hanem nagyon sok mindent tanul6i kisérlet formajaban is
megvalositottak, targyakat, eszkdozoket csoportositottak, illetve ezek hasznalatat magyaraztak
el egymasnak.

Fontos tapasztalat volt mind a tanarok, mind a tanulok szdmara a projektmunka. A kollégak
rajottek, hogy a nagyobb projektmunkaknal tobb figyelmet kell szentelni a csoportok
Osszetételének, ,, valamint a felkésziilési idészakban (a tanordkon) szigorubb kereteket kell
szabni a csoportoknak. Ez azt jelenti, hogy minden oran vilagossa kell tenni, hogy honnan
hova kell — illetve érdemes — eljutni ahhoz, hogy a végen egy igazan értékes, minden
tekintetben igényes munkat adjon ki a kezébél a csoport.” A differencialas eldnyei is
megmutatkoztak, amennyiben ,,a gyvengébb képességiiek segitségére lesznek a nala jobbak, s
sikerélménye lehet, amit talan egyediil nem tudott volna elérni.”

Minden 0j munkaforma (mar akkor is, ha csak a technikai feltételeket valtoztatjuk meg és a
modszertani hatteret nem) nagyfok koriiltekintést és rengeteg késziilést jelent a tanar
szdmara. A siker masik kulcsa pedig a modszertani és technikai tudds megfeleld szintli
birtoklasa. Tudatosult az is, hogy amig csak a ,kisérletezés” szintjén marad a kooperativ
munkaforma, vagyis nem jelenik meg tobb tanéran, addig nem lehet minden tekintetben a
kitizott célokat elérni. ,, A munkaszervezésben is eloreléptem. Joval tobb lehetoségem volt a
pdarmunka és a csoportmunka alkalmazasara, méghozza dltalaban kézenfekvé modon:
feladatlapot még nem hasznaltam azeldtt (csak munkafiizetet), most annak a megoldasanal
rogton adodtak ezek a szervezodési lehetoségek.”

., Csoportmunkat fizikaoran videofilm megtekintésére és értelmezésére (A Hubble iirteleszkop
felvételeit feldolgozo videofilmek, a NASA tervezett holdexpedicidjanak animacidja)
alkalmaztam. Tapasztalatom szerint ezek mindig sikeresebbek voltak, mint az egyéni
filmnézés, ugyanis az észrevételeik elmondasaval, a film kommentadldasaval segitették a
kevésbé egyértelmii részek megértéset, illetve egymas szamadra is élményszeriivé tették a
filmek megtekintését.”

Voltak, akik ujfajta értékelési modszereket probaltak ki. Egyes esetekben mar az is 0jszerti
volt, ha az értékelésre osztalyozas nélkiil (is) sor keriilt, azaz olyankor is beszéltek az
elvégzett munka mindségérdl vagy az ora sikerességérdl, amikor ez nem jart osztalyzassal.
Maskor az osztalyozas és a fejlesztd értékelés Osszekapcsolodott. A tanulok gyakoroltdk az
onértékelést, egymas értékelését megadott szempontok alapjan: ,,Eldszér az érintettek
értékeltéek munkdjukat, majd az osztdly értékelte oket. Tulajdonképpen nekem mar csak az
egyetertés maradt.” Egy esetben a tanulok naplobéli sorszamabdl huzatott kettot a tanar egy
tanuloval, de nem mondta meg, melyek ezek a szamok. Egész ora alatt gondosan figyelte
mindenki munkdjat, de kiilonosen ezét a két tanuloét, akik a végén jegyet kaptak. Az osztaly
izgatott motivaltsaggal dolgozott.”

Az informatika tovabbi szerepe: meglepd, hogy az SDT mellett a PowerPoint és az internet
kivételével alig emlitenek a tanarok mas szoftvereket, illetve forrasokat. Hasznaltak példaul
egy, a Celebrate keretében sziiletett tananyagot, az Egyszerti gépek cimiit. Az altalanos iskolai
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tanarné szamolt be arrdl, hogy gyakran motival filmekkel, illetve a problémafelvetést is
sokszor filmekkel oldja meg. Emlitette az Ice Age 2.-t, illetve a Tremorst (,,Ahova 1épek, ott
szOrny terem”, a szeizmograf bemutatdsara). A Nasa honlapjat a csillagdszat témajahoz
alkalmaztdk, egy német webhelyet is sokat haszndltak, itt kiilonb6zd tantdrgyakhoz sok
nyelven talalhato tananyag, magyarul elég gazdag a fizika kinalata. A tanarnd kiemelte az
anyagok interaktivitasat. Az érettségizd csoporttal hasznaltak egy fizikai el6készitd CD-t is.
Senki sem emlitette, hogy az Excelt vagy a szovegszerkeszt6t hasznaltak volna, holott az
utobbit nehéz elkeriilni, a tablazatkezeld pedig a méréses, szamitasos feladatok adatainak
feldolgozasat, szemléltetését teszi sokkal konnyebbé és latvanyosabba.

A technikai felszereltség — kiilonosen a magasabb évfolyamok esetében — kulcskérdés. Ha 2-3
tanulonak kell egy gépen dolgoznia, gyakran el6fordul, hogy ez a munka nem koti le azokat,
akik éppen nem kezelik a gépet. Az egyik tandrnd példaul egy 26 fos osztallyal dolgozott a 18
gépes teremben. Az sem elény0s, ha a teremben nincs csoportmunkara alkalmas asztal, illetve
a tanulok allanddan hattal iilnek egymasnak és a tanarnak (fal melletti elrendezés). Ilyen
esetekre javasoljuk, hogy a kozos munka, illetve megbeszélés idejére a tanulok forditsanak
hatat a szamitégépnek, igy alkossanak kort, ami alkalmas a beszélgetésre. Csoportmunka
esetén — igaz, hogy asztal nélkiil — a székek mozgatdsaval altalaban szintén kedvezobb
feltételek teremthetdk. A tanuldi beszdmolok idejére tobb tanar kikapcsoltatta a monitort, ami
szintén jo megoldas.

A tanuldk informatikai felkésziiltségét tobben kiemelték, példaul feltiind volt az internetes
keresésben mutatott jartassag. Az altalanos iskoldsoknak sem voltak technikai problémaik,
mert elsd osztalytol tanulnak informatikat, és sokszor 6k alltak eld otletekkel, megoldasi
javaslatokkal. Példaul a PowerPoint bemutatdval kisért tandri magyardzat utan tobben
jelezték, hogy Ok is ebben a forméaban szeretnék megtartani a kiseldadasukat. Az egyik
tananyag szemléltetésére olyan animaciot hasznaltak, amit az osztaly egyik tanuldja készitett.
Maskor a kisel6adasra a tanuld sajat weblapot hasznalt, amelyen szintén sajat készitésu
animdciok voltak. ,, Végteleniil jo hangulatu ora volt, azt sem vettiik észre, hogy kicsengettek.”
Az is az altalanos iskolaban fordult eld, hogy az egyébként nem szamitdgépesre tervezett, a
csoportmunkarol szolo tanuldéi beszamolohoz kérte wvalaki Otletszerien a projektor
bekapcsolasat, és azonnal hasznélatba véve, abrak segitségével magyarazta el, milyen
eredményre jutottak. Szamara ez volt az egyszeriibb megoldas. ,, Ez egy gyengébb osztaly, de
lelkesek, nagyon jo veliik dolgozni. Viccbél mondtam is, hogy megbuktatom oket, igy jovore
aratunk a szamitogépes fizikaorakon. Tobben azt mondtak, hogy maradnanak, mert szeretik
ezeket az orakat.”

A Kkiegészit6é keretrendszer: a Moodle keretrendszerrel szemben eldszor ellenallast tanusitott
egy 18 éves fiticsoport, kétségbe vonva, hogy adatvédelmi szempontbol biztonsagos. Azonnal
konzultaltunk a szakértével, és megnyugtatd, szakmailag hiteles valasza utdn mégis
regisztraltak a tanuldk. Az volt a benyomasunk, hogy nem annyira az internetbiztonsagi
szempontok, mint inkdbb a kamaszos ellendllds volt az oka ennek: , Amilyen nehezen
regisztraltak ezek a nagyfiuk a Moodle-ben, késobb anndl nagyobb lelkesedéssel, humorral
formaztik meg személyes oldalukat, toltottek fel a kepet magukrol. Tobben irtak a
keretrendszeren beliil a tananyaghoz kapcsolodo levelet is nekem, és még akkor is beléptek a
kurzusba, amikor mar nem volt kotelezettségiik ezzel kapcsolatban. Tomoren ugy nyilatkoztak:
»jo volt hasznalni a Moodle-t!«”

A Learning Gateway hasznélata esetében is megfigyelhetd, hogy a tanarok érzékenyebbé
valtak a tudomanyos kutatds irant, szeretnék tudni, mi az, amit a rendszer hozzatesz a tanulasi
folyamat eredményességéhez, kontrollcsoport felallitdsan gondolkodnak. A tanulok szeretnék,
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ha a dolgozatokat altalaban az LGW segitségével irnak, mert ,, utdlnak irni”, és egyszeriibb
kitdlteni a szamitogépes tesztet, rdadasul a javitasra is varni kell. A Learning Gateway
tesztfeladatai esetében vigyazni kell arra, hogy a szabadon beirhaté valaszok javitasat ne
allitsak automatikusra, mert ebben az esetben a vesszd vagy a szokdzhiany is hibat generalhat.
Angliaban a BECTA kutatésai alapjan éppen az az egyik legfontosabb kérdés az IKT oktatési
alkalmazaséaval kapcsolatban, hogy a megtijul6 munkamodszerekkel 6sszhangba kellene hozni
a tesztelést és a mérést is. Konnyen lehet, hogy az informatikai tarsadalom tanuloi
valésziniileg tobb tudésrol adndnak szdmot, ha a tanuldssal, a szamukra nyilvanvald
ismeretszerzési modokkal megegyezden folyna a szamonkérés.

A Learning Gateway keretrendszer kifejezetten tetszett. Nagyon konnyii a haszndlatat
megtanulni. Némi gyakorlas utan nagyon rovid ido alatt el lehet késziteni az anyagokat akar
feladatlap, akar tananyag formdjaban. Nagyon jo, hogy engedi a weboldalak és animdciok
beillesztését. Pontos megfogalmazast igényel tanartol és diaktol egyarant. Tobb alkalommal
hasznaltam és fogom is hasznalni. Két alkalommal hasznaltam szdamonkérésre, egy
alkalommal (halmazallapot-valtozasok) készitettem egy tananyagot, mert az SDT-n nem
indult. A gyerekek nagyon szeretik, mert az 6 szavaikkal élve ynem kell kormolni«. Animaciok
is segithetik a feladatok megoldasat.”

A Think.com keretrendszerrel dolgozo fizikatanar arrdl szamolt be, hogy segitette munké;at
ez az eszkdz, de szeretné megismerni a mas, hasonld céli rendszereket is, hogy ki tudja
valasztani a megfelelot. ,, Elsosorban a folkésziilésben nyujtott segitséget (csoporton beliili
kommunikacio), valamint az értékeléseket is ezen keresztiil végezték a gyerekek. Ezen kiviil
hasznos volt a késébbi szamonkérésre valo felkésziilésben is (minden csoport egy dltalam
kivalasztott mdsik munkabol kellett, hogy irasban beszamoljon), hiszen ide tehették fol az
elhangzott anyagok vazlatait a csoportok.”

Tanuléi visszajelzések: ,,az SDT anyagaival ezen programban vald részvétellel taldlkoztam
elészor. Osszehasonlitasi alapom nem igazan van, de a legfontosabb kovetkeztetéseket a
gyerekek reakcioibol vonhattam le. Fizika ora ellenére 6rommel fogadtak minden egyes orat,
sOt ha »mezei fizikateremben« akartam oOrat tartani, felhordiilés fogadta.”

Szakmai fejlédés: minden tandr szakmai fejlddésrdl szamolt be. Eltéré szokasrendszerrel,
modszertani kulturaval és tapasztalatokkal rendelkeznek (az abszolut kezd6tdl a nagyon
tapasztalt kollégakig terjed a résztvevok szakmai multja), de mindenki tanult valamit a
szamitogéppel segitett oktatasrol (tanulasrol) és a kooperativ modszerekrdl, munkaformakrol
is. Oten szdmoltak be arrol, hogy a keretrendszer hasznilata 0j kihivast, de egyben {j
¢lményeket is jelentett szamukra, mindannyian ugy érezték, hogy bar ez tijabb munkat é¢s még
tobb 1ddt igényel, megéri a befektetés. Tobben kiemelték, hogy nagyon kevés vagy
semmilyen tapasztalatuk nem volt a kooperativ munkaformdkkal kapcsolatban, és néhanyan
feltek is attol a felfordulastol, illetve felszinességtdl, egyenldtlenségektdl, amit feltételeztek.
Ebben a tekintetben kizarolag pozitiv tapasztalatokrdl adtak hirt: a tanulék motivaltabbak
voltak, csak az érettségizé osztalyt volt nehezebb ilyen munkara fogni. Szakmai fejlédést
jelentett az SDT hasznalata, a PowerPoint kezelése vagy e készség fejlddése, a gyakoribb
szakmai célu keresés is az interneten.

III. 1. 3. Foldrajz

Foldrajzot négy tandr tanitott a program keretében, dsszesen 27 ordban. A tanuldcsoportok
létszama atlagos (25, 30, 32), az o6rdk a 9., 10., 11. évfolyamon folytak. Altalanos iskolaban,
5-6. osztalyban két tanarnd is tartott 4-4 foldrajzi témaju természetismereti orat, ezeket a
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tapasztalatokat még nem sikeriilt feldolgoznunk. Igen véltozatosak azok a témak, amelyeket
informatikai eszk6zok segitségével dolgoztak fel a programban résztvevd tanarok.

Altalanos vélemény az SDT-tananyagokrél: a foldrajztanitds nagyon fontos eszkoze a
szemléltetés, ahogyan azt 1ényegében minden a tandérardl sziiletett napld egybehangzdan
allitta. Ennek megfeleléen a szaktandrok az SDT-s o¢rak alkalméval a tanitds sordn
felhasznalhato SDT-elemek koziil leginkdbb a képanyagot, animacidkat, szimulacidkat,
interaktiv feladatokat és videokat hivtak segitségiil. A naplok tanusaga szerint a szoveges,
hagyomanyos értelemben vett tankonyvi alap csak kiegészitd funkcidt kapott. Tartalmi
hibakat nem emlitettek, egyetlen nyomatékosan visszatérd technikai kifogasuk azonban volt:
az animdaciok tul gyorsak, és nem is lehet ledllitani Oket, igy nehéz kovetni, megérteni a
bemutatott jelenséget. A hibak jegyzékét megkiildtiik a Sulinetnek.

A felhasznalas modja: nemcsak a szamitogép segitségével, hanem barmilyen tipusu 6ran
nehéz az eltdvolodas a megszokott rutintol. Altalaban az ismeretkozld résszel indul az 1j
anyag elsajatitdsa, ezt jo esetben koveti a gyakorlds, majd az ellenérzés. A szakirodalom
azonban eldnyben részesiti az aktiv tanulast és a tudasépitést, vagyis azt, hogy a megismerés
tevékenységek soran torténjen. Bar a kutatds soran igyekeztiink ezt szorgalmazni, a
megvalositds nem egyszerii. Kicsiny elmozdulast jelent, de nagyon motivald, ha az ora a
témaval kapcsolatos ismeretek Osszegyijtésével kezdddik. Erdekes, ha ez mindsités nélkiili,
de rogzitett felsorolas formdjaban torténik, és ezt koveti a tananyaggal ismerkedés az SDT-
ben, amelynek sordan méd van az eldzetesen felsorolt ismeretek, jellemzok, adatok, allitasok
ellendrzésére, modositasara.

Szemléltetésre minden tanar hasznalta az SDT-t és a szamitogépet altalaban véve is. Kiilon
emliteni ezt akkor érdemes, ha a szemléltetés nem a tanari magyarazathoz, hanem a tanulok
valamilyen tevékenységéhez kapcsolodik. Az egyik feladat soran példaul feladatlappal
dolgoztak a tanuldk, és a kivetitett képeket (azok sorszamat vagy cimét) kellett a feladatlap
bizonyos celldjaba beirni, maskor a kivetités a feladatlapon végzett munka ellendrzésére
szolgalt.

Oriiltiink annak a feladatnak, amelyben ,,A viz korforgasa” cimii SDT-abrat parokban kellett
értelmezni a tandr altal megadott szavak hasznalataval. Amikor ezzel elkésziiltek, a par masik
tagja mondta el az animacidhoz kapcsolddd ismereteket, de 6 mar nem latta a megadott
szavakat, parja azonban igen, és kipipalta azokat a szavakat, amelyeket tarsa is hasznalt az
ismertetés soran. Ez egyrészt minden tanulonak tevékenységet ¢és gondolkodtatd kihivast
jelentett, figyelni kellett az dbrara és a szakszerti fogalmazasra, egyiitt kellett miikodni, és ami
nagyon fontos, beszélni kellett.

Az animaciok megértésének és a képi nyelv szoveggé alakitdsanak érdekes modja volt a
kovetkezo feladat. ,,Az els6 animaciot kozosen elemeztiik, majd megkértem egy tanulot, hogy
nagyon pontosan, 1épésrdl 1épésre foglalja Gssze az elhangzottakat. Ezzel gyakoroltunk a
kovetkezd feladatra. Nagyon kivancsi voltam arra, hogy mennyire lelkesen fogjak
végrehajtani ezeket a feladatokat, amikor egymasnak kellett a frissen megszerzett informaciot
atadni. Tetszett nekik, hogy a parok egyik tagjanak hatra kellett addig forditania, amig a
parjuk megnézte és megértette az animaciot. Miutdn visszafordultak, lelkesen és nagyon jol
elmagyaraztdk egymdsnak az anyagot. Az SDT-s anyagok nagyon egyszerii és mégis
hatékony feldolgozasanak bizonyult ez a munkaforma.”

Maskor egy témalistat kaptak a tanulok, amely tartalmazott olyan elemeket is, amelyek nem
tartoztak az éppen tanult témdhoz, amely a fold vizburka volt. Miutdn a tanulék péarban
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folytatott megbeszéléssel kivalasztottadk a megfeleld elemeket, ellendrizhették munkajuk
helyességét az SDT segitségével. Itt tehat a szamitégéppel végzett munka a motivalast
szolgalo feladat ellenérzésére, nem pedig induktiv ismeretszerzésre szolgalt. Az ehhez a
témahoz kapcsolddd SDT-s tesztfeladatokat is parban oldhattdk meg a tanulok, a gép melletti
kommunikécio az egylittmikodési készséget is fejlesztette, ugyanakkor a megbeszélés
alkalmat adott a tanultak értelmezésére, atgondolasara.

A képeket is valtozatos modon tudtdk hasznalni az érdkon. Eldfordult példaul, hogy az ora
eleji ismétlés soran egy tanuld a kivetitén lathatd, az SDT-bdl szdrmazd éabra alapjan
magyarazta el az el6z0 oOra anyagat, maskor — szintén a kivetitd segitségével — kozosen
értelmeztek abrakat, képeket. A foldrajz tananyagban talalhato videodkat is hasznosnak talaltak
a tanarok. Egyik alkalommal megtekintés utan a hallott szovegrél egyéni munkaformaban
emlékeztetot kellett irniuk a tanuloknak.

LAz ora legjobban sikeriilt feladata a »dictocomp« volt, ...az SDT-rol letoltott video
megnézeése utan kellett az ott elhangzottakat leirniuk a fiizetiikbe. Versennyé tettem a
feladatot, beszedtem a fiizeteket és a legtobbet ironak jart egy 6tos. Az eredetileg tervezett
parban ellendrzést veégiil azért hagytam el, mert mindenképp fontosnak tartottam a
motivaltsag fokozasat a versenyszellem beiktatisara, és ennek a mérését objektivan csak a
tanar tudja megtenni. Miutan az ugynevezett dolgozatfiizetiikbe kértem hogy irjak, a kovetkezo
oran (itt, a kéttannyelvii osztdalyban) az lesz az ora elején rendszeresen beiktatott ropdolgozat
feladata, hogy a most leirtakat kell atforditaniuk angolra. Hagyomanyos osztdalyokban egy
ropdolgozat téemadja lehet az is, hogy ki kell egésziteniiik az ott leirtakat tovabbi, addigra
megszerzett ismereteikkel.”

Az interaktiv tesztek alkalmazdsadnak egyik modja lehet, hogy a tanuldk — egyénileg, parban
vagy kiscsoportban — a fiizetbe irjdk a valaszokat, és ezutan keriil sor az online megoldésra,
akar a kivetitd segitségével, kozosen ellendrizve a feladatmegoldas helyességét.

E tantargy keretében is sok didk €s tanari PowerPoint bemutaté késziilt. A projekt soran
mindharom témafeliiletben (természetfoldrajz, tarsadalom- és gazdasagfoldrajz) sziilettek
egyéni és csoportmunkéban hasznosithaté diabemutatok. Az Almasi Utcai Altalanos Iskola
tanuloi az altaluk készitett anyagokat a programzar6 konferencian is bemutattak, illetve ezek a
munkak honlapjukon is megtekintheték. Altalanosnak mondhatd, hogy az elkésziilt
didkmunkék bekeriiltek az iskola éltal hasznalt keretrendszerbe.

Erdekes szorgalmi feladatot is kaptak a tanulok a PowerPoint hasznalatara. Akinek kedve volt
hozza, a tanari prezentaciot letOlthette otthon a keretrendszerbdl, és tovabbfejleszthette
formailag és tartalmilag is. A didkok (és a tandrok) bemutatoinak szinvonala igen széles
skalan mozog. Orémmel tapasztaltuk, hogy egyre inkabb megérti és tanitja is mindegyikiik,
hogy a sok, folyamatos szoveg alkalmazasa nem felel meg az eszkdz sajatossagainak, a
vazlatszeri megfogalmazas, a tények, adatok befoglaldsa, valamint az illusztraciok helyes
hasznalata nagyon hatékonyan segiti az eldadast, legyen a tandri magyarazat vagy tanuldi
kisel6adas. Tobb esetben szinte braviros megoldasok is sziilettek, a prezentacidé animaciokat,
videdkat, hanganyagot is tartalmazott.

Egy alkalommal projektmunkdban, hosszabb id6 (2 hét) alatt készitettek prezentaciot a
tanulok kooperativ csoportmunkaban. A csoport tagjai elore szerepeket kaptak: volt korrektor
(a csoportmunka nyelvi helyességéért, a stilisztikajaért felelt), idofigyeld (feladata a projekt a
vég- ¢és részhataridok betartatasa volt), feladatfelelds (a csoporton beliili jo feladatvégzésért,
belsé kommunikécioért felelt), szovivo (6 szamolt be a csoport munkajarol, kapcsolatot tartott
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a tanarral). Az SDT-n kiviili forrasokat is hasznalhattak, szempontokat azonban sajnos nem
kaptak sem a munkdhoz, sem az értékeléshez.

Az informatika tovabbi szerepe: nagyon gazdag és valtozatos az internetes eszkoztar €s
tartalom, amit beépitettek a tanarok az o6rdkba. A Google Earth program a térképet egészitette
ki, mivel megmutatja a Fold barmely részét. Valgjaban olyan interaktiv internetes ,,térkép” ez
a szoftver, ami a valdsdgot mutatja, nem annak grafikus abrazolasat, igy egy-egy folyo
rajzanak, egy-egy orszdg vagy kontinens felszini jellegzetességeinek, egy-egy varos
elhelyezkedésének megismerése izgalmas felfedezéssé valik a segitségével. Madartavlatbol
mutatja a Foldet a National Geographic folyodirat internetes honlapjan az Eye in the Sky
program is. A pedagogusok széles latokorére utal, hogy a globélis problémadkra is felhivjak a
tanulok figyelmét, és ezek tanulmanyozasiahoz is ajanlanak, illetve hasznalnak internetes
forrasokat.

Gyakran kerestek a tanulok képeket az interneten, példaul akkor, amikor prezentaciot kellett
készitenilik. Ehhez 4ltaldban a Google keresOprogram képkeresdjét vették igénybe.
Hasznaltak példaul menetrendeket, utvonaltervezé programot, amikor Magyarorszag
kozlekedésérdl tanultak. Akadt olyan (egyébként nagyon gazdag) turisztikai honlap is, amit
hazank nemzeti parkjainak megismerésére latogattak meg, de egyébként is jellemzo, hogy a
nem utazasi irodakhoz k6tddo turisztikai honlapok jo forrdsnak bizonyultak.

Az is eléfordult, hogy a Sulinet Digitalis Tudasbazis anyagat egy korabban mar hasznalt CD-
hez hasonlitotta a tanar a naploban, €s bar az SDT-animécidkat hasznosnak taldlta, mégis
megjegyezte, hogy a CD-ROM interaktivabb volt. Ez a kéttannyelvli gimndziumban tortént,
ahol a nyelv nem akadaly. Néha egy-egy SDT-anyagot mas forrasokbol egészitettek ki, ez
tortént példaul az Eurdpai Unio szervezetét és szimbolumait illetden is, amikor bévebbnek és
autentikusabbnak talalta a tanarné az Eurdpai Unid hivatalos honlapjanak magyar nyelvi
informacioit. Felhasznaltdk az Ecostat kutatdsi anyagait az eurdrdl, a forintrdl és az
eurdoovezet gazdasagi jellemzOirdl, de ehhez a téméahoz a Pénziigyminisztérium honlapjan
talalt tajékoztatd és a HVG online verzidjanak megfeleld cikke is forrasként szolgalt az oran.

Modszertani €s nem tartalmi érdekesség az interaktiv tabla mint 0 eszkoz. Ezt csak egy tanar
alkalmazta foldrajztanitasra a projekt keretében, de szdmos uj elemmel egésziilt ki korabbi
gyakorlata. A tanari magyarazat szemléltetése mellett a mentor tanacsara mar a tanulokat is
bevonta a tdbla hasznalataba. Berajzolhattak példaul a kivetitett Magyarorszag-térképre az
autopalyakat és a fobb vastutvonalakat, maskor az idegenforgalmi korzeteket. A parmunkaban
gyljtott és a megfelelé mappaba, a szerverre elmentett képeket is az interaktiv tablara
vetitették ki, hogy az egész osztdly megnézhesse. Felmeriilt az 6éravazlat kivetitésének oOtlete a
jegyzetelés megkonnyitésére. Ez is lehet hasznos segitség a tanulas fejlodésének még abban a
szakaszaban is, amikor az 4&ltalanos iskoldban alkalmazott masolas ¢és a diktalas helyét
fokozatosan atveszi az 6nallo jegyzetelés.

Erdemes megjegyezni, hogy elég széles nemzetkodzi korben is elterjedt egy bizonyos félelem
az interaktiv tablaval kapcsolatban. Mikozben mindenki elismeri, hogy remek eszkoz, amely
alkalmas akar a tanitds forradalmasitasara is, sokan latjak benne a frontalis tanitas
megerdsitésének, tovabbi uralkodasanak legalizalojat is. Gyakori ugyanis, hogy az interaktiv
tablaval csak a tanar van kapcsolatban, a tanulok nem dolgoznak rajta, holott nagyon jol
hasznalhato az aktiv tanulds eszkozeként is.

Tudésproba, ora végi megerdsités ¢és ellendrzés céljabol sokszor készitettek a tanarok
feladatlapokat, természetesen szdmitdgéppel. Tanulasiranyitd, az 6nalldé vagy paros, illetve
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csoportmunkat segitd, munkaltatd feladatlappal is taldlkoztunk, ezeket tartottuk igazan
értékesnek. A globdlis kornyezeti problémakkal kapcsolatos feladatlapot példaul a
keretrendszerben (Think.com) helyezte el a tanarnd, és ott biztositotta az internetes munkahoz
sziikséges linkeket is. Az egész Orat iranyito, sot a hazi feladatra is kitérd feladatlap egészében
véve is nagyon érdekes, itt azonban azt emeljik ki, hogy a paros munka eredményeként a
tobbiek altal készitett prezentaciokat a tanuldk otthon nézték meg, és a tanar altal megadott
értekeld kérdésekre e-mailben kellett valaszolniuk ugy, hogy a tandr is szerepelt a cimzettek
kozott. Nagyon értékes eleme volt a tanari munkanak az is, hogy elére megadott néhany
konnyen értelmezhetd szempontot, amelyeket a prezentacio készitésekor és értékelésekor
egyarant haszndltak. A naplo taniisdga szerint pezsgd levelezés bontakozott ki e feladat
kapcsan.

Erdekesség, hogy olyan jo munkék sziilettek, hogy a tanar megvaltoztatta eredeti szandékat,
¢€s tanorat is biztositott arra, hogy a bemutatokat kozosen megnézzek. Ez kiilon 6sztonzést
adott a tanuloknak, tovabb csiszoltdk munkéjukat, mieldtt eléadtak.

A feladatlapokat néha nyomtatott, maskor digitalis forméban vagy mindkét formatumban
megkaptak a tanulok, tehat a Word programot a tanarok és a didkok is aktivan hasznaltdk. A
feladatlap-készités mesterségét is igyekeztiink a tanarok szakmai fejlédésének részévé tenni.
Sokaknak problémat jelent az esztétikus feladatlap formatuma, nem tudnak kipontozott
sorokat késziteni, nem ismerik a tabulator hasznalatat, illetve tul sok formazast hasznalnak, és
ettdl a feladatlap zavarossa, kuszava valik (tobbféle betiméret, szin €s stilus). Sokan nem
vették figyelembe, hogy az elvart hosszlisagl szoveg beirasara megfeleld helyet kell hagyni.
Szintén gyakori hiba, hogy a feladatlapon nem szerepel az 6ra cime vagy témaja, nincs hely a
tanuld nevének és a datumnak. Kevesen hasznaltak a tananyaghoz kapcsolddo (az SDT-bdl
lementett) képeket a feladatlapon, holott a rdhangolodas és késObb az emlékezés felfrissitésére
is hasznos a képes feladatlap. A szamitogéppel kitoltott feladatlapok beadédsara a
keretrendszer mellett az e-mailt is hasznaltak.

Megjelent a felhaszndlt programok kozott az Excel is. Angol nyelven, részletes angol
utasitasok alapjan, egy angol webhelyrdl gyiijtott adatok hasznalatdval klimadiagramot kellett
késziteni a tanuloknak. Ehhez a témahoz angol nyelvil teszteket egy angliai, érettségire vald
felkésziilést szolgaldé webhelyen is talaltak. A Excel tablazatkezeld program hasznalataval
konnyen lehet éghajlati gorbéket késziteni, ezzel egyrészt megtanulhaté az éghajlati dbrak
helyes olvasdsa ¢és hasznalata, illetve a tabladzatkezeld program alkalmazasa, a
grafikonrajzolas gyakorldasa is autentikusan torténik. Kordiagram is késziilt Excel-
hasznalattal, egy tanul6 kezelte a gépet, munkajanak 1épéseit a kivetiton kdvette az osztaly, 6k
a flizetbe készitették el a diagramot. A kordiagram kozos elkészitése remek alkalomnak
bizonyult a tdblazatkezelés ismétlésére €s gyakorlasara.

A Kkiegészito keretrendszer: foldrajztanitds sordn a Think.com keretrendszert hasznaltak a
tanarok. A Learning Gateway iskolajaban is folyt foldrajztanitas a projekt keretében, de ezt a
rendszert olyan késon sikeriilt az adott iskoldban installalni, hogy feldolgozhaté mennyiségii
tapasztalatot ott nem szereztek. A Think.com alkalmas volt arra, hogy tandrai vagy tanoran
kiviili feliiletként tanitast segitd szerepet toltson be, segitségével szervezték a tanulast a
tanarok. Egyrészt az elektronikus feladatlapok tarhelyeként szolgalt, masrészt az elkésziilt
didkmunkdk (példaul ppt) bemutatdé helyszine volt, harmadrészt kommunikacios
lehetségeinek segitségével a tandran kiviili csoport- €és egyéni munkat, projektfeladatot,
kooperativ munkaformakat segitette, tizenéfalként is szolgalt. Leggyakrabban itt helyezték el
a tanarok azokat a linkeket is, amelyeket az 6rai vagy az otthoni munkahoz forrasként
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megjeloltek. Az egyik tanar naplojabol megtudtuk, hogy a keretrendszer hasznalata sokkal
személyesebbé tette kapcsolatat a tanuldkkal.

Tanuloi visszajelzések: a tanarok arr6l szamoltak be, hogy a tanulok szivesen, sok esetben
lelkesen dolgoztak, és iskolan kiviil is folytattdk tarsaikkal a kooperativ tanuldst. Arr6l is hirt
kaptunk azonban, hogy egyes tanuldcsoportok esetében ido kell ahhoz, hogy a szamitogéppel
folytatott munkéat, az ilyen orakat épp olyan komoly ismeretszerzésnek tartsak, mint a
hagyomanyosokat, és ne ugy értelmezzék, mint valami kiilonleges szorakozast, amelyrdl nem
kell majd szdmot adniuk. A nemzetkodzi tapasztalatok is azt mutatjdk, hogy csak abban az
esetben mikodik jol az aktiv tanulas, ha kialakitottuk az ehhez megfelelé 1égkort a
tanuldcsoportban. (Fejleszt6 értékelés, 2005.),

Szakmai fejlodés: minden tanar szakmai fejlédésrdl szamolt be, volt, akinek ez pedagdgiai-
modszertani téren jelentett nagyobb 1€pést, mert kordbban nem alkalmazott kooperativ
munkaformakat, mig masok technikailag, az informatikai eszk6zok hasznalataban elért
személyes fejlédésrl szamoltak be nyomatékosabban. Elményszerti elemeket sok naploban
¢s beszamoldban talaltunk, amelyek ramutatnak, hogy sok szamitdégéppel segitett ora (és a
felkésziilés ezekre, illetve az orak utdélete) a tanarok szamara is kellemes felfedezés volt —
még akkor is, ha mindenki kiemelte a megndvekedett munkaterheket.

III. 1. 4. Informatika

A projektben két tanar tartott informatikaorakat, egyikiik csak szakkori formédban, két ordban.
Masikuk a kozismereti és a szakképzési digitalis tananyagokat is hasznalta két kilencedik
¢vfolyamos bontott csoportban (10 f6). A kordbbiak soran dontéen frontdlis és egyéni
munkamodszer mellett most kooperativ munkaformakat is alkalmazott, altalaban 2-3-4 f0s
csoportokkal. Arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy a frontalis munka mennyiségét minimalisra
kell csokkenteni. Igyekezett olyan tananyagokat keresni, amelyek alkalmasak a kooperativ
munkara. Tapasztalatai szerint a szakképzés szamara késziilt digitalis tananyagok sokkal
jobbak (mas tantargyak anyagai kozott kalandozva ugyanezt vette €szre), a széveg és a
multimédia ardnyat itt jonak taldlta, a multimédia elemek a szemnek is kellemesek,
ugyanakkor egyéni ¢és tandrai hasznalatra is alkalmasak, a tanulok is konnyen boldogultak
ezekkel a tananyagokkal. A tomoritési eljardsok hatékonysaga c. tananyaghoz tartozo
animaciokrol példaul ezt irta a naploba:

,Az SDT-bol letoltott animaciokon latszik, hogy profik készitették. Jol megkompondalt
szerkezetii, egységes megjelenésii, a tanulast valoban segité anyag. Megnéztem mas
miiveltségi teriiletek anyagait is. Itt is azt éreztem, hogy jol atgondolt, rendszerbe foglalt,
mind az orai, mind az egyéni tanulast segité anyagok késziiltek. Azt hiszem bdrmely
pedagogus, aki fogékony az IKT eszkozok haszndlatara megnyalja mind a tiz ujjat! ©”

Az ujabb animaciok formai kivitelezése tehat elnyerte a tanar €s a tanuldk tetszését, mig a
korabbi, kozismereti informatikai tananyagban problémat jelent, hogy ,,...az animaciok kis

’

mérete és a gyors lejatszas miatt szinte semmit nem lehet megfigyelni”.

A par- és csoportmunka alkalmazasaval ,,nétt a motivaltsag, csokkent a tanulasi kudarctol
valo félelem, fejlodott a helyes onértékelés”. Az egyik osztdlyban spontan, barati alapon
tortént a csoportalkotds, a masikban a tanar alakitott nagyjabol homogén csoportokat, ez
utobbi bizonyult sikeresebbnek, dnallobban dolgoztak és kevesebb tanari iranyitast igényeltek
még a gyengébb csoportok is.
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Kiilon értéknek bizonyult, hogy az egyik
tanuldcsoport esetében a terem lehetdséget adott
arra, hogy a csoportmunka soran a szamitogépet
= clhagyva asztalok koré iiljenek a tanulok. Ilyen
feltételek mellet a nem szamitogépes kooperativ
feladatok konnyebben megoldhatok. (Példaul a
szamitogépes ikonokat, illetve ezek jelentését
tartalmaz6 cédulak parositasa.)

11./1. abra: kooperativ feladat informatika oran

Erdekes és nagyon jol alkalmazott parmunka folyt az operacios rendszerek osszehasonlitasa
soran. A parok egymas felé forditottdk a monitorokat, és a fényképeken meg kellett talalniuk
a hasonlosagokat és a kiilonbségeket. Olyan esetrdl is beszamolt a tanar, amikor azért nem
tudtak minden eltervezett feladatot elvégezni az oran, mert ,,...a gyerekek nem akartak
abbahagyni az SDT tesztfeladatainak megvalaszoldsat.” Altalaban nem okozott technikai
problémat a tanuldknak az SDT kezelése, de az internetes keresés — a kulcsszavak
megvalasztdsa és a relevans informécio kivalasztdsa, értelmezése igen. A tandrdkon sokszor
probalkoztak az SDT-ben talalhatdé szdveges tananyagok, magyarazatok elemzésével,
értelmezésével is. Ez a szOvegértés fejlesztését s a tantervi anyag elsajatitasat egyszerre célzo
tevékenység, amelyhez azonban nem feltétleniil sziikséges szamitdgép, hiszen nincs
hozzdadott értéke az igy végzett szovegértési feladatoknak. A tanuldknak nagyon nehezen
ment a lényegkiemelés. A szamitogépes munkat kdvetd osszefoglalasnal nagy sziikség volt a
tanari irdnyitassal torténd megerdsitésre.

Az a tanar, aki szakkdri keretben hasznalta az informatika tananyagokat, online feladatlapot is
készitett a Moodle kereterendszerben, ahol a tanulok a feladatot és a sziikséges forrasokat is
megtalaltak. Sajnos taldlkozott nem vagy nem megbizhatéan mikodé jatékokkal,
animaciokkal is, olyanokkal is, amelyek mas valtozatban, mas webcimen megbizhatdéan
miikdodnek.

IIl. 1. 5. Kémia

A Sulinet digitalis Tudasbazis kémidhoz kapcsolodoi tananyagait négy tanar alkalmazta a 7.,

crc

csoportban tanul6 osztaly is, igy a 1étszam az egyes tanuldcsoportokban 11-t6l 33-ig terjedt.

Altalanos vélemény az SDT-tananyagokroél: mint minden tantargy esetében, kémiabol is az
interaktiv elemek, illetve a szemléltetd anyagok voltak a legnépszeriibbek. Probalkoztak
szovegértési, szovegfeldolgozasi feladatokkal 1s, de nem gyakran. A szovegekkel
kapcsolatban felmeriilt, hogy az altalanos iskoldsok szamdra sokszor nehezek, kozos
értelmezésre szorulnak. Tobben is emlitették, sot példakkal is alatdmasztottdk, hogy a szoveg
még gondozasra szorul, sok az elirds, kiilondsen a valamilyen okbdl gyakori, indokolatlan
egybeirds. A tanarok és a tanuldk is nagyon halasan fogadtak minden szemléltetd anyagot, a
legegyszeriibb képeket is. Az animéciok sikere osztatlan. A keretrendszerben talalhato videok
sajnos még a projekt zarasakor sem indultak valamilyen technikai okbol, az egyik iskola a
Sulinettdl megszerezte az offline verzidkat, csak igy tudtdk hasznalni. Ez nagy kér, mert a
filmek is nagy segitséget jelentenek a kémiatanitasban.
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Tobben jelezték, hogy még tobb képre, abrara, diagramra lenne sziikség. Ordmmel fogadtak a
tablazatos, Osszefoglald jellegli gyakorlofeladatokat, ilyen példaul a molekuldk polaritasat
bemutat6 is, amely differencialasra is alkalmat ad, mert egy konnyebb és egy nehezebb
valtozat kozott valaszthatnak a tanulok. ,,Ismétlés volt az SDT-anyag felhasznalasanak célja,
nagyon jol megfelelt. A didkok szdmara a normal véltozat volt feladva, de sokan kiprobaltak a
nehezebb viéltozatot, annyira tetszett nekik. SOt, a gyorsabbak tobbszor is megprobaltak
megoldani. Nagyon tetszett benne, hogy magyarazo szoveg jelenik meg, ha rossz helyre
akartdk berakni, de nekik kell helyesbiteniiik, a gép nem rakja be helyettiik a tablazat helyes
cellajaba.”

A felhasznalas modja: az SDT-ben talalhaté animéciok és egyéb szemléltetd anyagok (néha
a szovegek) feldolgozasat a tanarok altalaban sajat készitésti feladatlapokkal tdmogattak. Ezek
a feladatlapok iranyitjak a tanulok figyelmét, segitenek kiemelni a Iényeges megfigyeléseket,
modot adnak arra, hogy a tanulé rogzitse a latottakat, igy felhaszndlhassa a tovabbi tanulas
soran. Fontos alapelvnek tartottdk a tanarok a tananyagok kis Iépésenként torténd
feldolgozasat, azaz ha egy 6ran tobb animéacioval dolgoztak a gyerekek, akkor a sorrendet ugy
alakitottdk ki, hogy az animdci6 megtekintését kovetden altaldban azonnal feldolgoztik a
latottakat, és csak ezt kovetOen tértek at a kovetkez6 animaciora.

A digitalis tananyagok feldolgozasa a legtobb esetben par- illetve csoportmunkaban folyt,
vagyis a tanulok kozosen értelmezték, amit lattak, majd megegyeztek a valaszban. Ha vita
tamadt, Gjra megnézték, és egylitt értelmezték a latottakat. A tandri szerepkér modosult, a
tanarnak figyelnie kellett, mely parok maradnak le, hol hasznaljak tévesen a fogalmakat, mert
nekik tobb segitséget kellett nyujtania. A csoportmunka, a parmunka, altalaban a kooperativ
modszerek alkalmazasa 0j volt a kutatési-fejlesztési projektben részt vevo tanarok szdmara, és
ezzel kapcsolatban sok pozitiv tapasztalatot éltek meg.

Valtozatossadg tapasztalhatdo abban, hogy mennyire engedték a tanuldkat, illetve a
tanulocsoportokat sajat tempojuk szerint haladni. Tobbszor megfigyeltiik, hogy az 6ranak
vannak rogzitett pontjai, amikorra mindenkinek el kell késziilnie a feladatsor egy bizonyos
szakaszaval, és frontalis ellendrzésre, megerdsitésre keriil sor. Szerencsésebb, ha ez az ora
utolsé részében torténik, mert akkor aszerint haladhatnak a tanulok, ahogyan valdjaban
képesek. Ilyenkor az ellendrzés, megerdsités a tanar és a didk(csoport) személyes
interakcidjaban torténik meg. ,, Az elore elkészitett feladatlap jol vezette a gyerekeket, elég
egyértelmiien tudtak dolgozni a csoportok. Az 1. és a 2. feladattal sajat iitemben haladhattak,
a 3. és a 4. feladat esetében az ellendorzés miatt bevartak egymdst a csoportok.” TObbszor
eléfordult, hogy az eldzetes ismeretek és vélekedések ellendrzésére hasznaltak a tudasbazist,
illetve 0sszefoglalasndl a felidézett ismereteket és ezek rendszerezését ellendrizték az SDT
segitségével.

Tobb helyen problémat okozott, hogy a kisérletek és a szamitogépes munka nehezen
szervezhetok egy teremben, holott azok valdsagos elvégzése, kiillondsen a tanuldi kisérletek
jelentik a kémia legvonzobb lehetdségeit a tanulok szdmara. Minden tanar hangsulyozta, hogy
az elvégezhetd kisérleteket semmiképp nem helyettesithetik azok szamitogépes valtozatai. A
komputer ugyanakkor nagy segitséget jelent abban, hogy Ujra megnézzék, értelmezzék,
egymasnak elmagyarazzak a tanulok a folyamatokat.

LAz uj anyagrész targyaldasat az uj vegyiiletek tulajdonsagainak kisérleti bemutatasaval
kezdtem. A tanulok megfigyeltek és lejegyezték a kisérletek végrehajtasanak koriilményét, a
kisérlet eredményét. Ezeket a megfigyeléseket, tapasztalatokat felhasznadlva osszefoglaltik a
glicin jellemzo tulajdonsdgait. Az otletek megbeszélése utan SDT tananyaglap segitségével
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rendszereztiik az informdciokat, pontositottuk a kovetkeztetéseket. Az ora szamomra fontos
tapasztalatanak azt tartom, hogy hatékonyan lehet dsszekapcsolni a végrehajtott, valosagos
kiserletek tapasztalatait és a szamitogeép segitségevel kapott informaciokat.”

Csak abban az egy iskolaban sikeriilt a kémiai targyu videdkat felhasznélni a projekt soran,
ahol elkérték ezek offline valtozatait a munkankat segitd sulinetes szakértotol. A videok egyik
felhasznaldsi modja az volt, hogy csoportmunkaban, feladatlap segitségével elemezték a
tanulok a latottakat, majd beszamoltak a tobbieknek. Ebben az esetben minden csoport mas
videot latott, de a megértés alapossagat szolgalta az a feladat is, ha két tanuld, par vagy kisebb
tanulocsoport megbeszéli, mit lattak €s azt hogyan értelmezték.

Bebizonyosodott az azonnali értékelés hatékonysaga. Az interaktiv teszteket nagyon kedvelik
a tanulok, ha valami nem sikeriill vagy nem elég gyorsan, akkor tobbszor is szivesen
megismétlik ezeket a feladatokat. Az interaktiv teszt (legyen akar az SDT része, akar példaul
a Learning Gateway vagy a Moodle segitségével készitett tobbvalasztos feladat) is tobbféle
munkaformat és felhaszndlast tesz lehetdvé. A tanarok tobbszor is emlitették, mennyire
hasznos, ha a tanulék parban dolgoznak, értelmezik a kérdést, a lehetséges valaszokat
megbeszElik, €s csak ezutan valasztanak a felajanlott lehetdségek koziil. Természetesen az is
hasznos, amikor a tanul6 6nalléan bizonyosodik meg arrdl, hogy sajat tudasa megbizhato-e.

Az informatika tovabbi szerepe: prezentacidkészitésre tobb alkalommal sor keriilt a
kémiadrakon is. Elsoprd tobbségben van a didkbemutatok szama a tanari prezentdcidkhoz
viszonyitva. Késziiltek bemutatok a kovetkezd ora anyagdhoz kapcsolodd tanuldi
kisel6adasként is, de legtobbszor az 6rdn, valamilyen aktudlis téma feldolgozéasara. A tanarok
megjegyezték, hogy a didkprezentacidk technikai €s tartalmi kivitelezése nagyon eltérd, és
tobben igyekeztek segiteni a tanuldkat abban is, hogy a prezentéacios szoftvert (PowerPoint)
megtanuljak célszerlien hasznalni. Ez egyrészt az eldzetes szempontok megadasaval, masrészt
az elkésziilt munkdk elemzésével tortént a leggyakrabban.

Az egyik kolléga megemlitette, hogy a prezentacid készitése akkor hatékony, ha legalabb két
tanulora jut egy szamitogép, és senki nem marad ki a munkdbdl. Eléfordult, hogy a tanulok
semmit sem jegyeztek meg az altaluk készitett, illetve bemutatott prezentaciokbol, és még egy
orat ra kellett szanni a témara. A tanulok informatikai jartassaga elegendd ahhoz, hogy hamar
talaljanak relevans informaciokat az interneten, de a forrdsok megitélése, a valogatas, a képek
mentése ¢és szerkesztése, beillesztése valamilyen (ppt vagy word) dokumentumba mar
sokaknak gondot okoz. Az eldadasok megtartasa a beszédkészség fejlesztését szolgalja, ami
1dot és tiirelmet, sokszori lehetéséget igényel.

A didkok szerint is nagyon hasznos, tanulsagos, egy-egy tananyagrész feldolgozasa bemutato,
kisel6adas formdjaban. Szinte minden esetben foglalkoztak még a tanuldcsoportok az oran
késziilt prezentaciokkal tanitds utdn, ha azok bemutatasira csak a kovetkezd alkalommal
kertilt sor. Nagyon fontos, hogy sor keriiljon az eldadasok részletes értékelésére. Kiemelkedd
szerepe van a feladat megfogalmazasanak, az elézetes instrukcioknak, a felkésziilés és az
értékelés (tobbnyire kdzos) szempontjainak. A tanulok altalaban nagyon kritikusak tarsaikkal,
mas csoportokkal szemben, a véleménynyilvanitas tanulasat is szolgaljdk az értékelési
szempontok. ,, Meglatisom szerint érdemes elegendd idot forditani a bemutato vegeén arra,
hogy a didkok osszefoglalhassdk pozitiv és negativ tapasztalataikat az feladat elvégzésérol, az
eléadasmodjukrol. Azt tapasztaltam, hogy szivesen mondanak véleményt egymas munkajarol,
és egyben nagyon kivancsiak sajat munkajuk értékelésére is.”
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Altalanos iskolai tanulék PowerPoint bemutatot készitettek hazi feladatként ,, 4 viz meséje”
cimmel a viz korforgasdnak bemutatasara csoportmunkéban, elére megadott szempontok
szerint. A bemutatok megtekintése utan fogalmazast irtak a viz korforgasarol. A felolvasott
fogalmazésokat kozdsen értékelték, szintén a szempontok alapjan.

Az egyik kémiatanar egy hosszabb projektmunka keretébe illesztette az SDT-s, illetve a
szamitogéppel segitett kémiadrdkat. Ebben a projektben a tanulok 10 tanéran
csoportmunkaban (4 csoport, mindegyikben 5-6 tanuld) dolgoztak fel néhany témat elére
megadott tartalmi és formai szempontok szerint. A szempontok kozott szerepelt, hogy a végso
produktum — a téma bemutatasa — prezentacio keretében torténjen, és ehhez SDT-anyagokat is
hasznalni kellett. A felkésziilési szakasz 7-8. oOrdjdban keriilt sor a végzett munka
ellendrzésére, az eredmények megbeszélésére, hogy a tanulas eredményes, a 9—10. éran sorra
keriild bemutatok sora pedig sikeres és értékes legyen. A projektmunka fontos része volt a
csoport sajat munkdjanak értékeléséhez is. A bemutatok utan ezeket ki kellett tolteni, és meg
is beszélték az eredményeket. A csoporton beliili kommunikéciot a keretrendszer (Think.com)
szolgélta, és innen toltotték le a tanuldk az értékeldlapokat is.

A feladatlap-készités a szakmai fejlodés szintere volt szinte minden tanar szémara.
Ugyanakkor gatolta a munkat, hogy a fénymasolds mennyiségét tobb helyen is korlatozzak,
szines fénymadsolasi lehetéség pedig szinte sehol nem volt, holott a szines feladatlapok nem
csak szemléletesebbek, de sokszor motivalobbak is. ,,Szdmomra a feladatlapok készitése
bizonyult még nagyon hasznosnak. Eddig inkabb csak dolgozatokndl, illetve tablazatok
kiadasanal haszndaltam. Rajéttem, ha elore kidolgozott feladatlapokat készitek, sokkal tobb
ido jut gyakorlasra, jatékos feladatok megoldasara, latvanyos dolgok megmutatdsara, sokkal
szinesebb lett téle az ora. Egy hdtranya van azonban, hogy konnyen elhagyjak, ha nincs
azonnal befiizve a fiizetiikbe. A feladatlapba rakhatok olyan abradkat, képeket, ami altal a
tanulas is sokkal kénnyebben megy majd otthon. Gondot »csak« a fénymasolas jelent. Nalunk
korlatozott, és se szines nyomtato, se szines fenymasolasi lehetéség nincs.”

Azokban az iskoldkban, ahol sikeriilt idoben hasznalatba venni a kiegészitd keretrendszert,
hamar attértek arra, hogy a feladatlapokat a keretrendszerben tegyék kozz¢, a tanulok ezeket
legtobbszor digitalisan, a gépen toltotték ki, és igy juttattdk vissza a tanarnak. Ennek a
modszernek a papirtakarékossag és a szamitogép eszkozszerli haszndlata az elényei, dm
nagyon fontos, hogy minden orardl legyen a tanulok kezében valamilyen emlékeztetd. Igaz,
hogy a keretrendszert otthonrol is elérték, igy a feladatlapokat is hasznélhattdk a felkésziilés
soran a kovetkez6é orakra. Altalanossagban elmondhatd azonban, hogy a hatékony tanulast
leginkdbb a szamitdgéppel kitoltott, de ezutdn nyomtatasban is megkapott feladatlap segiti.

Csak egyszer ugyan, de hasznaltdk az Excel tablazatkezel¢ programot is a tanulok. A
cianszennyez¢és adatait kellett feldolgozniuk, grafikon formajaban megjeleniteniiik. Ez
gyorsan ment. Ezutan értelmezték a grafikont. A mérési helyszineket az interneten keresett
térképeken kellett beazonositani, ami nem volt konnyti. Jo példdja ez a kémia ¢és a foldrajz
integralasanak, valamint az informatikai eszk6zok eszkozszerli, komplex hasznélatanak.
Ugyanezen az 6Oran (a tandr altal az internetrél gyiijtott) szakértdi szovegeket kellett
értelmezniiik a szennyezéssel kapcsolatban, a véleményeket 0sszevetették a mért adatokkal,
¢s a feladatlapot wordben toltotték ki.

A tanoran alkalmazott Gjsagcikkek, lexikonok, a tankdényveken kiviili informaciok erdsitik a
kapcsolatot a hétkoznapi élettel. Ezeket az elemeket gyakran beépitették a tanarok a

61



feladatlapokba, esetleg linkként adtdk meg azt az informacidforrast, amelyet az interneten
kellett elérni.

A Kiegészité Kkeretrendszer: a kémiatanarok a projektben szerepld Osszes kiegészitd
keretrendszert hasznaltdk, mindegyiket egy-egy kolléga. A Learning Gateway rendszert
alkalmazo altalanos iskolaban nagy gyakorlatot szereztek a keretrendszer hasznalatdban, és ez
az eszkoz szinte forradalmasitotta a tanorékat, a tanitds és a tanulds modjat. Itt helyezték el a
hasznalni kivant anyagokat, igy nem kellett id6t tolteni a keresgéléssel vagy a hosszi cimek
beirasaval, rdadasul gyorsabb is volt a hozzaférés az 6ran. A feladatlapokat, dolgozatokat,
hazi feladatokat a keretrendszerben kaptdk meg és adtak be a tanulok. A keretrendszerben
talalhat6 forumot példaul arra is felhasznaltdk, hogy a tanulok véleményt mondhattak magarol
a keretrendszerrél, ami nagyon tetszett nekik, szivesen dolgoztak benne. A keretrendszer
segitségével viszonylag konnyen lehet interaktiv feleletvalasztos feladatokat késziteni, amit a
tanar és a tanulok is nagyon megszerettek.

Az elsé olyan ora volt ez nekem is és a tanuloknak is, amelyen a Learning Gateway
keretrendszert hasznaltuk. Az ora egyik célja a keretrendszer haszndlatanak megtanulasa volt.
Eloszor keészitettem a keretrendszerre épiilé tananyagot és bizony joval tobb idot igényelt a
felkésziilés, mint egy hagyomdnyos 6rdra. Oridsi elény, hogy az SDT-bdl elére lementett
képeket és animaciokat be lehet illeszteni a feladatlapokba, amivel értékes perceket
takarithatunk meg, hiszen nem kell a sokszor igen hosszu elérési utvonalat bejarni, és nem
vagyunk kiszolgadltatva az internet 6rdogeének. A keretrendszer mdsik elénye, hogy a gyerekek
nehany perc alatt képesek elsajatitani a hasznadlatat. A tandroknak is csak az elsé néhany
alkalommal kell tobb idot aldozni a megismerésére, de ez kés6bb busdsan megtériil.”

A Think.com keretrendszer is szervesen beépiilt a munkaeszkdzok kozé. A feladatlapokat
ezen keresztiil érték el a tanulok, és digitalis formaban hasznaltak, nyomtatas nélkiil. A
keretrendszer a tanar véleménye szerint elsGsorban a folkésziilésben nyujtott segitséget a
csoporton beliili kommunikacié tdmogatasaval, valamint a prezentaciok értékelését is ezen
keresztiil végezték a gyerekek. Ezen kiviil hasznos volt a felkésziilésben is a késObbi
szamonkérésre, amikor minden csoportnak egy madsik team munkdjabol kellett irasban
beszdmolnia. Ezzel a keretrendszerrel nem lehet automatikusan értékelhetd tesztfeladatokat
késziteni, de a kommunikaciot és a dokumentumtaroldst nagyon szellemesen tamogatja.

A Moodle hasznalata mellett az szol tobbek kozott, hogy az eldre elkészitett tananyagot a
tanulok otthonrol, illetve barhonnan, tetszes szerinti idoben elérhetik. Ez kiilonosen akkor
jelentos, ha a didk nem tudott részt venni az ora menetében. Igaz, igy a tandri segitség
elmarad, de ez a tananyagrész az SDT-oldalak segitségével is elsajatithato.”

Tanuléi visszajelzések: tetszettek az animaciok, a gyakorlofeladatok. Tobbszor is szivesen
elvégezték ezeket. Kedvelték a parmunkat, a csoportmunkaban az egyik iskolaban inkabb a
logasra lattak esélyt. Szerettek szamitogéppel dolgozni, de kiemelték a tanari magyarazat és a
kisérletek fontossagat. Sok mindent gyorsabban megértettek, az ellendrzés is jobb géppel,
mert ,,nem kell annyit irni”. Igénylik a feladatok kozos értelmezését (feladatlappal).
., Kivancsi voltam a gyerekek véleményére az orarol. Nagyon élvezték, hogy a keretrendszer
foruman mindenki hozzdaszolhatott, megirhatta vélemenyét.”

Szakmai fejlodés: a tanarok egyarant beszamoltak szakmai és technikai fejlodésrdl, és sok
esetben emlitették, hogy a kooperativ tanulds egyes elemeit (szamitogéppel és nélkiile) most
alkalmaztak el6szor. Nagy oromiinkre szolgalt, hogy mindannyian pozitiv tapasztalatokat
szereztek. Az egyik kollégand megemlitette, hogy nagy Iétszdmi csoportok esetében

62



hatékonyabbnak talalta a pArmunkat, mint a csoportmunkéat, mert ez utobbi modot adott arra,
hogy a lustabbak légjanak. Uj munkaformanak szamitott az egymas tanitdsa is, ez is
sikeresnek bizonyult. Megallapitotta, hogy: ,, Taldn az a legfontosabb feltétel, hogy a tanar
maga is higgyen a modszer sikerességében.”

A szakmai kapcsolat az altalanos iskolan beliil meger6s6dott a projektben részt vevo tanarok
kozott, sokat segitették egymadst, felerdsodott a szakmai kommunikacié. Latogattdk egymas
orait, s6t egy 1d0 utan elkiildték egymasnak az oravazlatokat és a feladatlapokat is, illetve
segitettek egymadasnak, hogy még sikeresebb oOrdkat tarthassanak. Szinte minden tanar
pozitivan nyilatkozott arr6l a lehetdségrél, hogy megnézhették egymas oOrait sajat
iskolajukban és a testvériskolaban is, ebbdl is sokat tanultak.

II1. 1. 6. Kozgazdasagtan

Kozgazdasagtant egy kolléga tanitott két tanuldcsoportban (12-13. évfolyam) a program
keretében, 29, illetve 12 tanuldnak, Osszesen 10 6rdban. A naplék nem szolgaltatnak
megfeleld mennyiségli informacidt ahhoz, hogy értékelhessiik, mennyire hasznosithatd a
szamitogép ¢és az SDT a tantargy tanitdsdban és tanulasaban.

A keretrendszerrel kapcsolatban tobbszor hangsulyozta a tanadr, hogy sajat és tanuldi
véleménye alapjan is inkabb tavoktatasra valo, ha van belsé héaldzat, akkor nincs ra sziikség.
Erdekes, hogy ebben az egyébként szamitastechnikai orientacioju iskolaban nem ismerték fel
a keretrendszerben rejlé gazdag lehetdségeket, néhany tanar kivételével nem fektettek
energiat abba, hogy hasznélatat és elonyeit megismerjék. Azt gondoltdk, hogy ebben az
iskolaban ez mar nem jelent Gjat a tanuldknak, holott ez korantsem biztos. A szamitdgépet jol
hasznal6 tanulok sem feltétleniil képesek egyediil a tanulds szolgalatdba allitani a gép adta
lehetdségeket.

II1. 1. 7. Matematika

A matematika tananyagokat 0t tanar alkalmazta a 9 - 12. évfolyam minden Iépcsdjén,
Osszesen 34 d6raban, hat tanulocsoportban. E tanuldcsoportok koziil négy bontott volt (12-15
16), kettd pedig teljes osztaly (25 és 35 16). Egy érettségire késziild feln6tt csoport is részt vett
a projektben. A torténelem ¢€s a fizika utan e tantargy anyagaibol probaltak ki a résztvevok a
legtobbet. A feldolgozott témak: a derékszogli koordindtarendszer és a ponthalmazok; a
haromszdégek szogei; sokszogek; adatok abrazolasa; fliiggvénytan; Pitagorasz-tétel, Thalész-
tétel, geometriai transzformaciok, kriptologia, statisztika, matematikai logika stb.

Navigacié: Altalaban a gyakorlattal valtak egyre iigyesebbé a tanulok és a tanarok is, de arra
is akadt példa, hogy az elsé orat az SDT kezelofeliiletének megismerésével, a keresés és a
navigacid gyakorlasaval toltotték. A feladatlapokon valamilyen forméban, linkkel vagy az
elérési utvonal 4llomésainak felsoroldsdval megadtdk a tandrok a tananyag helyét.

Altalanos vélemény az SDT-tananyagokrol: ,A SDT matematika teriiletének jelentés része
még mindig csak képerny6n olvashatd tankonyv, a Nemzeti Tankonyvkiado Hajnal-féle
tankonyvének roviditett valtozata. Ennek megfeleléen az abrak fekete-fehérek, egydltalan nem
haszndljak ki a webes megjelenés lehetoségeit. Valtozatlanul nagyon kevés az interaktiv
tartalom: nincsenek tesztek, a feladatok barmelyik nyomtatott példatirban szerepelhetnének,
megoldasuk is papirt-ceruzat, nem pedig billentyiizetet és egeret igényel.” Még az animaciok
egy része is csak egyszerli szemlélodésre kényszeriti a didkokat. Ilyen példaul a haromszog
belsd szogeinek Osszegét bizonyitd animacid, ennek haszndlatakor kattintasra jon létre egy
haromszdgracs, és szintén kattintdsra egyforma szinnel jelzi az egyallasti szdgeket. Az
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animaci6 automatikusan lejatszodik, a tanulonak nem kell semmit sem tennie, gondolkodnia,
az animacio csak szemléltetésre alkalmazhato.

A tanarok kiemeltek néhany animaciot, amelyek hatékonyan segitették egyes matematika
tananyagrészek megértését, altaldban tetszést arattak példaul a filiggvénytanhoz ¢és a
szamelmélet alapjaihoz tartozok, de dicsérték a Pitagorasz-tételhez kapcsolodd animaciokat
is. Sikert arattak a szamegyeneshez, a legnagyobb kozos osztéhoz, a legkisebb kozos
tobbszoroshoz, a statisztikai atlagszamitashoz kapcsolodd animacidok is. A képletek a
MathPlayer telepitése ellenére sem mindig jelentek meg helyesen, tobbszor hianyosak. A
tanarok Oriilnének, ha miikodne az SDT-ben egy sugo6 szolgaltatds, valamint annak is, ha az
SDT-log6t kikapcsolva teljes képernyOn lehetne megtekinteni az animacidkat. Varjak a
hibajavitdsok eredményét, és ennek keretében azt is, hogy mindenhol a nemzetkozileg
elfogadott jelolésrendszert alkalmazzak. Tobben jelezték, hogy gy tekintenek az SDT-ben
fellelheté matematika tananyagra, mint kiindulasi pontra, 0.1. verziora, amelyet reményeik
szerint még kiegészitenek, fejlesztenek és javitanak a jovOben.

A felhasznalas médja: Gyakran eléfordult, hogy az SDT-anyagok és az interneten talalhato,
SDT-n kiviili interaktiv tesztek, animéaciok linkjét a digitalis feladatlapba illesztették, igy a
tanulok kozvetleniil érhették el azokat. Volt olyan 6ra, amikor 19 forrasbdl valogathattak a
tanulok. Ezeket természetesen nem kellett mindet meglatogatniuk, de tudasszintjiiknek
megfelelden valogathattak ahhoz, hogy a nyomtatott (eltérd) feladatlapot sikeresen
megoldjak. Az online feladatlap a forrasokat csoportositotta, eligazitott abban, hogy mi mire
hasznalhato, valamint tanuldsiranyito szerepet toltott be. A nyomtatott feladatlap azt igazolta
vissza a tanuld €s a tanar szamara is, hogy mennyire sikeres ez a tanulési folyamat. Az ilyen
feladatlapok lehetdséget adtak a kisérletezésre és a felfedezd tanuldsra, ahogyan ez az alabbi
feladatlapbol is kitlinik. Az ellendrzés, a folyamatos kontroll a tanar kezébdl a tanuldéba
keriil, ezzel is novelve sajat tanulasa irdnti feleldsségé. Ez a példa nem 4altalanos: csak egy
tandr kapcsolt szinte minden oOrdjahoz egymastol eltérd, mas-mas szerepli digitalis ¢és
nyomtatott feladatlapot. Az gyakran el6fordult, hogy digitdlisan és nyomtatva is megkapték a
tanulok a feladatokat, de ezek a feladatlapok rendszerint megegyeztek.
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2. feladatlap - FUGGVENYTRANSZFORMACIOK
Név, osztaly:

1. A feladatlap online része itt talalhato:
http://www.leovey.hu/~bz/ Matematika SDT-kisérletek 2. Fiiggvénytranszformaciok
(Pontosan: http://www.leovey.hu/~bz/mat/fvO3traf.htm)

2. Kisérletezz ,,Az alapfliggvények transzformaltjai” cimil részben talalhaté animéciokkal!
(Munkaidé: 20 perc!)
Figyelj a szabalyszeriiségekre!

3. Tapasztalataid alapjan toltsd ki (egészitsd ki) az alabbi tablazatot!
(Munkaidé: 5 perc!)

Fliggvényértékek transzformacioi Vialtoz6 transzformécioi
a grafikon az ... tengellyel a grafikon az ... tengellyel
f(x) + | parhuzamosan, c egységgel f(x + | parhuzamosan, .... egységgel
C | C) eltolodik
a fliggvény grafikonja a fliggvény grafikonja
—1(x) tiikkrozédik az .... tengelyre f(—x) | tikrozddik az .... tengelyre
az alapfiiggvény grafikus képét az alapfiiggvény grafikus
az .... tengellyel képét az ..... tengellyel
cf(x) | parhuzamosan ....... esetén c- f(cx) | parhuzamosan ..... esetén 1/c
szeresére nyujtja, ......... -szeresére Osszenyomja,
esetén c-szeresére | | | eeeeeeen esetén 1/c -szeresére
Osszenyomja nyujtja
Pontszam: .................. pont a 12-bol

(Ha nagyon nem megy, akkor itt a puska: ,,2. A fiiggvénytranszformaciok elmélete”)

4. Tudasproba

Toltsd ki az ,,Online tudasprobak™ cim alatt talalhato online teszteket!
Eredményeidet ird be az alabbi tablazatba (fair play!)

(Munkaidé: 15 perc!)

Feladat Pontszam | Sz4zalék
The big function graph puzzle .21
Recognize graphs 2 ..../16
Recognize graphs 3 ..../16
Osszesen ..../53
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A szamitogéppel segitett matematika o6rakon — a kutatasi projekt jellegénél fogva - sokszor
folyt csoportmunka. A felfedezd tanulds csoportmunkdban, majd az ezt kdvetd egymas
tanitdsa hasznos és izgalmas tevékenység. A megértést jol segiti, ha prezentalni kell a
megszerzett tudast, azaz el0szor valamilyen latvadnyos forméban elrendezni, majd ennek
segitségével masoknak elmagyarazni. Erre a célra gyakran alkalmaztdk a projekt soran a
tanuldi PowerPoint bemutatdkat. Az egyik ilyen 6ran harom csoportban dolgoztak a tanulok,
minden csoport mas témat mutatott be a tanar altal megadott 2-5 link mogott rejld
informdciok alapjan. A tanir megadott egy lehetséges prezentacidé vazlatot, de ez csak
mankoul szolgalt, nem kellett feltétleniil kovetni. A bemutatok sordn a tanuldk értékelték
egymas produkciojat. Ehhez itt nem kaptak szempontokat, holott ez természetesen
egységesebbé tette volna az értékelést és fejlesztette volna a tanuldk értékelési képességét is.
Az 6ra online tudasprobakkal zarult, a tanuldk ellendrizhették, mennyit sikeriilt megérteniiik
az oran feldolgozott és a masoktdl hallott ismeretekbdl. Prezentaciot egyébként hazi
feladatként is tobbszor készitettek a tanuldk.

A csoportmunka tapasztalatai koziil igen fontos, hogy egy gépnél legfeljebb harom tanul6 tud
hatékonyan dolgozni, tobben mar nem latjadk megfeleléen a monitort, és a feladatmegoldast
sem konnyli megosztani. Orommel olvastunk olyan csoportmunkakrél, amelyekben minden
tanulonak sajat feladata van, és ennek megoldasat meg kell osztania a tobbiekkel. Ilyen volt
példaul a ,,Mindenkinek jut egy kérdés” elnevezésii feladat, amelynek soran a tanulok maguk
osztottak el egymas kozott a kérdéseket, onalldan kerestek valaszt a megadott forrasokban,
majd a szerzett tudast el kellett mondaniuk egymasnak.

Az egyik iskolaban az Arany Janos (0. évfolyamos eldkészitd) osztalyban folytak az SDT-s
matematika 6rdk. Ez igen szerencsés megoldasnak bizonyult, mert éppen a képességfejlesztés,
a tanulas iranti nyitottsag, a motivacidé novelése volt a f6 cél. Ebben az osztalyban igen sok
érdekes, jatékos feladatot alkalmazott a tanarnd, ezeket mindig a keretrendszerben érhették el
a tanulok, feladatlap formajaban.

Egy masik tandrnd csoportmunkat nem, parmunkat is ritkan alkalmazott, mert tgy gondolta,
hogy a tanulok nem szivesen dolgoznak parban. Amikor kiprobalta, ,,a parok tagjai nem
kértek egymastdl segitséget, hanem onalldoan dolgoztak”. Differencidlasra sem keriilt sor. Meg
kell azonban jegyezni, hogy ezzel a tandrnével mi is nagyon nehézkesen tudtunk
kommunikélni, az e-mailekre nem reagilt, 6ravazlatait pedig nem vetette ala annak a
proceduranak, amelyet kozosen kialakitottunk, vagyis nem adott modot arra, hogy a mentor
szakmai fejlédést szolgalé modszertani tanacsokat adhasson. Feladatlapot is ritkdn készitett.

Tobb helyen is problémat jelentett a csoportok, osztalyok magas Iétszdma. A
szamitogépteremben nem volt elég hely és gép arra, hogy bontatlan osztdlyokat tudjanak
dolgozni. Volt olyan iskola, ahol a vezetdség a projekt idejére, de csak az SDT-s, illetve a
szamitogéppel segitett drakra engedélyezte a csoportbontast. Ezzel az volt a probléma, hogy
az osztaly két felének kiilon szerzett tudasat a kdvetkezd 6rdn mindig egy nevezore kellett
hozni.

Csak egy iskolabdl jelezték, hogy a tanuldk és a tanarok otthoni hozzaférése nem altalanos, és
ez csOkkentette a keretrendszer legfObb erényének érvényesiilését, vagyis azt, hogy a
feladatokkal, a tanuléssal barhol és barmikor lehet foglalkozni. Az otthoni hozzaféréssel nem
rendelkezé tanuldknak délutdn lehetdséget biztositott az iskola arra, hogy azokat a
feladatokat, amelyekhez sziikség volt szamitdgépre, elvégezhessék. Egy masik — egyébként
atlagos tarsadalmi csoportokbdl beiskoldzd - intézményben a tanulok hozzaférésének
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felmérése soran azt tapasztaltdk, hogy 98%-nak nem jelent problémat az iskolan kiviili
szamitogép-hasznalat, és 71%-uk rendelkezik otthoni internet-hozzaféréssel.

Az animaciok értelmezésére — kiilondsen 0j anyag esetén — az egyik tanarnd altaldban
frontalis munkat alkalmazott. A kivetitett animaciét kozosen beszélték meg a tandrnd
kérdéseinek segitségével. Amikor 6nallé munkdval probalkoztak, nem értették meg és nem
tudtak visszaadni a 1ényeget, holott feladatlappal iranyitotta a figyelmiiket.

A 10. évfolyamon a trigonometrikus fliggvények témakorben a szinusz fliggvény
szemléltetésére alkalmazhaté animdcio segitségével a fliggvény transzformaciokat kisérhetjiik
nyomon. Az animaci6 kival6 alkalmat biztosit a fliiggvények gyakorldsdhoz, nagy segitséget
nyujtott a tanarnak, mert nem volt sziikség a grafikon kézi kirajzolasara. A gyors automatikus
kirajzolas latvanyossa tette a valtozasokat, jobban lehetett koncentralni a Iényegre. A
kirajzolast kovetden az osztily egyiitt elemezte a kapott grafikonokat. A visszakereséses
animacid inkabb egyéni munkara javasolhatd, mert elmélyiti az addig megszerzett tudast, és
nagyon ¢lvezik a gyerekek. A tangens és kotangens fliggvények tanitasara készitett
animaciondl az a tanulok feladata, hogy egy véletlenszeriien kirajzolt fliggvény esetén talaljak
ki a fliggvény hozzdrendelési szabalyat. Az animdcios feladat lehetdséget ad a fliggvényekkel
végezhetd transzformaciok gyors attekintésére, illetve a tanulok gyorsan meggy6zddhetnek a
hozzéarendelési szabaly helyességérol. Ha oOtszori probalkozast kovetéen sem sikeriil a
megoldas, akkor az animacidé megjeleniti a Sugd gombot, erre kattintva megjelenik a helyes
megoldas. Az animaci6 kivalo lehetdséget biztosit a gyakorlasra és a fliggvényelemzésre, az
utdbbi tevékenységhez a megadott szempontok hidnyosak. Az animéci6 szakmai hibdja, hogy
akarcsak a szinusz, koszinusz fliggvény esetén; itt is jo lenne, ha az x tengely menti eltolast n-
vel jelolnék, mert a kozépiskolai gyakorlatban 4ltalaban ezt alkalmazzak.

A 11. osztalyos trigonometrikus dsszefliggések értelmezésekor a tandr az SDT-ben talalhat6
abrat a cos (0-f3)-ra vonatkozo tétel bizonyitasanal hasznalta. Az abrat lementette, majd
projektorral vetitette ki a magyarazat megkdnnyitése érdekében. Az abra kivetitése
hasznosnak bizonyult, megkonnyitette a magyarazatot, kicsit szinesebbé tette az orat, de a
munkat nem gyorsitotta meg, é¢s nem jelentett kiilondsebb elényt a hagyomanyos 6rahoz
képest.

Az informatika tovabbi szerepe: A tanarok kiemelték, hogy sok hasznos anyagot lehet
talalni a az interneten, kiilondsen angolul. Dicsérték a Sulinet eMatek kinalatat, a Celebrate
projekt magyar anyagait, illetve azokat az interaktiv matematikai teszteket, amelyek példaul
az University of Vienna (Maths Online) vagy a BBC honlapjan taldlhatok. Erdekes adalék az
internet hatékonysagahoz, hogy az egyik iskoldban gy hasznaltdk a masik projektiskola
tanara altal készitett statisztika tananyagot, hogy nem is tudtak errél az egybeesésrol.

Az Excel programot sikeresen alkalmaztdk a filiggvénytan tanulasa soran. Tobbszor
készitettek PowerPoint eldadast a tanarok és a tanulok is. Ha nem is gyakran, mégis tobbszor
szerepelt a jaték a matematika orakon, mint mas tantargyak esetében. Ilyen volt példaul a
kriptologia témahoz kapcsolédd kodfejtd (titkosiras-megfejtd) jaték, amely az SDT-ben
talalhatd, illetve példaul a tanar altal, szoftver segitségével készitett keresztrejtvények. Az
egyik tandr kifejezetten mozgalmas, valtozatos orékat tartott, ahol a kompetenciafejlesztés
kiterjedt a szobeli kifejezOkészség valtozatos forméakban torténd gyakorlasara, illetve a
fejlesztd értékelés kiilonbozo kortarsi valtozatainak alkalmazésara is.

A Kkiegészito Kkeretrendszer: Matematikatanitds soran a Moodlet-t és a Think.com-ot
hasznaltak a tanarok. A feladatok elhelyezése, illetve beadasa a keretrendszerek segitségével
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(is) tortént: kozvetitd feliiletként szolgaltak. Egyszertibbé, gordiilékenyebbé tették az
oraszervezést €s az esetleges differencialast, felszabaditottak a tanarokat az oraszervezés terhe
alol, és a feladatmegoldas segitéivé valhattak, amikor erre sziikség volt. A Moodle arra is
lehetéséget adott, hogy a digitalis feladatlapokba a keretrendszer segitségével készitett
interaktiv feladatokat, tesztet illesszen a tanar, igy is potolva azt, amit az SDT-ben hidnyoltak.

A Moodle foruma lehetdséget ad a véleménykifejtésre, a vitara. Tandri tapasztalatok szerint
ez még nagyon szokatlan a tanuldék szamara, nem tudjak spontan médon megfogalmazni a
tananyaggal, a tanulds moddjaval kapcsolatos véleményiiket, nem tudnak érvelni és vitazni.
Természetesen ezek a képességek is fejleszthetok, csak gyakorolni kell! A Think.com
keretrendszerben minden tanuldé rendelkezett maga 4altal készitett virtudlis matematika
fiizettel, és a tanar sajat Think.com honlapjan tette k6zz¢ a feladatlapokat, amelyeken aztan a
tanulok ugy dolgoztak, hogy elmentették sajat virtudlis munkafiizetiikbe.

Tanuldi visszajelzések: Tobb tanar is beszamolt arrdl, hogy az alsobb évfolyamokon
nagyobb motivaciot jelent a szamitogép-hasznalat. Az érettségire vald felkésziilés mar
tudatosabba teszi a tanulokat, és sok esetben iddveszteségként ¢lik meg a nem direkt
modszerekkel folyd ordkat. A Moodle segitségével készitett és megoldott interaktiv
feladatokat 6rommel fogadtak a tanuldk, motivalta oket, hogy a keretrendszer ,,figyel”, tudja,
mire mennyi id6t forditanak, és feltétleniil betartja a hataridéket. Az egyik matematika
tanarnd elkotelezte magat a tanuldsi modszerek alakitasa, a tanulds tanitasa irant. O is arrél
szamolt be, hogy a tanulok sokkal kedvezObben fogadtak az aktiv €s valtozatos —
szamitogéppel is segitett — tanuldsi formdkat, de felhivja a figyelmet arra, hogy a gyerekek
csak tanari iranyitassal ébrednek ra arra, hogy a jatékos formdju tanulasnak is tudast kell
eredményeznie, ,, nem dllhatnak meg a jatéknal .

A didkok hatarozottan elvarjak az interaktivitast €és a ,,vizualis sokféleséget”, szamukra az
egyszerl szoveg az interneten nem csupan unalmas, hanem szakszertitlen is, hiszen szamtalan
tapasztalatuk van a hiperlinkek és a multimédia altal kinalt internetes lehetdségekrol. A
tanarok beszdmoldja szerint még a végzosok is nagyon szivesen foglalkoztak egy-egy jol
sikeriilt animécidval. Varakozason feliil jol reagaltak az interaktiv tesztekre, ezeket hianyoltak
is az SDT-bdl, ugyanakkor nagy 6rommel dolgoztak a keretrendszerben megjelend, a tanar
altal készitett tesztek megoldasan. Minél jobb eredményt akartak elérni, holott sem jo pont,
sem jo jegy nem jart a sikeres teljesitésért. ,,Jo volt tapasztalni, hogy a gyerekek is lelkesen,
fegyelmezetten dolgoztak, ok is oromiiket lelték az orai tevékenységben.”

Szakmai fejlodés: Az interneten vald tajékozodas beépiilt az orara vald felkésziilés
természetes menetébe. A tanarok az SDT-n kiviil mas internetes anyagokat kerestek és
talaltak, altalaban tdjékozottabbak lettek abban a tekintetben, hogy mihez taldlnak segitséget a
vilaghalon. Szakmai fejlddést jelentett az 6rdk pontosabb tervezése €s a lezajlott orakra vald
reflektalas kotelessége, az, hogy el kellett gondolkodniuk, mi az, ami jol vagy kevésbé jol
mukodott az oran, és ennek mi lehet az oka. Szintén szakmai fejlédésként ¢€lt€k meg a
tudatosan alkalmazott valtozatos munkaformékat. Mint az egyik kolléga megfogalmazta,
rajott, ,, hogy pontosan megfogalmazott, végrehajthato és ellenorizheto feladatokat kell adni
egy-egy szamitogéppel segitett tanitdsi oran.”

A tanarok a szakmai egyiittmikodés elmélytilésérdl, a kolcsonds oOralatogatasok
hasznossagardl szamoltak be. Sajnos egyaltalan nem gyakori, hogy az egy iskolaban tanito
tanarok latogatndk egymads oOrait, most azonban ez nem csak lehetdség volt, de elvaras is.
Kiilon érdekességként emlitették, hogy mas szakos kollégak orait latogattak iskolan beliil és
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iskolak kozott is, igy nem a tantargyi tartalomra, hanem a modszertani megoldasokra
koncentraltak. Apré otleteket lestek el egymastol, és elmélyiiltek a szakmai beszélgetések is.

Fejlodtek a résztvevok az informatikai eszk6zok hasznalataban is, volt, aki a keretrendszer, a
Word és az Excel, meg az internet hasznélata mellett a digitalis fényképezdgép tanitasi céla
felhasznalasat is emlitette. A feladatlap készitéséhez sziikséges technikai fogasok fejlodését
(képbeillesztés, formazas stb.) tobben is emlittették, a fejlesztdk is tapasztaltdk a feladatlapok
esztétikai értékének és gyakorlati hasznossaganak rohamos novekedését. Az SDT hasznalata,
a vele valé munka idejének megtervezése sokkal tudatosabba valt a projekt soran. Csokkent
azoknak az oraknak a szama, ahol az idéigény helytelen megbecsiilése miatt nem sikertilt
elvégezni a tervezett feladatokat.

Néhany tanari kozosség beszamolt arrdl is, hogy a szakmai kapcsolattartasban, a kozos
munkélkoddsban nagyon megndtt a projekt sordn a tdvmunka, a keretrendszer, illetve az
internet altal nyujtott kommunikécios lehetdségek szerepe.

III. 1. 8. Magyar nyely és irodalom

Két tanarng tartott magyarorakat az SDT-monitor projekt keretében. Az 6tddik évfolyamon
egy (18 £0), a hatodikon két (18, 26 {6), hetedik osztilyban egy (21 f0) és a 12. évfolyamon is
egy (25 f6) tanulocsoportnak, Osszesen 20 draban. Négy alkalommal hasznaltak a tandrok
nyelvtani anyagot, irodalombol pedig a hetedik, nyolcadik, kilencedik és tizenegyedik
évfolyam anyagabol vélogattak. Az SDT-s 6rak irodalombol a magyar irodalom nevezetes
alakjai (Janus Pannonius, Balassi Balint, Arany Janos, Tompa Mihdly, Ady Endre) koré
csoportosultak. Stilus- és kulturtdrténeti ordk is bekeriiltek a programba (reneszénsz,
reformacio), és miifajelméleti bevezetdk is helyet kaptak az SDT-s o6rak kozt (ballada,
regény). Nyelvtanbol a hagyomanyos leir6 nyelvtanordk anyagat szinesitette a
massalhangzotorvények és a stilustorténet, nyelvesalddok rendszerét prezentaldo SDT-s anyag.
Az egyik iskoldaban kifejezetten rosszak az adottsdgok, 8 gépet hasznalt 24 tanuld, mig a
masikban minden tanul6 6nalléan dolgozhatott, ha ezt a feladat megkivanta.

Navigacié: A tananyag elérési utvonalat az altaldnos iskolasok bonyolultnak talaltak ugyan,
de gyakorlas utan mar konnyebben megtalaltak a gyerekek a megfeleld anyagokat. Altalaban
megadtdk a tandrok a teljes elérési ttvonalat.

|:]K('jzismeret- Mlveltségi terliletek » DAnyanyer és irodalom » DMagyar nyelv » EIMAGYAR

NYELV » @A SZOVEGSZINT » EWA stilusrétegek » LA stilusrétegek dsszefoglalasa » (=JStilusrétegek
felismerése; feladat

1Il/1. abra: Egy feladat elérési utvonala az SDT-ben

Az egymast kovetd cimek a. tananyag egyre mélyebb szerkezeti szintjeire visznek, az utolsot
elérve jutunk el a kivant anyagrészhez. Ezt a keresési folyamatot, illetve az esetleges
mikodési hibak kikeriilésére gyakran let6ltotték a tanarok a hasznalni kivant anyagrészeket a
keretrendszerbe, ahonnan egy kattintassal elérhették dket a tanulok.

Altalanos vélemény az SDT-tananyagokrol: Az SDT-ben a projekt idején megtalalhatd
tananyagok a 7-12. évfolyam szdmara késziiltek, igy az 5-6. évfolyamosok szamadra is csak a
nagyobbaknak sz616 anyagokbdl tudtak vélogatni.. Az irodalomhoz kapcsolédd tananyagok
nyelvezete 7-8. osztalyosok szdmara érthetd, a kisebbekkel természetesen nehezebb volt a
feldolgozas, ott viszont a lelkesedés potolta ezt a hidnyossagot.
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A mentori naplokbol és személyes tapasztalat alapjan egyarant allithatd, hogy az SDT
allomanya lefedi a tananyagot. Az SDT-s o6rdkon felhasznalt tananyagelemek koziil legfoképp
a képanyagot, animdciokat, interaktiv feladatokat, fogalomtdrak hasznalatat ¢és
hasznalhatosagat emelték ki a szaktanarok, mert ezek ,,szinesebbé és szemléletesebbé teszik a
tanorat”. Az egyes témakhoz tartozd6 multimédias elemek allapotardl eltéré vélemények
sziilettek. Sajnos az SDT rendszerében vannak olyan alkotoelemek, amelyeket a projekt
idején nem lehetett lejatszani (példaul film - A készivii ember fiai témakdrben), olyan
animaciok, amelyek nem jelenithetdk meg (példaul Arany balladai - Szondi két aprodja —
Interaktiv feladatok) A lejatszhat6 elemeket azonban minden esetben hasznosnak mindsitették
a szaktanarok.

Az 1) SDT fejlesztések kozé tartozod fogalomtérkép tobb esetben is dicséretet kapott:
,Fogalomtérkép: A magyarorszagi reneszansz, Vitéz Janos ¢és Janus Pannonius kozti
Osszefiiggések magyardzata - a fogalomtérkép megfelelden rendszerez, Osszefoglal;
szemléletes”. Komoly ellenérzést valtott ki, hogy a versek nincsenek versszakokra tagolva. Ez
szakmailag is problémat jelent, hiszen a forma vers szerves része, a tagolas sokszor miifaji
jellemzd is. A szoveg szerkezeti, formai elemzésének elengedhetetlen feltétele a
versszakonkénti megjelenités, igy elfogadhatatlan a jelenlegi allapot. A tapasztalt hibakrol
értesitettiilk a fejlesztOket. Hianyoltdk a tandrok a versek, szovegek megértését segitd, a
tankonyvekben, szoveggylijteményekben megszokott, magyarazé labjegyzeteket is.

Altalaban elmondhat6, hogy a magyar az egyik legnehezebben szemléltethetd tantargy, ami az
interaktiv megjelenitést illeti. A kémiai kisérletek, a bioldgiai vagy a foldrajzi folyamatok
sokkal konnyebben megragadhatok multimédias eszkdzokkel. A magyar nyelv és irodalom
tantargyak esetében valosziniileg a jovoben sem az animaciok viszik majd el a palmat, hanem
a gazdag képanyag, a még tobb filmrészlet, esetleg a kreativ interaktiv tesztek. Ugyanakkor
egy-egy mil szerepldinek viszonya, szimbdlumrendszere olyan interaktiv szerkezetekkel is
abrazolhato, amelyek a megértést kreativ modon segitik, irdnyitjak a figyelmet. Jol jonne egy
hangzogyakorisadg-kalkulator, amelyekkel a versekben eléfordulo jellegzetes hangokat és azok
fajtait lehetne elemezni, - €s ezen kiviil is szamtalan lehetdséget kinalna az IKT.

A felhasznilas modja: Mindkét tandr torekedett arra, hogy a kooperativ munkaformak
minden oran megjelenjenek, hogy a tanulok szines, valtozatos feladatokkal taldlkozzanak.
Egyikiik sem valtoztatott radikalisan a tandra €s az ismeretszerzés hagyomanyos szerkezetén,
altalaban valamilyen formaban ,megtanultdk”, ezutdn gyakoroltak az Uj anyagot, végiil
ellendrizték a megértést és az elsajatitast. E harom 1épésbdl a masodik, a gyakorlas, elmélyités
néha elmaradt, de az szinte soha nem fordult eld, hogy a Iépéseket felcserélték volna. A
felfedez6 tanulas elemeibdl még kevés épiilt be a magyardrakba.

Mindkét iskolaban foként a szovegértés fejlesztésére hasznaltdk az SDT tananyagait. Szinte
minden o6rdhoz késziilt feladatlap, ezt hol kinyomtatva kaptdk meg a tanulok, hol a
keretrendszerben taldlhattdk meg. A Learning Gateway keretrendszer interaktiv feladatlap
készitésére is alkalmas, igy ezt a lehetdséggel is szinte minden Ordn éltek a tanarok. A
feladatlapokat altalaban az SDT-bdl lementett képek illusztraltdk — a tanari magyarazat
szemléletesebbé tételére is sok SDT-képet hasznaltak -, tobbszor el6fordult, hogy a képekhez
magukhoz is kapcsolodtak kreativ feladatok, példaul egy reneszansz kori par képe alapjan
irtdk le a tanulok a korabeli divatrol és a korabeli izlésrdl alkotott véleménytiket, illetve
festményfelismerést is jatszottak az SDT segitségével.

Az SDT altal biztositott interaktiv feladatokat mindig megoldottdk a tanulok. Példaul a
magyar nyelvi 6ran a massalhangzo-torvényeket szemlélteto interaktiv tdblazatot kivetitették.
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Az ehhez hasonld animaciok felhasznalasdnak tobb moédjat is tapasztaltuk: van, amikor
onalloan, de kivetitve oldja meg egy-egy tanuld, maskor ora eleji ismétlésként frontalisan
toltik ki egylitt a tablazatot. A fiizetben megoldott feladat ellendrzésére is hasznaljak a
kivetitett verziot.

A feladatlapok nyujtottak segitséget ahhoz, hogy a tananyagtartalmat — amely a legtobb
esetben nem volt valtozatos, nem hasznaltak tobb forrast — feldolgozzak, megértsék a tanulok.
A feladatlap kérdései, feladatai iranyitottdk a tanulok figyelmét, segitettek a
Iényegkiemelésben, altaldban segitették a szoveg megértését. Az egyik tandr szerint a
feladatlap alapjan ugy dolgoztdk fel a tanulok a szovegeket, mint valami ,, elére elkészitett
szellemi bébipapit.” O mindig adott egy opcionalis feladatot is azok szamara, akik hamar
végére értek a feladatsornak. Ezzel oldotta meg a mennyiségi differencialast.

Erdekesen hasznaltak fel egy alkalommal az SDT-ben talalhato definicidkat, amelyek a
szovegben interaktiv mdédon vannak jelen. Igaz-hamis allitdsokat fogalmazott a tanar a
hatodikosok szdmara, akik az SDT hasznalataval dontottek az allitasok igazsagtartalmarol.
Nem okozott gondot, hogy a feldolgozott szovegrész eredetileg a kilencedik évfolyam
szamara késziilt. Gyakran el6fordult, hogy az egyes tanulocsoportok mas-mas
tananyagrésszel, tartalommal foglalkoztak, mas résztémat dolgoztak fel. Ilyenkor altalaban
kérdéseket is fogalmaztak a tobbi csoport szdmara. Egymads tanitasa vagy a témak forgésa
adott alkalmat arra, hogy e kérdéseket — altalaban kiscsoportban — megvélaszolhassak. igy a
tanulok megosztottak egymassal a tudasukat.

Az informatika egyéb szerepe: E tantargy keretében feltinden kevés PowerPoint bemutato
késziilt, tanari magyarazathoz egyszer sem, tanuldéi munkaként is csak kétszer hasznaltak ezt a
lehetdséget, egy verselemzési feladat €s a vizrél szold interdiszciplinaris projekt sordn. Nem
hasznaltak mas szoftvereket (példaul Excel) sem. Interneten elég gyakran kerestek példaul
képeket, egy-egy témahoz kapcsolodo linkeket, egyéb informacidkat. Amikor a reneszanszrol
tanultak, a reneszansz szerelemrdl €s a reneszansz divatrdl is kerestek anyagokat, képeket, de
kihasznaltdk az internet altal nyujtott zenehallgatdsi lehetdséget is. Felkésziiléshez aktivan
hasznaltdk a tandrok az internetet, kiilonosen a Magyar Elektronikus Konyvtar szolgaltatasait,
¢s mas, kifejezetten irodalomra specializalodott portalokat.

A tanuldk készitettek ugyan illusztraciokat egyes versekhez, irodalmi alkotasokhoz, de
ezekhez semmilyen formdban nem hasznéltdk fel a szamitégép nyujtotta lehetOségeket
(példaul kollazsok, montazsok alapjaul szolgdlhatnak az interneten talalhatd képek, illetve
sajat készitésti digitalis fotokkal is illusztralhattdk volna a szdvegeket.) Nem készitettek
digitalis hanganyagot sem, a tanulok versmondasa is szolgéalhatott volna példaul egy bemutato
hangos szovegéiil. Konnyen lehet a Verstar segitségével szostatisztikdkat, a Word
segitségével pedig hang(betiistatisztikat) késziteni.

A projektort mindkét tanar 4allandéan hasznalta, egészen érdekes megoldasokkal is
talalkoztunk. Sokszor ezt hasznaltak tabla helyett: kivetitették az SDT megfeleld részeit, a
feladatlapokat és a keretrendszerben megfogalmazott hozzaszoéldsokat. A gyiijtdmunka
eredményét is folyamatosan figyelemmel kisérhették a csoportok, mert a tanar folyamatosan
frissitette a kivetitett képet.

Mivel a hangzo6 anyagokat a projekt idején nem lehetett meghallgatni, t6bbszor igénybe vették
a Verstar c. CD-ROM-ot, az SDT-ben tordeletleniil megjelend versek helyett inkabb a
Magyar Elektronikus Konyvtarban fellelheté miiveket hasznaltak. Ha olyan mivekrdl
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beszéltek, amelyek nem szerepeltek a tankonyvben, tananyagban, akkor a kivetitével oldottak
meg, hogy mindenki lathassa, olvashassa, és kozdsen beszélgethessenek roluk.

A feladatgenerald szoftverek koziil a keresztrejtvény-készitét hasznaltak, a feladatlapokba
illesztett¢k az igy készitett, a tananyaghoz kapcsolédé feladatot. A témavezetd adta kozre
néhany ingyen hasznalhatd eszkdz elérhetdségét, ezekbdl valasztottak a tanarok. A jatékos
feladatok irdnti igény, illetve ilyen feladatok alkalmazasdnak gyakorisiga nétt a
projektidészakban.

A Kkiegészité keretrendszer: Mind a két iskoldkban hasznaltak a keretrendszert, a tanitas
soran és tanoran kiviili kommunikaciéra. Ez olyan virtualis tanteremmé valt, amelyben egyre
otthonosabban mozogtak a didkok ¢€s a tanarok is.

A Learning Gateway a szakmai megujulds lehetdségét kinalta a magyartandrndnek is:
»Nagyon megszerettem a keretrendszert. Mindegyik évfolyamon dolgoztunk vele. Tobb
feladatlapot is készitettem. A feladatlapokat két alkalommal szamonkérésre két alkalommal az
Uj anyag bevezetésére ¢és két alkalommal gyakorldsra haszndltam. Minden feladatlapot
képekkel szinesitettem.” A szdvegkiegészitds feladatok esetében a gép (a szoftver) csak a
pontosan beirt szavakat fogadja el, ligyelni kell tehat a gépelési hibakra. Ennek a pozitiv
oldalat is megfogalmazta a tanarnd, aki igy ki is hasznalta az alkalmat, hogy felhivja a tanulok
figyelmét a helyesirds fontossdgara. Tapasztalatai szerint a keretrendszer visszajelzése, a
feladatok interaktiv volta motivalta a tanuldkat, hogy hibatlanul dolgozzanak, mert a ,,gép”
gratulalt nekik a j6 megoldasért.

A keretrendszer, illetve e feladattipus sajatossdga adta az Otletet, hogy a helyesiras
gyakorlasara €s ellendrzésére is hasznalhatok a szovegkiegészitds, begépelds tipust interaktiv
feladatok. Ugyanezt a lehetOséget hasznalta a tandrnd a verstanulas ellendrzésére. Nem az
egész verset, csak részeket kellett ellendrzésképpen begépelni az iiresen hagyott
szoveghelyekre. Igy néhany percre csokkent az az idS, amely alatt altalanos képet kaphatott
arrdl, hogy megtanultdk-e a gyerekek a verset. Természetesen nem maradt el a versmondas
sem: azok, akik akartak, illetve akiket a tanarnd kivalasztott, szoban is eldadtdk a megtanult
miiveket.

A Learning Gateway keretrendszerben létrehozott feladatlapba szamos esetben az SDT-bdl
lementett feladatokat és egyéb anyagokat is beillesztettek, ez csokkentette az internethasznalat
kockéazatat, nem volt sebesség probléma, és nem kalandoztak mas helyekre a tanulok.
Eléfordult az is, hogy azonos anyagrésszel foglalkoztak a csoportok, és a forumon folytatott
vita formajaban mélyitették el az olvasmanyélménnyel ¢és a tanultakkal kapcsolatos
véleményeket (A koszivii ember fiai ciml regénnyel kapcsolatos kérdések esetében). A
tanarnd a chat-et is szerette volna kiprobalni, de ez még nem miikddott az adott iddszakban.

A Think.com keretrendszert is nagyon kreativan hasznalta a tanarné a magyartanitas soran. A
hasznos linkeket a keretrendszerben adta meg a tanuldknak, tobbszor kérte Oket, hogy
tegyenek fel egymasnak a tananyaggal kapcsolatos ,,triikkos” kérdéseket. Az Otletelés terepéiil
is szamos alkalommal szolgalt. Kérdéseket tehettek fel a tanulok egy-egy szerzOnek vagy
irodalmi hdsnek, és vallalkozé szellemii tarsaik megvalaszolhattak ezeket a kérdéseket. Mivel
a Think.com a kooperativ, kommunikacion alapuld feladatmegoldast tdmogatja, a tanulok
maguk is készitettek feladatokat egymas szamara a keretrendszer segitségével.

A Think.com keretrendszer jelentds szerepet jatszott abban, hogy az ezt hasznald tandrnd
teljes lelkesedéssel probalta ki a szamitogéppel segitett tanitas €s tanulds lehetdségeit, €s mas
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kollégak szamara is megfogalmazta a keretrendszer hasznalataval kapcsolatos tippjeit, 6tleteit.
Azt tanacsolja példaul, hogy a technika vilagdban bizonytalanabb tanarok kérjenek fel minden
osztalyban egy rendszergazdat, aki boldogan segit az esetleges problémak elharitdsdban. Azt
is fontosnak tartja, hogy a keretrendszer altal biztositott sajat weboldalak koziil a tanar elsd
oldala legyen valoban kedvcsinald. Adjon minél tobb interaktiv lehetdséget az oda latogato
tanuloknak, szerepeljenek rajta linkek és példdul szavazéasi lehetdség is. A tanulok
véleményformalasanak ad szabad teret az Otletborze és a vita, amelyeket szintén gyakran
hasznalt.

Tanuldi visszajelzések: A keretrendszer és a szamitdgépes munka altalaban nagyon tetszett a
gyerekeknek 1is. Szivesen irtak a keretrendszerben dolgozatot, élvezték, hogy rdgton
megkapjak kijavitva és értékelve a munkdjukat. A gyerekek kifejezetten szeretik a
szamitogépes oOrdkat, nagyon nagy ezeknek a motivald ereje. Az egyik tandr szerint
szivesebben mennek be egy-egy ilyen orara, és aktivabban dolgoznak. Tébb helyrél kapnak
informdciot, ami segiti a tananyag megértését. A tanarnd kérdésére valaszolva — irasban, a
forumon — megdicsérték az altala készitett igényes feladatlapokat is. Azt mondtak, hogy a
szamitogép segitségével jatékosabban tanulhatnak, és jol érzik magukat az ilyen 6rdkon.

A 12 évfolyamos kozépiskolaban azt tapasztalta a tanarnd, hogy az ifjabb generacio élvezte
elsésorban a szamitogépes orakat. Ok kreativan viszonyultak a keretrendszerhez, és az SDT-s
hasznalata szamukra természetessé valt olyankor is, amikor otthon késziilnek, tanulnak.
Kiegészitd ismeretforrasnak tekintik a Tudasbazist. Még a sziiloktdl is érkeztek pozitiv
visszajelzések az SDT motivald hatasaval kapcsolatban. A nagyobb gimnazistdk korében
maga a szamitogép-hasznalat nem jelentett ujdonsagot, de a kommunikacionak ¢és a
kooperativ csoportmunkanak 1j szint és lendiiletet adott a keretrendszer hasznalata. A
gyengébb tanuloknak tobb sikerélményt adott a szamitogépes munka, mert egyéni tanulési
tempojuk szerint haladva addig foglalkozhattak egy-egy témaval, amig az interaktiv
feladatokat meg tudtak oldani.

Szakmai fejlodés: Mindkét tanarnd arrdl szamolt be, hogy az SDT-monitor projektben vald
részvétel hozzdjarult szakmai fejlodésiikh6z modszertani téren €s IKT-kompetencidikat
illetden is. Korabban nem hasznaltak 6ran szamitogépet. Kezdetben egy feladatlap elkészitése
is nagyon sok iddbe telt. Tobbszor kértek segitséget a kollégaktol, végiil egyediil dolgoztak.
Az egyik tandrnd arrol szdmolt be, hogy megtanult képet masolni az SDT-bdl, majd azt a
feladatlapba, 6ravazlatba beilleszteni, a beillesztett képek mellé szoveget irni, keresztrejtvényt
késziteni stb. Ezeket az 0 készségeket orommel, szakmai sikerként élte meg.

A pedagogiai céli szamitogéphasznalatban kezddnek szamitdo kollégandt elragadtak a
Think.com keretrendszerben rejléd kommunikacids és kreativ lehetéségek, 6 még tippeket is irt
a kovet6 felhasznaloknak, hogy mire vigydzzanak, amikor a keretrendszert hasznaljak, illetve
milyen lehetdségek rejlenek benne. Ezeket a javaslatokat, otleteket angolra forditottuk, ezt az
anyagot az Oracle, az ingyenes keretrendszer gazdaja ¢s miikodtetdje az iskolédkkal valo
kommunikécioban nemzetk6zi szintéren is hasznalja. Ez a keretrendszer internetes alapli, nem
kell sem a tanarok, sem a tanulok gépére telepiteni, igy mindig €s mindenhol lehetdség van a
haszndlatara, ahol elérheté az internet. A Learning Gateway-t pedig — jogtisztdn — a tandrok
otthoni gépére is telepitették, igy a szakmai fejlodés, a keretrendszer megismerése nagyobb
lehetdséget kapott.

A kooperativ munkaformak gyakoribb és tudatosabb alkalmazasa is sok szakmai sikert hozott,
a gyerekek megtanultak alkalmazkodni és egyiittmiikddni. Képességeik ismeretében gyakran
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felosztottak egymas kozott a feladatokat. A kdzos munka soran nagyobb onallosagra tettek
szert.

Az SDT-ben vald részvétel fokozta a szakmai egyiittmikodést a tanarok kozott. Gyakran
cseréltek tapasztalatot, segitették ¢és figyelemmel kisérték egymas munkdjat. Az egyik
iskolaban gyakorlatta valt, hogy az oravazlatokat, feladatlapokat e-mailben -elkiildték
egymasnak, ¢és igy kérték ki a tobbiek véleményét. Arrol is beszdmoltak a kollégak, hogy
rengeteg munkaval késziiltek az ordkra, de ugy érzik, megérte. Izgalmas munka volt az SDT-
vel valo Oratervezés, szellemi kalandnak tekintették. Az egyik tandrnd a Magyartanarok
Orszagos Konferencidjan is beszamolt a projektben végzett munkajardl, és egy orszagos
palyazaton errdl irt besszamolojaval masodik helyezést ért el.

III. 1. 9. Mozgokép- és médiaismeret

Az SDT monitor programban egy tanar vallalkozott arra, hogy az SDT mozgdkép és
médiaismeret tantargyi elemtdrat haszndlja a médiatanitdsban. A tervezett tiz tanora a
lényegében a filmmiivészeti korszakok kronologikus tanitasi programjahoz illeszkedett,
média-jelenségekkel érintélegesen a nemi szerepek megjelenése a filmmivészetben dupla
tanora foglalkozott. Az SDT elemdllomanyanak filmes tulstlya és a tanulocsoport éves
munkdjanak a monitor idészaktol fiiggetlen terve eredményezte ezt a tananyagelosztast.

Az SDT kapcsolodd anyagainak haszndlhatosdga megfeleld, tematikus és multimédias
elrendezése a tandrai hasznalatra alkalmas. ,,A legnagyobb értéknek azt tartom, hogy az SDT-
anyagok tokéletesen kapcsolodnak a Hartai Laszlo- Muhi Klara szerzéparos
tankonyvcsaladjahoz és Gyenes Zsolt — Hartai Laszld - Kozdk Zsuzsanna Mozgdkép és
médiaismeret feladatgyljteményéhez. Ez ad lehetdséget arra, hogy az SDT-6rdk ne valami
kisérletezési kényszerként valosuljanak meg, hanem a tantervben megjelolt fejlesztéseket
segitsék.” A tiz SDT-s tanodra a filmmiivészet kezdeti szakaszaba kalauzolta el a tanuldkat,
olyan filmek, filmrészletek segitségével, amelyek ma kevéssé hozzaférhetdk, de a filmkészités
€s a mozgoképi szovegértelmezés alapelemeinek szamitanak. Az SDT anyagai koziil az
alabbiakat jelolte meg leghasznalhatobbként a tanar, egyben ezek voltak a tanulok szdmara is
a legérdekesebbek: A filmes elbeszélés, A német expresszionizmus mifaji 6roksége és A
francia avantgard.

A tanorakon hasznalt anyagok (filmek, SDT linkek) valtozatos munkaformékban keriiltek elo.
A naplok tantsaga szerint a tanordk 90%-an volt csoportmunka, ugyancsak ilyen ardnyban
hasznaltdk a tanulok egyénileg vagy csoportban a szamitdégépet/ket. A tantargy tanitasanak
jellegébdl adoddan a frontdlis eldadas sziikséges része a téma felvezetésének ¢és az
alapismeretek meghatarozasanak. ,,Bar manapsag az adaptivitds korat ¢€ljiikk, amikor arra
buzditjak a tanarokat, hogy 0j munkaszervezési formakat keressenek, nem gondolom, hogy a
frontdlis munka feltétlen eredménytelenséget ¢és eredendd hibat jelentene. A vizsgalt
idészakban a 10 SDT-6raban is volt tobb frontalis ora-részlet, amelyben a k6zos feldolgozas-
reményeim szerint — ,,kozkinccsé valt”.

Az egyéni munka jellegzetes szintere a médiadrakon a latottakrol valod kozds beszélgetés volt.
A mentor két tanorat latott (dupla 6ra a gender témakdrben), a tanuldcsoport rendkiviil kreativ
¢s gyors gondolkodasu tanuldi élvezetes és tanulsdgos vitat folytattak a nemi szerepek
megjelenésérol és értelmezésérél. Ennek a dupla oranak a legfobb tanulsaga talan az volt,
hogy mennyire egyértelmii a miialkotasok értelmezésében a nemi identitdstudat megjelenése
(megjegyzendd, hogy tankonyvi és modszertani szempontbol ez mennyire kihasznalatlan,
mikozben a napi gyakorlat hitelesiti sziikségességét). A kialakult munkakapcsolatra jellemzo,
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hogy tandr, tanulék és mentor az oOraldtogatds utdn még majd masfél oran keresztiil
besz¢lgetett a témarol.

Az 6rak szerkezet a munkamoddszerek ritmikus valtogatasan nyugodott, ennek megfeleléen a
fentiecken kivill a tanérdk anyagdhoz kapcsolédd egyénileg feldolgozandd vagy
csoportmunkaban megoldand6 feladatlapok mind a tiz tanéran rendelkezésre alltak. A
kooperativ munkaformak hasznéalatara két tandran nyilt lehetdség, mindkettd mozgdképi
szovegalkotasi feladathoz kapcsolddott (montazskészités, sztoriboard készités). Mindkét ora
jellemzdje, hogy a tervezett munka a rendelkezésre allo idd alatt befejezhetetlen volt, &m ez
nem a tervezés hibdja, hiszen a cél megvaldsitasahoz sziikséges ismeretek megalapozasa
megtortént, a feladatoz mindkét esetben hazi munkaban dolgoztak ki a tanulok.

A tanodrak szervezésének alapsémaja a tantargy jellegébodl adodoan az a tevékenységi forma,
amely a bevezetd, témafelvetd rész utan az illusztracié/megfigyelés irdnyba mozdul el, ezt
kovette a beszélgetés/vita/feladatmegoldas, majd az 6sszegzés.

Az iskola eszkozellatasa megfeleld, a médialis jelenségek, filmek, filmrészletek bemutatasara
alkalmas eszk6zok (szamitogép, projektor, videdlejatszd, kamera, digitalis fényképezdgép)
minden Ordn hasznalhatéak voltak, technikai problémék nem meriiltek fel. A felhasznalt
szoftverek kozé tartoztak a lejatszo-programok (példaul PowerDVD) ¢és a filmvago-
programok.

II1. 1. 10. Tortenelem

Az SDT monitor programban 6t torténelemtanar vett részt, mindegyik mas iskolaban.
Osszesen 42 orat tartottak nyolc tanuldcsoportban. Az 6todik évfolyamon egy 22 fés
tanulocsoportot vontak be, kilencedik évfolyamon egy bontott csoportban (18 f0) €s egy teljes
osztalyban (28 f0) tanitottak a projekt keretében. Egy tizedik (27 o) és két 11. évfolyamos
(23 ¢s 20 £6), valamint két érettségire késziilo osztaly (22 €s 26 o) vett részt a programban,
ezek koziil az egyik feln6tt csoport volt.

A torténelmi korszakok mindegyike helyet kapott a monitor iddszakban. Az okori Réma
torténetétdl (példaul Roéma alapitasa, pun haboruk) a kora kozépkor (példaul gazdasag é€s
tarsadalom, allamszervezddés, frankok) és érett kozépkor (példaul felfedezések, amerikai
kultirdk) torténetén at az Gjkor (példaul a XVI-XIX. szdzad gazdasagi, tdrsadalmi, politikai
eseményei, a forradalmak kora, 1848-49.) és a legtijabb kor (példaul Magyarorszag torténete
1945-89 kozott, Rakosi-korszak, Kadar-korszak) anyagai is szerepeltek a tanérakon. A
kronolodgiai rendszeren kiviil az SDT segitségével a program sordn tematikus csoportositasra
is alkalom nyilt (példaul gazdasagtorténet, tarsadalomtorténet, hadtorténet, vallastorténet). A
magyar ¢s egyetemes torténelmi események 6sszehasonlitd vizsgalatara kinalt lehetOséget a
forradalmak kora témakdrben az 1848-as eurdpai és magyar események dsszehasonlitsa.

Navigacio: Az egyik tanar emliti, hogy elsé alkalommal iranyitottan jartak be a tanuldk a
keresési utvonalat, ezt gyakorlasnak szanta. Elég sok id6t vett igénybe, mire mindenki eljutott
a megfeleld helyre, de megérte a befektetett 1d6, mert kovetkezéleg mar sokkal konnyebben
eligazodtak a tanulok. Két masik tanar tobbszor is emlitette a napldjadban, hogy nehézkesnek
talalja a menii kezelését, a navigaciot. Egyikiik informatikatanar is, tehdt nem a tanari
eloképzettségben van a hiba. A gyerekek nehezen taldlnak vissza a kiindulasi pontra, ,,tal
sokat kell kattintgatni”. Ok bizonyara nem vették észre a képernyd fejlécben lathato
tajékoztatot, amely azt mutatja, hol is jarunk éppen az anyagban. Igaz azonban, hogy
technikai okok miatt ebben visszalépve nem mindig jutunk el a kivant helyre, illetve a
keresdvel kivalasztott elemek megjelenitésekor nem latjuk, hol helyezkednek el az anyagban.
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Altalanos vélemény az SDT-tananyagokrol: Az SDT-s 6rakon felhasznalt tananyagelemek
koziil legféképp a képanyag, az animacidk és az interaktiv feladatok hasznosithat6sagat
emelték ki a szaktanarok. A tobbi tantargyhoz képest feltiinéen sok jol hasznalhaté animéaciot
talaltak, ezeket hasznosnak, szemléletesnek, érthetonek nevezték. Szinte minden animaciorél
pozitiv visszajelzést kaptunk, néhannyal kapcsolatban megjegyezték, hogy valodi tanuloi
kreativitdsnak adnak teret, mint példdul a torzsi nemzetségi kultirat és a kora feudalis
tarsadalmat Osszehasonlito interaktiv tablazat, amelynek hasznalataval az eldzetes tudast, a
tanuldi elgondolasokat is probara lehet tenni, de ellendrzésre, dsszefoglalasra is alkalmas. A
jatékosan kreativ animdaciokat kiilon is dicsérték, ilyen példaul a romai lovagot teljes harci
diszben  bemutat6  animacidé, amelynek hasznalatdhoz  csoportos  beszélgetés,
informaciogyiijtés- és megosztas is kapcsolodott az oran.

A torténelmi események helyszineit modellezd animalt térképek nagyon hasznosak, a
hozzajuk kapcsolodo interaktiv feladatokat, példaul a vaktérkép kiegészitést jol tudtak
hasznalni egyéni és csoportmunkaban is. (,, 4 Nagy Karoly birodalma cimii SDT anyag kivalo
lehetoséget nyujt a Frank Birodalom torténelmi topografiajanak megismertetésére. Az anyag
altal eloirt feladatot tobbszor is elvégezték a didkok. Eloszor nagyrészt csak tippeltek, késobb
viszont mar tudatosan helyezték el a foldrajzi neveket a térképvazlaton.”)

Az SDT torténelem anyagaban talalhatdo képeket szemléltetésre hasznaltdk a tanarok, de
megjegyezték, hogy csak jelentds mindségromlassal nagyithatok, ez a kivetiton mar az
¢lvezhetdség hatarat sarolja, illetve a megnyitott kép csak a feliilet sarkaban jelenik meg. Az
MTI-képek problémdja mas természetii: ,,A képekhez tartozo leirasok (Mikor, hol készitették,
kit abrazol stb.) csak révid ideig lathatok, illetve keresni kell a kurzorral, hogy megjelenjen.”

A tanarok és a diakok altalaban kedvelték az ismeretellen6rzd teszteket, de szeretnének a
puszta szamonkérésnél kreativabb, gondolkodtaté tesztfeladatokat is latni. Tobb kozépiskolai
tanar is jelezte, hogy a puzzle (képdsszerakos) feladatokat pedagodgiai szempontbol nem
talaltak értékesnek. Ezeken a visszajelzéseken elgondolkodtunk, és azt a kovetkeztetést
vontuk le, hogy a hagyomanyos tanitdsi mddszereket és pedagodgiai szemléletet tdmogatd
segédanyagok ¢és eszkozok azért népszertibbek, mert nem kell nagy valtds az
alkalmazasukhoz. A jatéknak, kiillondsen kozépiskolaban nincs semmilyen szerepe, ezért egy
arckép puzzle 6sszerakasa idoveszteségnek tlinik, holott lehet, hogy épp ennek a feladatnak a
hatasara ismernek fel késobb egy-egy szerzot a gyerekek.

Tanarok és diakok is 6rommel fogadtdk azokat a kiegészitd, szinesitd jellegli forrasokat,
amelyekkel élvezetesebbé valtak az orak. A hanganyagok példdul elismerést arattak,
meghallgattak a Rakosi-korszakot illusztralé hangfelvételeket és egy okori viziorgona hangjat
is. Az utdbbirdl azt irta a tanar a napldjaba, hogy tisztan, élvezhetden szol a felvételen ez a
romai hangszer, a felvétel meghallgatasaval kozelebb keriiltek a tanulok a rémai
hétkdznapokhoz.

A felhasznalas modja: Az SDT-ben talalt sok hasznos animaciét valtozatos modszerekkel
dolgoztak fel az 6ran. A régmult korok abrazoldsai gyakran meglepték a tanuldkat, ez kivald
alkalmat teremtett szdmos frontdlis ¢és  kiscsoportos  beszélgetésre, korabbi
olvasméanyélmények felelevenitésére. Sokszor alkalmaztdk az interaktiv topografiai
feladatokat, vagyis helyneveket, varosokat kellett elhelyezni a vaktérképen. Azt tapasztaltak,
hogy a tanulok eleinte tobbnyire csak talalgatjak, hol is lehetett egy-egy telepiilés, azonban e
tevékenység segitségével megjegyzik a helyliket, és késobb is emlékeznek ra. Ezt tekinthetjlik
a felfedezd tanulads egyszerli formajanak is. Az SDT-ben taldlhatd (vak)térképeket gyakran
illesztették be a tanarok a feladatlapokba, ez modot adott a tovabbi gyakorlasra, illetve a
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hazaviheté megoldas késobb referenciaként szolgalt az 6nallo tanulds soran. Torténelem oran
sor keriilt interaktiv szovegértési feladatra is. Az SDT-tananyagban talalhaté szoveg
értelmezése utan Nagy Karoly utodait kellett a szovegbdl kiemelni, és egy leszarmazasi
tablazatban elhelyezni.

Az oravazlatok alapjan megallapithat6, hogy a szaktanarok iigyeltek a munkamoédszerek
valtogatasara, torekedtek arra, hogy izgalmas és érdekes tandrak sziilessenek. A tananyaghoz
szinte minden esetben készitettek feladatlapot. Az animacidkat és az interaktiv feladatokat a
tanulasi folyamat szdmos pontjan hasznaltak, volt, amikor az ismétlést segitették ezekkel,
maskor az Uj anyagot szemléltették, de ora végi Osszefoglalasra, maskor ellendrzésre,
szamonkérésre is alkalmaztak ¢ket. Erdekes volt példaul, amikor egy 18. szazadi hajo belsejét
bemutato interaktiv animaciot egy olyan regényrészlet felolvasasa utan fedezték fel a tanulok,
amelyben szintén szerepeltek a hajo részei. A két egymast erdsitd forrds segitségével jobban
megelevenedett az a korszak, amelyrdl tanultak.

Gyakran hasznaltak projektort, a tanari magyardzat szemléltetésére igy az SDT-ben talalhatéd
képeket és animacidkat is alkalmazhattak. A térképészet fejlodésének targyaldsakor példaul
egy szemléletes animaciot iktatott be a tanar. A projektor segitségével a forraselemzésnek
egyfajta frontalis, de uj mddszere is 1étrejott. Gyakran elemezték a digitalis forrasokat egyéni,
-par- és csoportmunkdban is a szamitdgépnél. A vaktérképekkel kapcsolatos interaktiv
feladatok esetében is ezeket a megoldasokat alkalmaztdk. A projektor akkor is nagyon jo
szolgalatot tett, amikor olyan teremben dolgoztak, ahol egyetlen szamitogép volt. Ilyenkor a
tanulok egyénileg vagy kiscsoportban oldottak meg a kivetitett feladatokat a fiizetben, majd
egy tanuld elvégezte a projektorra kapcsolt szdmitogépen is a feladatot, a tobbiek pedig a
kivetitett kép segitségével ellendrizhették, hogy eredeti megoldasuk helyes volt-e.

A fogalommagyarazatok az SDT-ben kis felbukkan6 ablakokban jelennek meg. Azokat a
szavakat, amelyekhez fogalommagyarazat tartozik, félkovér betlikkel szedték, és akkor
jelenik meg a definicio, ha az egérrel a kurzorral) a sz6 f6lé allunk. E fogalommagyarazatok
hasznalataval az 4ltalanos iskoldban a tanulok parmunkdban mini fogalomgylijteményt
készitettek a fiizetbe, amit aztan késobb is hasznéltak. Az SDT-ben taldlhatdo képek
felhasznalasanak kreativ mddja volt, amikor a tandr az 56-os eseményeket abrazold képeket
letoltotte, €s elhelyezte egy k6zos mappaban. A tanuldknak fel kellett ismerniiik az abrazolt
eseményt, ¢és idOérendi sorrendbe kellett rakniuk a képeket. Ehhez az Office csomagban
talalhatd képnézegetd programot hasznaltak. A filmszalag nézet lehetové tette, hogy a képeket
a megfeleld helyre huzzék.

Az SDT-teszteket kozvetleniil és feladatlapba illesztve is hasznaltdk. Az utébbi megoldas
egyfajta szerkesztést is jelent: igy a tanarnak lehetdsége van a kérdések kivalogatisa, a
sorrend megallapitasara. Ordmmel tapasztaltuk, hogy a teszteket is egyre tobbszor hasznaljak
tanuladsra ellendrzés helyett, vagyis a parban dolgozd tanulok megbeszélhetik a valaszt, s6t
uténa is nézhetnek a forrasokban (a tananyagban, az SDT-ben, a flizetben, az interneten). Nem
az a fontos, hogy mar tudjak-e a valaszt, hanem az, hogy megtudjak, megtanuljdk, illetve az
is, hogy megtanuljak megkeresni.

A par-¢s csoportmunka esetében hol egy, hol tobb gépet hasznéltak. Ha a csoport minden
tagjanak sajat gépe van, akkor feltétleniil meg kell osztani a csoporton beliil a feladatokat, és
technikai megoldast kell talalni arra, hogy hogyan all majd 6ssze a részekbdl az egész. (Erre
szamos lehetdség van: keretrendszer, k6zos mappa az iskolai szerveren, e-mail, hordozhat6
adattarolo stb.). A tanarok megallapitottdk, hogy parmunka esetében jobb a kozos gép, mert
igy mindenképp van egyiittmiikddés, és tanulhatnak egymastol. Amikor hdromnal tébb tanulo
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dolgozik egy gépnél, akkor mar nyomtatott forrasokat is kell biztositani, mert ha valaki
kimarad a munkéabol, ha nincs aktiv szerepe, akkor elvesziti a figyelmét, nem tanul semmit.
»A tanoran  kiilonbozo munkaformakat alkalmaztam (frontdlis munka, parmunka,
csoportmunka) és orommel tapasztaltam, hogy a gyerekek egyiittmiikodo képessége
rohamosan fejlodik. Olyan diakok is egyre lelkesebben kapcsolodnak be az ora menetébe,
akik a korabbi hagyomdanyos tanordkon szinte meg sem szolaltak maguktol. Volt olyan didk,
aki tébbet szerepelt ezen az ordan, mint a tanév eddig eltelt részében Osszesen. Egyre inkabb
elterjed a csoportban egy kedélyes és felszabadult munkakapcsolat.”

A szamitdégéppel segitett kooperativ tanulas sok tanulsaggal jart a tanarok szamadra, hiszen
legtobbyjiik esetében mind a két elem 1j volt. Meglepden sokan és részletesen szamoltak be a
kooperativ munkaforméakkal jaro sikerekrél és tanulsagokrol is. Elfordult a szabad
csoportalakitds és a tandri irdnyitast is. Volt, hogy a hasonlo képességiicket osztottak egy
csoportba, maskor vegyes képességli csoportokat hoztak 1étre. Arra is akadt példa, hogy az
informatikai tudds egyenletes eloszlasara is tekintettel voltak, kiilondsen akkor, ha
PowerPoint bemutatd késziilt csoportmunkaban. Nem alakult ki kirekesztd, -elitista
magatartds, sokkal inkabb a kooperacio, a kozos munka irdnti elkdtelezddés jellemezte a
csoportok munkajat. ,, 4 csoportmunkadt meg gyakorolnunk kell... A csoportok kialakitisa nem
volt zokkenomentes: a padsorok megfelezése és az eldl iilok hatraforduldsa csak nekem, a
tanarnak volt ennyire egyértelmii... azért valahogy mégis megoldodott, hogy ki kivel dolgozik
egyiitt. A feladatlapok feladatai nem egészen jol illeszkedtek azokhoz a forrasokhoz, amelyek
a gyerekeknek rendelkezésére dlltak. A feladatlapokbol csoportonként két péeldanyt masoltam
azzal a szandékkal, hogy osszak meg a feladatokat, és gondolkodjanak, keressenek
informaciokat egyiitt. Ebbol az lett — szokds szerint, hogy aki feladatlapot kapott, az nem
megosztotta a feladatokat, hanem megprobalta egyediil kitolteni. A rendelkezésre allo
idokeret pedig igényelte volna a feladatmegosztast.”

A tanarok a gyakorlatban is megtapasztaltak, hogy a hagyomanyos szamitastechnikai
laboratoriumok, ahol a tanuldk vagy zart sorokban vagy a teremben korben, a falnak fordulva
dolgoznak, - nem kedveznek a kooperativ munkanak. Egyre inkabb elterjed az igény arra,
hogy a szamitégépes munkahelyeken kiviil a csoportmunkara is legyen hely, legyenek
korbetilhetd, kiilon asztalok. ,, Tantermeink berendezése nem a legidealisabb. Az
dlomtanterem SDT-s orakhoz: A verzio - U alakban elrendezett tanuldi asztalok — didkonként
1 szamitogéppel, kozépen tandri asztal, kivetitheto monitorral, B verzio — 6 darab rogzitett
szamitogep a terem kiilonbozo pontjain, a tandr gépe kivetitve valamelyik falra a didakok pedig
mozgathato székeken foglalnak helyet, mint az egyetemi szemindriumokon.... OK, tudom,
dalmodik a nyomor... ©”

Erdemes megemliteni, milyen valtozatos és érdekes feladattipusok szerepeltek az altalanos
iskolasok tevékenységei kozott. A véleményalkotds, a vita gyakorta visszatéré elem az
orakon. Egy a romai hajokat bemutatd animacio kapcsan jelzoket gytijtottek (torténelem oran)
a hajo jellemzésére, ami tudatos szokincsbovitési feladat volt. Igen gyakran végeztek
szovegértési feladatokat, a tanar altal készitett feladatlap segitségével. Ez a kicsiknél nem
korlatozodott a forrdselemzésre, de ezzel a feladattipussal is ismerkedtek. A forras és a monda
kozotti kiilonbséget példaul egy szovegértési és szovegelemzesi feladat soran ismerték meg.

Az informatika egyéb szerepe: A projektben résztvevo tanarok kreativitdsat dicséri, hogy az
SDT-s elemek mellett szamos mas internetes illusztracids anyagot is felhasznaltak, illetve
ahol a meglévd adatok szemléletesebbé tétele volt a cél, ott szdmitdgépes program
segitségével ezt is megvalositottak (példaul diagramkészités Excel segitségével). Gyakran
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kerestek képeket a Google képkeresdjével, ezek a képek altalaban nagyobbak, mint amelyek
az SDT-ben elérhetdk.

Az SDT-ben taldlhat6 tananyagelemeket gyakran hasznaltdk mas csoportositasban, szamos
olyan PowerPoint bemutatot készitetek példdul a tandrok és a didkok is, amelyekhez a
képeket, szovegeket az SDT-bdl valogattak. Torténelembdl is nagyon sok tanari és diak
PowerPoint bemutato késziilt. A tandri prezentacid a hagyomanyos, frontalis 6ravezetést tette
szemléletesebbé. A tanarok szerint a bemutaté elkészitésébe fektetett energia bdoven
megtériilt, mert az 6ra igy szemléletesebb €s kovethetébb lett. A didkok prezentacidinak
mindsége természetesen még egy-egy osztalyban is nagyon eltérd. A tanarok természetesnek
talaltdk, hogy a prezenticiokészités nem ,hozott tudas”, vagyis a gyerekek nem mindent
tudnak rola, a gyakorlatban pedig alig van tapasztalatuk. Ugy érezték, hogy ez a fajta
eszkoztudas szinte magatol fejlodott a feladatmegoldés soran.

Egy kolléga emlitette, hogy jo lett volna felmérni, milyen informatikai kompetenciaval
rendelkeznek a tanulok, hogy ez is szempont legyen a megfeleld tanuldcsoportok
kivalasztasnal. Ez a szemlélet ellentmond annak az elvardsnak, hogy az informatikai
kompetenciat a szaktargyi alkalmazas keretében kell fejleszteni. Vannak olyan orszagok, ahol
egyaltalan nincs is informatika tantargy, de a gyerekek mar hét éves korban kivalo
prezentaciokat készitenek, ennek technikajat mintegy mellékesen tanuljdk meg a tobbi targy
keretében. ,, Ezt az ordt ugy fogtam fel, mint egy bator kisérletet. Szamomra is uj dolog volt,
hogy csoportmunkdban PowerPoint bemutatét készitettink. Ugy gondolom, ezt a
munkamodszert csak a gyakorlat sordan lehet igazan pontosan kidolgozni, mert csak a
gvakorlat soran lehet szembestilni bizonyos problémakkal.”

A projektorral torténd kivetités mellett egy iskoldban sor keriilt az interaktiv tébla
hasznalatara is. Ennek az eszkoznek is csak akkor van a tanuldst megujitdo szerepe, ha
kreativan alkalmazzak. Egy-egy kivetitett képen példaul részeket jelolhetnek meg a tanuldk,
feliratokat készithetnek hozza stb. A kivetitett vaktérkép is feliratozhat6 az interaktiv tablan.

Egy iskoldban az AristoKlass programot is alkalmaztak: ,, 4 programmal a tanari monitor
keépét vittem at tanulok monitoraira, illetve ellenorizni lehet a tanulok munkdjat.” Vagyis a
projeketor helyett a tanuldi gépeken jelent meg egy forrds, igy jobban lehetett latni, mint
tavolbol.

A kiegészité6 keretrendszer: Minden iskoldkban hasznaltak kiegészitd keretrendszert, egy
helyen azonban csak a program vége felé, mert installacidés problémak miatt nem sikeriilt
idében birtokba venni. Ha ezt is figyelembe vessziik, akkor értékelhetd mértékben két
iskolaban a Moodle-t hasznaltak, egy helyen a Think.com-ot, egy helyen pedig a Learning
Gateway-t.

Mindegyik keretrendszert hasznaltdk dokumentumtaroldsra és megosztasra, azaz a tanarok a
keretrendszerben publikaltdk a feladatlapokat, a linkeket, és tobb esetben magukat a
tananyagokat vagy a feldolgozand6 forrasokat is, itt helyezték el a tanari PowerPoint
bemutatokat és a didkok kiseldadasait is. Két keretrendszer teszi lehetové interaktiv feladatok
készitését, ezzel a lehetdséggel éltek is a tandrok.

A keretrendszerek gazdag kommunikécios lehetdségeit is kihasznaltak a tanuldk, konzultaltak
a hazi feladattal, a tanuldssal kapcsolatban, tanacsokat kértek a tanaroktol és egymastol.
Elmondhat6, hogy a torténelemtanulds idejét, terét kitagitottdk ezek a keretrendszerek,
ugyanakkor tarsas tevékenységgé alakitottak a tanulast. A tanar-didk kapcsolattartds uj
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formajaként szolgaltak, a didkok is batran helyeztek kérdéseket vagy véleményt tartalmazo
kis virtualis cédulakat a tanarok weboldalaira.

Tanarok ¢és tanulok egyontetii véleménye szerint a keretrendszer (gyerekek megfogalmazasa
szerint) ,,nagyon ,kiraly”! Oszténdz a pontos munkara, médot ad az egyéni iitem{i haladasra,
szilkség esetén a gyakorlasra, az ismeretek elmélyitésére. A sokféle feladatlehetdség
valtozatossa teszi még az ,,unalmasabb” ismétlést is. A szovegek, képek atmentése az SDT-
boél biztonsadgossa teszik az Ora megtartasat. ,, Az orazaro rendszerezés a keretrendszer
feladatlapjai segitségével, parmunkaval tortént. Lelkesen igyekeztek minél jobban és
gvorsabban megoldani a feladatokat. A parok egymast kiegészitve dolgoztak. Ki melyiket
tudta azt mondta, irta, mert ebbe a feladatlapba beirni is jobb, mint a hagyomanyos
feladatlapba.”

Tanuldi visszajelzések: Kifejezetten szivesen dolgoztak a tanuldk a szamitogéppel, némelyek
azt mondtdk, minden o6rat igy kellene tartani. A szemléltetés gazdagabb mddja, az aktivabb
tanulds és a kooperaci6é szinte mindenkit megragadott. Két jo tanulordl tudunk, akik azt
mondtak, hogy csak elmegy az id6 a szamitégép hasznalataval, egyébként gyorsabban lehet
haladni. Informatikai jartassdguk idénként meglepd volt, de a szamitogép tanuldsi céla
felhasznalasaban a legtobbjiiknek nincs gyakorlata.

A harmadik SDT oran a gyerekek mdar képesek voltak maximdlisan koncentradlni az
internetes anyagra. Ugy tiinik, hogy lassan kezdik megszokni a tanérai szdmitégép-
hasznalatot, elmult az ujdonsag vardazsabol adodo elkalandozasi hajlam, sot egyre jobban
tetszik nekik az internetes tényfelismerés, feladatmegoldas. Ez egyertelmiien kideriil az ordk
utani tetszésnyilvanitasokbol. Egyre tobb gyerek érzékeli, hogy az internetes tananyag
hasznalata  altal  kénnyebben jegyez meg fogalmakat, torténelmi  folyamatokat,
osszefiiggéseket.”

Szakmai fejlédés: Kiilondsen sokszor emlitették a tanarok sajat szakmai fejlédésiikre
reflektalva, hogy most probalkoztak komolyabban, rendszeresen, tudatosan a par- és a
csoportmunkaval, altaldban a kooperativ munkaformakkal. M¢ly szakmai érdeklédéssel
kovették ennek alakulasat, hatékonysagat. Beszamoltak kezdeti kételyeikrdl, arrdl, hogy féltek
a zajtol, a rendetlenségtdl, attdl, hogy sok id6t elvesztegetnek, valamint attol is, hogy sokan
kihtzzédk majd magukat a munkabol. Egységesen pozitiv tapasztalatokat szereztek azonban,
mar az elsd alkalmak is sikert hoztak, de az id6k folyaman a csoportok dsszeéllitasa, a munka
megosztasa tekintetében is rutint szereztek, a tanuldk pedig hozzaszoktak ezekhez a
munkaformakhoz, és fegyelmezetten dolgoztak.

Kiilondsen az altaldnos iskolaban kivalo egyiittmiikodés alakult ki az osztdlyban tanito €s a
programban résztvevd tanarok kozott. Megbeszélték, ki mit tanit, ehhez igyekeztek mas
tantargyak keretében is kapcsolddni. Latogattak is egymads oOrdjat, és megbeszélték, hogyan
erdsithetnék egymas hatdsat. A magyartanar példaul segitett tudatositani, mennyire hasznos a
torténelem Oran végzett szovegelemzés.

Beszamolojaban mindenki részletesen elemezte, milyen technikai készségei fejlodtek a
munka soran, ez a skala az esztétikus, érdekes feladatlapok ¢s az interaktiv feladatok
készitésétdl a keretrendszer adottsagainak és a PowerPoint rejtelmeinek megismerésén at
véltozatos alkalmazasokig terjedt. Ugy éreztilk, a fejlédés mindenkinek alakitotta a
szemléletét, és egyuttal mindenkitt biiszkévé is tett.
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111. 2. Kommunikacio

A projekt résztvevdéi kozti mindennapi kapcsolattartds elengedhetetlen feltétele volt a
rendszeres kommunikacid megszervezése ¢€s mukodtetése. A program  sikeres
megvalositasdhoz sziikség volt arra, hogy programvezetd, a mentorok és a szaktanarok
szakmai kérdésekben, mar az oravazlatok elkészitésének idején is informaciodkat cseréljenek,
illetve a megtartott ordkrol szolo Osszegzések alkalmaval, az értékelésen til, a soron
kovetkezd oOrak tervezésében kozos tapasztalataikat felhasznalhassak. Ugyancsak fontos
szerepet kapott a rendszeres kommunikaci6 az SDT allapotanak felmérésében és abban, hogy
a résztvevok a valtozasokrol azonnal értesiiljenek, illetve kérdéseikre valaszt kapjanak.
Mindezekhez kapcsolodik a kiegészitd keretrendszerek bevezetésével és hasznalataval
kapcsolatos kezdeti nagyon aktiv kommunikacié. Mivel a témavezetd, a szaktanarok,
kapcsolattartok €s a mentorok az orszag kiilonbozd telepiilésein élnek, a személyes
talalkozasra meglehetésen kevés lehetéség nyilt. Ugyanakkor e kutatas-fejlesztési projekt
témaja is igényelte, hogy a kommunikdcio digitalis formai uralkodjanak, hiszen ennek a
lehetdségnek a kiaknazasa is hozzatartozik a szamitogéppel segitett tanuldsi folyamat
meghonositdsdhoz. Az e-mail, ezen beliil a projekt szadmara létrehozott levelezdlista és az
azonnali tlizenetkiildd szoftverek, valamint a telefon potoltak a gyakoribb személyes
talalkozast.

II1. 2. 1. Hagyomdnyos kommunikdcios szinterek

A program nyitd konferencidgja ¢és a késObbi személyes taldlkozasok (tréningek,
oralatogatasok, keretrendszer-megbeszélések) sziikségesek voltak a személyes kapcsolatok
kialakitdsahoz, fenntartdsdhoz ¢és megerdsitéséhez. A személyes talalkozok hangulata
hozzdjarult a résztvevok aktivitdsanak fenntartdsdhoz ¢és ahhoz is, hogy egyre inkabb
megertsék €s elfogadjak a program céljait. Ugyanakkor személyes jelenlét nélkiil nem lehetett
volna megoldani a keretrendszerek haszndlatinak megismerését, sziikség volt tdmogatott
gyakorlasi lehetdségre is.

Az iskolai tréningek (egy-egy iskola tanarainak és mentoranak kozos talalkozoi) foként
modszertani kérdésekre koncentraltak (modszerek, munkaformak, SDT linkek hasznalata,
tananyagelemek elrendezése, az oravazlatok és a feladatlapok szerepe az aktiv tanulds
tamogatasaban), de alkalmat adtak a projekt technikai részleteinek megbeszélésére is. Az
oralatogatasok minden esetben hasznosak voltak, a tapasztalatok megbeszélése kollegialis
szellemben folyt. Kiilondsen hasznosnak bizonyult, hogy a projektben résztvevd tandrok az
iskolan beliil latogattak egymast, ennek hatdsara felélénkiilt a szakmai kommunikacid, a
miuhelyszellem. A tervekben szerepelt egy partneriskolaban zajlé 6éra meglatogatasa is, ennek
azonban egy iskola és néhany tandr nem tudott eleget tenni. A kiils6 6ralatogatasok altalaban
még nagyobb ¢lménnyel jartak, ilyen volt példaul. a tataiak latogatasa a Ledveyben, illetve a
szegedi és a makai iskola kolcsonds latogatasa, illetve a Szabo Ldrinc Gimnazium tanarainak
latogatasa a Ledvey Gimnaziumban.

Igen sok esetben bizalmi helyzet alakult ki mentor és szaktanar kozt azaltal, hogy egyes orak
tervét az orak megtartdsa eldtt nyilvanossagra kellet hozni, a tanari munka ilyen intim
helyzetének helyes kezelését alapoztdk meg a személyes taldlkozasok, fenntartasat
biztositottak az elektronikus kommunikacios csatorndk. A munkamodszerek, felhasznalhato
elemek, 6ramenet érdemi megbeszélése, estenként javitasa csak a bizalmi 1égkor kialakitasa
soran valhatott szerves részévé a programnak. A zarokonferencian tartott eléadasok minden
esetben kitértek a személyes kapcsolat fontossagara.
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111 2. 2. Elektronikus kommunikdcios szinterek
E-mail, levelezolista

A személyes kapcsolatok kialakitasa utdn mar nem okozott gondot a levelezés segitségével az
informaciok cseréje. Jellemzd attitlidvaltozast tiikkroz a kovetkezd megszolitasok sora, amely
valtozatlan partnerek kozott fordult eld: Kedves Mentor! Kedves Kolléga! Kedves (itt a mentor
beceneve szerepel)!

A projekt résztvevoi kozti levelezés két komponense a kotelezd dokumentumkiildés
(6ravazlat, napld, obszervacios lapok stb.) és a személyes hangvételii, de szakmai természetii
levelezés a teljes id6szak alatt rendkiviil jol miikodott. A harom hénap alatt kdzel 4000 levél
cserélt gazdat. Az projekt levélforgalmanak egyik része az iskolakbdl kiildott levelezés. Ez
kortlbeliil 1000 levél, a legkommunikativabbak &tvennél is tobb levelet kiildtek a
témavezetonek és a mentoroknak, és akadtak olyanok is, akiknél ez a szam nem ¢éri el tizet.
Az atlagos levélszam 20 és 40 kozott van. Minden iskolabdl idéziink egy-egy e-mailt, hogy
¢érzékeltessiik a hangnem kozvetlenségét, a kommunikécio szakmaisagat:

., Koszonom, hogy reagdlsz munkdamra (munkdnkra). Hosszu pdlyafutdsom (t6bb mint 30 év)
alatt ELOSZOR fordul el6, hogy nemcsak feladatot kapunk, munkat veégziink, hanem
érdemben foglalkoznak is vele!”

., Koszonom a javitasokat és a segitségedet, az otletet a végére. Be is irtam. Gondolom igy jo
lesz. Az adatokat csak érdekességnek szantam a végére, de valoban igy tokéletes a befejezés.”

,,Megvolt a bemutato oram! A szabolorincesek nagyon helyesek voltak (mind a négyen) noha
nagyon aggodtam, hogy nem érnek ide idoben. Az oram gordiilékeny volt, és azt mondtak,

hogy nagyon profi =, de lehet, hogy csak Sk voltak nagyon udvariasak...”

., Olyan jol sikeriilt a multkori bemutatonk a projektrél, a modszerekrol, a Moodle kinalta
lehetoségekrol, hogy ma 12 megszallott "ujonc” kollégank csatlakozott a projektcsoporthoz és
vallaltak a kozel 3 oras tovabbképzést.”

,Most tartottam meg azt a bizonyos videos, fényképezos orat. Hat elég melegem lett a
vegere... A didkok nagyon élvezték. Ennél az osztalynal voltal egyszer oralatogatason. Bar a
szereplésre nagyon nehezen vdallakoztak, azért elég jol sikeriilt. A kameratol nagyon
idegenkedtek, a fényképezo pedig mar problémat sem jelent, holott a program kezdetén azzal
sem voltak megbaradtkozva. A kamerat én haszndltam, nem vallalkoztak ra, mondvan nem
tudjak kezelni. De a kisérleteket szivesen végezték, bar a magyardzatok hagynak
kivannivalot... Mindenesetre nagy élmény volt mindannyiunknak!”

., ... €n vagyok a szocsoviink. Alaposan atgondoltuk az iskolank terveit, céljait, kapacitasat, és
IGEN: bizony szivesen folytatnank az SDT-s munkat. A jovo évre kitiizott feladatok kiilondsen
aktualisak volnanak szamunkra, ugyanis a keriiletben szinte minden iskolaban az lett az
onkormanyzat altal szorgalmazott jelszo: innovativ tanitis. Kapora jonne, hogy egy
bakarasszal elorébb jarunk az IKT-val valo ismerkedésben, mint a kérzet legtobb tanoddja.
Talan atadhatnank nekik a tapasztalatainkat, talan pont alkalmas az idopont arra, hogy
mentoriskolaként debiitalhassunk ebben a fenntartoi tervben. Tehat a vdlaszunk: igen, ha
megfelelonek latjatok eddigi teljesitményiinket, akkor 6rommel részt vennénk a masodik év
terveiben. Es még egyszer koszonjiik az idei lehetGséget, mert ez a félév iy élettel toltotte meg
az iskolat — érdemes volna tovdabb vinni a lelkesedést.”
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A programvezetd €s a mentorok kozti levelezés még aktivabb volt, a mentorok egyenként
150-200 levelet kiildtek a témavezetdnek. Ez a levelezés a programkoordinalds mellet szintén
gyakran tartalmazott szakmai, modszertani elemeket. Az pedig természetes, hogy a legtobb
levelet a témavezetd kiildte, 1519 darabot, ebbdl 678-at az iskoldknak és az egyes tanaroknak.

A projekt szamara létrehozott levelezOlista (neve: tiptap) kezdettdl fogva rendelkezésre allt,
forgalma azonban nagyon egyiranyu volt, a tanarok koziil csak kevesen, ¢és 6k is csak ritkan
osztottdk meg széles korben a gondolataikat. Ennek bizonyara az is oka, hogy a bemeneti
méréskor kitoltott kérddivek tanusdga szerint a fejlesztésben résztvevd tandrok kétharmada
nem szokott szakmai kérdésekrdl e-mailezni, és Osszesen négy kolléganak volt mar szakmai
levelezdlistas tapasztalata. A levelezOlista lehetdséget biztositott arra, hogy gyorsan és
biztosan mindenki értesiiljon a kozds tudnivalokrol és kérdésekrdl. Az a funkcidja kissé
kihaszndlatlan maradt, hogy tajékozddjanak a tanarok a program mas iskolakban dolgozd
résztvevoinek tevékenységérdl, problémairdl és sikereirdl. Mégis elmondhatjuk, hogy a
levelezdlista pedagdgiai és mddszertani forumként funkcionalt, a teljes csapat szdmara kinalt
virtualis talalkozasi format.

Az elektronikus levelezés kiterjedt a kiegészitd keretrendszerekben torténd levelezésre is. A
keretrendszerben forgalmazott levelek nagy része rovid iizenet, inkdbb személyes jellegi
(példaul ,, Elkiildtem a hazi feladatokat.”, ,, Ne lepodj meg, kissé nagy a rendetlenség...”), a
didkok kozti levelezés formajaban azonban igen aktiv alkalmanként chat jellegli forumma
valtozott: ,, 4 gyerekek szamara ma feltettem egy szavazolapot a think.com oldalamra, ahol ok
is mindsithetik az orat. Kivancsian varom az eredményt.”

A masik két keretrendszer is timogatta a didkokat levelezési feliilettel, ennek kihasznaltsaga a
szokasos levelezési rendszerek hasznalataval aranyos volt: ,, A keretrendszer egyre jobban
miikodik, hihetetlen hattérmunkat végeznek a gyerekek, amit nagyon jo kévetni a neten!!!
Egyre jobban élvezem! Es 6k is.”

MSN-Skype

A levelezés mellett a rovid megbeszélések altaldnosan hasznalt formaja volt a projekt soran az
MSN kommunikécio. A szaktanarok 25%-a, a projektvezetd és a mentorok mindegyike
hasznalta kommunikacidjanak kiegészitd elemeként ezt a kapcsolattartasi format. Lényegében
a telefonbeszélgetések helyettesitojévé valt az MSN. Miukodését az biztositotta, hogy a
résztvevOok sokasaga este rendszeresen a szamitdgépnél iilt (,,lattak egymast™), igy minden
felmertiilt kérdésre azonnali vélaszt lehetett adni. Ez kiilondsen a szervezési feladatok
megoldasat segitette.

A szoveges forma (gépelés) a tanarokkal valé kommunikdcioban, a webkamerds ¢és
mikrofonos kapcsolattartds a mentorok kozti beszélgetésben valt altaldnossd. Az MSN mellett
a mentori kor két alkalommal a Skype programmal konferenciatelefonos konzultaciot tartott a
programvezetdvel. A projekt zard szakaszaban pedig a skypos kommunikécio valt koztiink
altalanossa, helyettesitve a telefonos beszélgetést. (A projekt sordn folyamatosan csdkkent a
telefonos beszélgetések szama, ez els6sorban az esti munkalkodassal igazolhatd, az Gsszes
kommunikécios kapcsolat 5%-a folyt csupan telefonon.). ,, Mégis a csoportunk tagjai kozott
letrejott éjszakaba nyulo MSN bulikat emelném ki, amikor is segitettiik egymast az
anyaggytijtésben és persze jokat szorakoztunk.”
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A tandr — diak kommunikdcio uj formai

A felnéttek egymas kozotti informaciocseréje mellett a digitalis kommunikacié talan ennél is
lényegesebb eredménye, hogy a tanora, a tanulasi folyamat meghosszabbodott. A digitalis
kommunikacié a nevelés és az oktatas, a tanulds szinterévé és eszkozévé valt. Ez a kissé
varatlan eredmény els6sorban a résztvevd tanarok ambicidzus magatartasanak koszonheto,
masrészt a keretrendszerek (Oracle — Think.com, Microsoft — Learning Gateway, Moodle)
adta kommunikacioés lehetdségekbol kovetkezik. Az egyéni, illetve osztalyoldalak hasznalata,
ezek informécids oldalakkd valasa eredményezte, hogy a didkok ¢és tandrok kozti
hagyomanyos kommunikacios lehetdségeket meghaladd, a tandran és az iskolai idon tali
beszélgetésekre is lehetdség nyilt, ami nevelési és oktatdsi szempontbol egyarant hasznosnak
bizonyult. A hazi feladatok, a kdvetkez0 tanéra anyaganak nyilvanossa tétele alapjaiban
alakitotta at a tanar-didk kapcsolattartas jelenleg altaldnos formait. A III/1. tablazat a tanarok
értékelését Osszegzi arrol, hogy a szamitdogép mennyire hasznos a kapcsolattartdsban. A
valaszadok 1-t6l 5-ig terjedd skalan jelolhettek értékeket.

Résztvevdk a | Résztvevék a
Kontrollcsoport a Kontrollcsoport a
program program . .
. o program kezdetén | program kezdetén
kezdetén végén
a tanarok és
digkok tandran 3,37 4,07 3,21 3,27
kivuli
kapcsolattartasa
a diakok
kapcsolattartasa 41 4,39 4,06 4,3
egymassal

1I1/1. tablazat: A szamitogép hasznossaganak megitélese a kommunikdcioban, otfoku skalan

Internetes forum

A programban résztvevo szaktanarok a meglehetdsen feszitett idokorlatok kozt maximalisan
kihasznaltdk az elektronikus kommunikacios lehetoségeket. Talan egy eszkoz kihasznaltsaga
maradt el a varakozastol, az internetes forumoké, tartozzanak akér a keretrendszerekhez vagy
kiils6 weboldalakhoz. A féorumokon szakmai megbeszélést folytatd kollégak szama elenyészd
volt.

Az ebben a programban hasznalt TIP-TAP levelezdlista ugyan alkalmas volt arra, hogy
szakmai kérdések kommunikécios feliiletéiil szolgaljon, de nem biztositott allandé és online
kommunikécids lehetdséget a program minden szerepléje szamara. Mivel az egyes iskoldkban
dolgoz6 szaktanarok gyakran egyediil képviselték szakteriiletiiket és legjobb esetben is csupan
a kertrendszerben partner iskola tanaraival keriilhettek rendszeres kapcsolatba (oralatogatas,
ezt kovetd levelezés kialakuldsa), itt még nyilna lehetdség a fejlodésre, fejlesztésre. Egységes
forumfeliilet vagy a programban résztvevd szereplok szamdra ,,csevegdszoba” kialakitasa
megerdsithetné kapcsolataikat.

III. 3. Idézetek a tanaroktol

., A projekt megerdsitette bennem, hogy a megvaltozott tarsadalmi/gazdasagi kérnyezet mas,
kompetenciaalapu oktatast igényel, errél nem lehet nem tudomdst venni. Nott a motivaltsag,
csokkent a tanulasi kudarctol valo félelem, fejlodott a helyes onértékelés. Az IKT-eszkozok,
digitdlis tananyagok, uj modszerek hasznalata egyre t6bb innovativ pedagogust »termel«, a
kooperativ modszerek pedagogussa teszik a tanarokat, és ha ezt nem kampanyszeriien akarjuk
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bevezetni, akkor a tanar ismeretkozlo-értékeld funkcioit tandcsadoi, ismeretszerzést segito,
tutori magatartasra cserélhetjiik fel.” (K.Z.)

., Uj informatikai eszkézként megtanultam haszndlni és bevittem az érdkra a projektort, Power
Pointos diabemutatokat készitettem. Az SDT egyfelol kibovitette az altalam hasznalt
feladattipusok tarhazat, masfelol felhivta a figyelmemet a felhasznalasra keriilo tananyag
koriiltekinto és kririkus szemmel torténd kivalasztasara.” (K.Sz.)

A masik nagy orom akkor ért, amikor megismerkedhettem az SDT uj verziojaval és nagy
konnyebbséget okozott az, hogy mind szerkezete, mind tartalma is megvaltozott a
probaverziohoz képest, és itt mar valoban jol hasznalhato és kénnyen hozzaférheto, jol
osszegyujtott tudastarral dolgozhattam.” "a think.com... felpezsditette iskolank életét, de a

sokrétii feladattipusok is felszinre hoztak rejtett tehetségeket, készsegeket.” (K. Sz.)

., ...még jobban osszekovacsolodott ez a kis tarsasag a hasonlo nehézségek és problemak
kozos megoldasa révén. Nagyon jo érzéssel toltott el, hogy egyiitt dolgozhattunk, egymdast
kiegeszitve és egymdsnak segitséget nyujtva. Biztatoan hatott az is, hogy amikor valaki
elakadt, vagy esetleg amikor a lelkesedése egy kicsit alabb hagyott, akkor mindig akadt
valaki, aki lelket ontdtt belé és tovabbi tettekre buzditotta.” (T.-né L. 1.)

,»Nekem mint pedagogusnak nagyon izgalmas munka volt az SDT-vel valo oratervezes.
Egyfelol uj horizontokat nyitott meg elottem, mdsrészt megmutatta, hogy nem lehet egy
pedagogus begyepesedett, hanem ha kész az ujitasokra, megtériil a batorsaga. Ezért a
szellemi kalandért nagyon halas vagyok a projektnek.” (V. P.)

,Szamomra (és ugy tinik, az egész »ledoveys« csapat szamara is) egyértelmii a Moodle sikere
— jott, latott, gyozott. Rendkiviil valtozatos tevékenységi formdkra ad lehetoséget, ragyogoan
iranyithato altala a tanuldk orai és otthoni munkdja, kivalo visszajelzéseket ad diaknak és
tandrnak egyarant.” (B. Z.)

., Biologiabol mar az SDT probaverziojaban is sok szép anyagot lehetett taldlni. Az uj
verzioban tovabb boviilt a kindlat. Legjobban az animdcioknak és a szimuldacioknak oriilok.
Sok koziiliik interaktiv elem, ezért a tanulok is nagyon szeretik. Valamennyi IKT-s oramrol
rendkiviil elégedetten tavoztak a tanulok. Mindkét osztalyban az utolso projektoran
kiértékeltiik a munkat, a modszert és valamennyien egyetértettek abban, hogy sokkal jobbak a
szamitogéppel tamogatott orak. Konnyebben megértik az anyagot, aktivan cselekedhetnek az
egész oran, egybol latjak a tevékenysegiik eredményét, fordulatos, izgalmas szamukra az orai
munka.” (S.-né O. K.)

A Moodle haszndlata soran egyre tobb lehetoség mutatkozik meg szamomra, ezeket a
tovabbiakban szeretném kihaszndlni. A keretrendszer adta lehetoségek megismerésének még
nem értem a végére. Az azonban biztos, hogy kezdetben a keretrendszer hasznalata a tanar
részérol tobboras munkat igényel. Egy tanitdasi ora eldkészitése (tananyagok kivdlasztdsa,
feltoltése, feladatok kitalalasa, formdaba ontése) most a keretrendszer hasznalatanak kezdetén
koriilbeliil 8 orat vesz igénybe. Ez még egy kicsit sok, de ugy gondolom a befektetett energia,
munka megtériil rogton az oran, de hosszabb tavon mindenképpen.” (Z. J.)

,, Foként a projekt elején fogalmazodott meg bennem Hérakleitosz utan szabadon: »...nem
léphetsz kétszer ugyanabba az SDT-be...«, persze ehhez elsosorban gyakorlatlansagom jarult
hozza amellett, hogy kezdetben néha tényleg akadozott a rendszer.” (B. Zs.)

85



., ...mivel ez szamitastechnikai szakkozépiskola és a didkok nagy részének van otthon is
szamitogepe, ezek az orak nekik szakmailag semmilyen problémat nem okoztak. Ellenben
nekem egy csatolt fajl elkiildése is kihivas.” (Megjegyzés: Sikeresen megoldotta!)

,Az SDT matematikai részében az animaciok, fizikai részében a kisérletekrol,
alkalmazasokrol szolo kisfilmek, animaciok voltak olyan ujdonsagok, amelyek élményszeriive,
gazdagabba tették az oraimat. Biztos vagyok benne, hogy a latott anyagok nagyobb nyomot
hagytak a tanulokban, mintha csak beszéltiink volna ezekrol a témdkrol. Amilyen nehezen
regisztraltak ezek a nagyfiuk a Moodle-ben, késobb annal nagyobb lelkesedéssel, humorral
formaztak meg személyes oldalukat, toltottéek fel a képet magukrol. Tébben irtak a
keretrendszeren beliil a tananyaghoz kapcsolodo levelet is nekem és még akkor is beléptek a
kurzusba, amikor mar nem volt kotelezettségiik ezzel kapcsolatban. Tomoren ugy nyilatkoztak:
Jo volt hasznalni a Moodle-t!” (K. Zs.)

Azt hiszem, hogy az oktatasban egyre nagyobb teret kell engedni ennek a munkaformanak,
hiszen ebben az évezredben a technikai fejlodés olyan méreteket oltétt és olt, hogy annak
megismerése, a digitalis irastudas mar szinte létsziikségge valt.” (M. Z.)

., A torténelem tantargyhoz kapcsolodo SDT anyagok meglehetdsen jol hasznalhatok. Nagyon
szivesen alkalmazom az ordakon azokat az anyagokat (Lovag teljes harci diszben, Az iiltetvény,
A farm), amelyek valamiféle feladatot adnak a gyerekeknek, kreativitist kévetelnek és ezen
keresztiil értetik meg a didkokkal a tananyagot. Elsésorban az orai munkamban alkalmaztam
a keretrendszert, hiszen minden ordval kapcsolatos anyagot (tanuloi oravazlatok, az oran
hasznalt SDT és egyéb internetes anyagok linkjei, ellenorzo és ismétlo tesztek) azon keresztiil
tettem elérhetové a gyerekek szamara. lly modon a didkok nem csak a tanoran, hanem az
otthoni felkésziilésiik soran is korlatlanul hasznalhattik az orai anyagokat. Ez maximdlisan
elnyerte a gyerekek tetszését is, és elmonddsuk szerint szivesen hasznaltik otthon is az
anyagokat. Masrészt a didkokkal valo kapcsolattartasra hasznaltam a keretrend-szert. A
gverekek szivesen irtdak meg tananyaggal kapcsolatos problémdikat, tettek fel kérdéseket.
Ezenkiviil egymassal is rengeteget leveleztek, sot — amit rendkiviil hasznosnak tartok — mas
orszagbeli diakokkal is kapcsolatba keriiltek és rendszeresen leveleznek idegen nyelven.” (A.

J)

A munkaszervezésben is eloreléptem. Joval tobb lehetoségem volt a parmunka és a
csoportmunka alkalmazasara, méghozza altalaban kézenfekvo modon: feladatlapot még nem
hasznaltam azelott (csak munkafiizetet), most annak a megolddsandl régton adodtak ezek a
szervezodesi lehetoségek. Az SDT anyagai tartalmilag a legtobb esetben jol hasznalhatoak.
Kiemelem a fizika videoanyagait és a kémia interaktiv feladatait.” (Sz. A.)

I1I. 4. Tanulasi platformok, keretrendszerek

Az 6sszefoglald néven Gjabban tanulési platformoknak nevezett szoftverek eldtt nagy jovo all
a kozoktatasban is. Hodit6 utjukat a felsdoktatasban kezdték meg, eldszor ugy tlint, hogy a
tavoktatas menedzselésére valok, de mara mar nagyon sokféle valtozat és nagyon sok
felhasznalasi tertilet 1étezik. Az SDT-monitor kutatds zaré tanulményanak V., Kitekintés c.
fejezete azt is bemutatja, milyen a tanulasi platformok elterjedtsége Anglidban ¢és
Hollandidban. A két orszag IKT-monitor jelentései arrdl szamolnak be, hogy szinte
mindenhol rendelkezésre allnak ilyen eszk6zok, de hasznalatuk csak most kezd terjedni a
kozoktatasban. Néhany itthon is hasznalt keretrendszerrél mar az Iskolakulttra c. folyoirat is
hirt adott (Hunya, 2005). Az SDT-monitor kutatas targya és eszkdze els6sorban természetesen
a Sulinet Digitalis Tudasbazis és a benne 1évd tananyagok hasznalata, de minden iskola
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alkalmazott egy masik keretrendszert is (Osszesen hdrom kiegészité keretrendszert
hasznaltunk az SDT kiegészitésére, a Microsoft Learning Gateway-t, a Think.com-ot és a
Moodle-t). Ezek a tanulasmenedzselést, illetve a kooperativ munkaformak tdmogatasat
szolgaltak. E kiegészitd keretrendszerek szdmos funkcidja beépiil majd az SDT kovetkezd
verzidiba, illetve az ahhoz kapcsolédd Educatio LMS nyujtja majd ezeket a szolgaltatasokat.

III. 4. 1. A Sulinet Digitdlis Tuddsbazis

=0T WS

Sulinet Digitdlis Tudasbazis

111/2. abra: Az SDT honlap fejlece.

A Sulinet Digitalis Tudasbazist (SDT) fejlesztése 2003 6ta folyik. Az SDT két komponensbdl
all, az egyik a tartalom kezelésére alkalmas keretrendszer, a masik pedig a tananyagtar. Az
SDT, mint keretrendszer a tananyagkezeld rendszerek csaladjaba tartozik (LCMS, Learning
Content Management System), s mint ilyen a digitalis tananyagok megjelenitéséhez és
kezeléséhez kinal eszkdzoket. A keretrendszer onmagaban nem hasznalhaté semmire sem, de
nélkiilozhetetlen eszkoze a benne talalhatdo digitalis tananyagok megtekintésének ¢s
hasznélatanak. Lehetdvé teszi a tananyagok egységes megjelenitését, a tananyagok kozotti
navigaciot, a keresést, valamint a tananyagok lejatszasat, hasznalatat. A szoftver egyéb modon
is tdmogatja a tananyagok kezelését, példaul lehetdvé teszi, hogy barmelyik oldalrol
visszatérjiink a kezddlapra, megnyissuk a talloz6 ablakot, amelyben a tananyag szerkezetét
latjuk, elinditsuk a keresdt, vagy regisztraljunk tanarként, didkként, sziiloként.

Az SDT a kozoktatds minden szerepldjét szolgalja, de nem tesz kiilonbséget a tananyag
megjelenitése szempontjabol a felhasznald tipusa szerint, didk €s tanar nézete is van ugyan, de
mindkettében ugyanazt a tananyagot lathatjuk. A kiilonbség annyi, hogy mas informaciod
jelenik meg a szolgaltatasok ablakaban a tanar, illetve a didk részére. A felhasznalotipusokat
nem kezelik elkiilonitetten, a tanuldk is lathatjadk a tandroknak szént informaciokat. Ez nem
ellentétes a korszerli tanulasfelfogassal, amelyben a szerepek merev elkiiloniiltsége
megszlnik. A keretrendszer funkcioit a Sulinet Programiroda folyamatosan bdviti, fejleszti, a
tartalom bdviilésével parhuzamosan ijabb funkciok keriilnek a rendszerbe.

A tantargyak, miiveltségi teriiletek koziil elséként a foldiink és kornyezetiink, valamint a
torténelem tantdrgyhoz kapcsolddo tananyagok jelentek meg 2004-ben, azota folyamatosan
béviil a kozismereti, illetve szakképzési tananyagok kindlata kozbeszerzési palyédzatok
eredményeként. El0szor egyes tankonyveket dolgoztak fel digitadlis forméban, azéta pedig
altalaban ©6nallo, nem tankonyvekre alapozott fejlesztésii tananyagok késziilnek. Az SDT
tesztelési éveinek tanulsdgai és a kozoktatdsi reform igényeinek megfelelden az SDT
keretrendszert is tovabbfejlesztették, ujabb funkciokkal egészitették ki. A keretrendszer
legtijabb verzioja 2006 januarjdban jelent meg. A fejlesztés eredményeirdl a Sulinet portalon
(www.sulinet.hu) jelennek meg tajékoztatok. Elemzd tanulmanyokat még nem publikaltak
ebben a témaban, de az SDT-monitor mar a masodik kutatds, amely ehhez a szolgaltatashoz
kapcsolddik: az elsd a tananyagokhoz ajanlott pedagdgiai segitséget vizsgalta a gyakorlatban,
¢s ajanlasokat fogalmazott meg ezekkel kapcsolatban a tananyagfejlesztok szamara. (Hunya,
2005.)

Az SDT keretrendszer, illetve a tananyag-adatbazis szerzdi jogi védelem alatt all, ,kizarolag

az oktatds, az ismeretterjesztés, illetve a tudomanyos kutatas céljaira hasznalhato, szigoraan
non-profit jelleggel. A felhasznalok téritésmentesen jogosultak az SDT rendeltetésszeru
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hasznalatara.” (SDT, é. n.) Ez a teljes kori ingyenesség nagyon szokatlan, Eurdpa mas
orszagaiban a tananyagok jelentds része csak akkor hasznalhatd, ha a tanar, az iskola vagy a
fenntartdé megvasarolja a jogot. A magyar oktatdsi miniszter kezdeményezte az Eurdpai
Unidban a digitalis tananyagok szabad cseréjének kialakitasat is.

Az SDT keretrendszer legfontosabb feladata a tananyagok megjelenitése €s lejatszasa. Ehhez
néhdny szoftvert telepitni kell, a lista a nyit6lapon talalhato, és onnan le is tdlthetéek. Az
animaciok megtekintéséhez a Flash lejatszo, a képletek megtekintéséhez a MathPlayer, a
vektorgrafikus képek megjelenitéséhez pedig az Adobe SVG lejatszo telepitése sziikséges.
Ahhoz, hogy a tanitdsi 6ran az SDT-t haszndlni lehessen, az Osszes tanuldi gépet fel kell
késziteni, akarcsak a tanari szamitogépeket — otthon és az iskoldban. Ez csak néhdny percet
vesz igénybe, €s sok késobbi bosszusagtol kiméli meg a felhasznaldt. Sok problémat okozott
kezdetben, hogy ezt a Iépést kihagytdk a tanarok, és az ebbdl adoddé miikddési
rendellenességet is az SDT hibajaként élték meg.

Erdemes regisztralni is, mert a regisztralt felhasznalok mar most is tobb szolgaltatast vehetnek
igénybe, kés6bb pedig tovabb boviil a szolgaltatasok kore. Fontos kiilonbség példaul, hogy
csak a regisztralt felhasznalok tehetnek ,,konyvjelz6t” a kivalasztott anyagokhoz, ami nagyon
megkonnyiti a kivalasztott forrasok visszakeresését. Ugyancsak regisztralas utan lehet majd a
koz6s munka és az online kommunikécio eszkozeit igénybe venni. A monitor felsd savjaban
megjelend ikonok szama is jelzi, mennyivel tobb szolgéltatast vehet igénybe a bejelentkezett
felhasznalo, - bar ezek nagy része még nem ¢€l, €s néha a regisztracid sem egyszert.

111/3. abra: Az SDT eszkozeinek ikonjai, nem regisztralt és regisztralt felhasznaloknak

Az SDT-ben a tananyag témakra ( ), illetve résztémakra bontva jelenik meg, a
témak alatt helyezkednek el a foglalkozasok ( ), amelyek altalaban egy tanoran
feldolgozhatd tananyagegységek, ¢és lapokon ) tartalmazzdk az egyes

tananyagelemeket, azaz az elemi, Ujrafelhaszndlhato tartalmakat, amelyek fliggetlenségiik
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miatt barmely tananyag épitésekor felhasznalhatoak. Ezt a keresési megoldast nevezik
fastruktirdnak vagy bongészésnek. A keresd és a részletes keresd segitségével — ha mar
megbizhatéan miikodik — egyszeriibben meg lehet talalni a keresett anyagokat, példaul egy-
egy képet valamelyik koltérdl, konkrét kémiai kisérleteket vagy valamely népdalt énekelt
formajaban, ha ezek egyébként benne vannak a rendszerben.

Tallozni a baloldali keretben megjelend tartalomjegyzék vagy ,.tallozofa” segitségével lehet.
Ezzel 0gy kereshetiink, mint a hagyomanyos tartalomjegyzékekben, de a ,tallézofa”
interaktiv eszkoz, igy a kivalasztott cimre kattintva egyre mélyebbre jutunk egy-egy téma
szerkezetében. Mindaddig folytathaté ez a lebontas, amig a kivalasztott cimszo elott °+ jel
van. Ha rékattintunk, kinyilik a mogottes tartalom, de csak szerkezeti szinten. Barmelyik
szinten attériink a f6 mezdébe, a kivalasztott tartalomhoz juthatunk egyetlen Iépésben. Az
egyértelmil bejarast timogatja, hogy a tananyag megjelenésekor lathaté annak a rendszerben
elfoglalt helye is. Kutatdsi programunkban a tanarok sokszor igy adtdk meg a feladatlapokon
az elérési utat, és a tanulok hamar megtanultdk ennek az informécionak az alkalmazasat. A
hivatkozas, azaz a tananyag vagy tananyagrész linkje a metaadatok kozott is megjelenik, a
fejleszték azt ajanljak, hogy ha valamilyen dokumentumba hivatkozast akarunk illeszteni,
akkor ezt hasznaljuk, és ne az URL cimsorban megjelend linket.

111/4. abra: Tallozofa

Kozismeret - Mliveltségi teriiletek » Ember és természet » Biologia »
Bioldgia » Bioldgia 7-8. évfolyam » Bioldgia 7. évfolyam »
Fold él6vilaga » hideg 6vezet és a magashegységek él6vilaga »

hideg Gvezet és a magashegységek él6vilaga

1Il/5. abra: Navigdcios utvonal, amelyen egy bizonyos foglalkozas elérhetd

A kivant tartalomhoz valo eljutds masik modszere a keresés. Ehhez hasznéalhatjuk a
gyorskeresoOt is, ahol egy kulcsfogalom beirasaval probalkozhatunk. Ez azonban azonnal
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atvisz benniinket a részletes keresdbe, aminek egyébként a nagyitd ikon a jele.
Ez nagyon alapos, részletes keresést tesz lehetévé, egyelére azonban még
gyermekbetegségekkel kiiszkodik. Ha van is taldlati eredmény, a képerny6 aljan, azt csak a
gorditésavokkal végzett kis blivészmutatvany segitségével lehet megjeleniteni. Kulcsszo
nélkiili keresés nem lehetséges, vagyis nem lehet elem alapjan keresni, nem tudhatom meg
példaul, hogy milyen filmek vagy animaciok talalhatok egy-egy évfolyam anyagédban, holott
ez példaul a tanmenet készitésekor nagyon hasznos lenne.

Az SDT-ben térolt digitalis forrdsok, tananyagok szerkezeti szempontbdl elemekbdl allnak,
amelyek egységekbe szervezOdnek. A legfontosabb tananyagegységek a téma, a foglalkozas
¢és a lap. A tananyagegység tanulési-tanitasi utvonalnak is tekinthetd, amely tobb egység vagy
elem egymas utani bejarasanak terve. A tananyagegységek feldolgozasat pedagogiai
modszertani informaciok segitik. A foglalkozdsokhoz tanitasi és tanuldi informacid is
tartozik, amely a tanaroknak a tanitashoz, a diakoknak a tanuldshoz nyujt segitséget. A
foglalkozast alkotd lapokhoz is tartozhat kiilon tanari és tanuldi segitség, ezt tanitasi és
tanulasi programnak neveztek el, ezek az utmutatdk a szolgaltatas ablakban jelennek meg.

A fogalomtar az egy foglalkozasban hasznalt fogalmakat szervezi egy gyiijteménybe, mig a
fogalomgraf ugyanezeknek a fogalmaknak a logikai 6sszefiiggését abrazolja. A fogalomgraf a
tudasépités paradigmajan alapuld tanuldsi folyamat hatékony eszkéze is lehet A
tananyagvazlat a didkok szdmara foglalja 0ssze egy foglalkozas anyagét, a foglalkozasvazlat a
tanarok részére jeleniti meg egy lapon az alapvetd informacidkat, igy megkonnyiti a
foglalkozas attekintését.

A tananyagelemek 0Onallo jelentésti tartalmak, jelenleg haszndlt tipusai a kovetkezdk:
szovegek, képek, animaciok, mozgdképek, hangok, hivatkozasok, tesztfeladatok. Tipusukat
ikonok jelzik. Legfontosabb jellemzdjiik az ujrafelhasznalhatosag, vagyis az, hogy mas
kontextusba is illesztheti ket a felhasznal6. Ez az alkalmi tananyagszerzoknek (tanaroknak,
didkoknak), de a késébbi tananyagfejlesztoknek is hasznos lehet.

( ): szovegelem, - a technikai eldirasok szerint altalaban kortilbeliil 1000
karaktert tartalmaz, és nem lehet benne olyan utalds, amely mas tananyagelemre
(feladatra, szovegre, képre) vonatkozik. Ez igen erds kotottség, pedagogiailag nehezen
indokolhato, am a fejlesztok az alapkoncepcio érvényesiilése érdekében ragaszkodnak
hozzd. Az elv maradéktalan érvényesiilése teszi lehetdvé, hogy barmely elemet 1j
kontextusban is hasznalhassunk. A pedagogiai problémat athidalando bevezették azt a
lehetéséget, hogy a lapra is lehet irni, ez azt jelenti, hogy olyan szdvegek is
bekeriilhetnek a rendszerbe, amelyekre nem kereshetiink, és amelyeket igy nem is
hasznalhatunk ujra.
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( ): kép, - tobbféle méretben jelenithetd meg. A tananyag
megtekintéséhez, feldolgozasdhoz elegendd a gyorsabb kezelést lehetdveé tévo, kisebb
méretli web-normal valtozat, mig a nagyobb felbontast az ujrafelhasznalast segiti.

( ): animaci6 vagy szimulaci6, - kiilonb6zé mértékli interaktivitast
tartalmazd tananyagelem. Altaldban az SDT legkedveltebb forrdsai az animaciok,
amelyekkel folyamatokat szemléltetnek, sokszor valtoztathat6 feltételekkel.

( ): mozgdkép, amely lehet barmilyen film vagy annak részlete,
kifejezetten az SDT szamar késziilt vagy felhasznalt anyag

( ): hang, - tartalmdra nézve lehet egy felolvasott szdveg, illetve zene
vagy zorej is.

( ): link, amely kiils6, internetes forrasra mutat. Nagyon fontos elem,
tovabb boviti a felhasznalhato forrasokat.

( ): tesztfeladat, az Onellenérzést szolgalja. A  feladattipusok
megegyeznek az interaktiv tesztek leggyakoribb lehetdségeivel: eldontendd (igaz-
hamis) kérdés, egyszeres vagy tObbszords valasztds, egyszeres vagy tobbszoros
hibakeresés, kérdés-valasz, kiegészitendd idézet, sorba rendezés, parositas,
relacidanalizis.
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( ): fogalom, - a foglalkozéasban eléfordul6 1) fogalom definicigja.

( ): a kisérletek jele a lombik, a zsékocska ( ) a
gylijteményeket jeloli. Gylijteményt azonos tipust elemekbdl szervezhetnek a szerzok,
az egy-egy témahoz kapcsoloddo  képeket, animacidkat, tesztfeladatokat
csoportosithatjak igy.

A tananyagelemek jellemzdéen lapokon helyezkednek el. A lap valdjaban a képernydképnek
feleltethetd meg, vagyis annyi tartalom szerepel rajta, amennyi kattintds nélkiil (esetleg
gorditésavval) megszemlélhetd. Egyik laprél a masikra navigacioval juthatunk el. A lapok
foglalkozasokat alkotnak, egy foglalkozds egy-egy tanitdsi orara, annak egy részére, otthoni
tanuldsara szant tananyag, szigoru terjedelmi kotottségek nélkiil. A fejlesztok szamara ajanlott
idokeret 5-45 perc.

Az SDT nem tartalmaz levelezdlistat, és nem is tervezik ennek létrehozasat. 2006 végére
igérték a kooperativ munkat segitd eszk6zok, példaul a forum fejlesztését, ez azonban még
most (2007. julius) sincs a publikus eszkdzok sordban. Az SDT-vel kapcsolatban mitkddik
egy pedagogiai és egy technologiai forum is, bar eddig csekély forgalom mérheté mindketton.

A rendszer egyik nagy lehetdsége a személyre szabott tanulds tdmogatasa. Az SDT-hez
kapcsolodo — tesztelés alatt 4llo6 — tanuldasmenedzsment rendszer reményeink szerint szamos
olyan elemmel egésziti majd ki, amelyek megfelelnek a korszeri tanulasi elveknek. Az SDT-
ben tarolt tananyagokat hamarosan lehet majd szerkeszteni, modositani is. Az elemekbdl uj
foglalkozasokat, oravazlatokat, feladatlapokat, eléadasokat allithatnak Gssze a tanarok és a
didkok is. Az igy létrehozott tananyagot ugyanazok a felhasznalasi kotelmek érintik, vagyis
tanulasra és non-profit jellegli tanitasra szabadon hasznalhatok, el lehet menteni, ki lehet
nyomtatni ezeket is. A szerkesztérendszer egyeldre nem publikus, tesztelés alatt all.

I11. 4. 2. Learning Gateway — egy komplex rendszer

A Learning Gateway program a Microsoft terméke, a kozépiskoldk a Tisztaszoftver csomag
részeként ingyen hasznélhatjdk. Az SDT-monitor kutatds keretében a Microsoft tamogatasa
révén a makéi Almasi Utcai Altaldnos Iskola is megkapta. A rendszert két iskolaban
telepitették a projekt soran, és mindkét iskoldban elhataroztak, hogy a projekt elso évét kdvetd
tanévben (2006/2007) iskolai szinten is bevezetik a hasznalatat. A kozépiskoldban csak
ajanlani fogjak a tanaroknak, hogy ¢éljenek a szoftver adta lehetdségekkel, mig az altalanos
iskolaban kotelezd lesz a haszndlata, mar tobb bemutatot, képzést is szerveztek ennek
érdekében. Az SDT-monitor projektben csak az 4&ltalanos iskola hasznalta, mert a
kozépiskoladban a telepités soran problémak meriiltek fel, és mire ezeket megoldottdk, mar
kifutottak az idobol.

92



111/6. abra: A Learning Gateway kommunikdcios rendszere

A Microsoft Learning Gateway teljes korti oktatdsmenedzsmentet biztosit, és tdmogatja az
egyiittmiikddést. A miiszaki (SCORM ¢és IMS) szabvanyoknak megfelel6 LCMS (Learning
Content Management System) rendszer. A Learning Gateway alkalmas feladatsorok, tesztek
készitésére, kiosztasara, beszedésére és automatikus értékelésére, valamint dokumentumtarak
¢és képtarak kezelésére. A tanulasi folyamatot kommunikécios lehetdségekkel is tamogatja,
példaul lehetdség van hirdetmények kozzétételére, forumok ¢€s levelezd szolgaltatasok
mikddtethetdk benne.

11I/7. abra: Iskola portal — az iskolan kiviilrol elérheto feliilet

11I/2. tablazat: A Learning Gateway jellemzoi és elonyei

A Windows SharePoint cimoldala a bal oldali gyorsinditdé savon tartalmazza a
dokumentumok, képek, listdk, vitaforumok, felmérések Iétrehozésanak Ilehetdségét. A
kozépsod részben helyezhetdk el a hirdetményeket, eseményeket. A jobb oldalon van a logd
helye, valamint itt lehet hivatkozasokat létrehozni. A rendszernek ez a része bejelentkezés
nélkiil is elérhetd, tehat alkalmas a kiilsd érdekloddoket €s a belsé felhasznalokat egyarant
érintd informaciok megjelenitésére.

111/8. abra: A Windows SharePoint nyitooldala

A Microsoft Class Server cimoldalan az alabbi funkciok érhetdk el: balrdl a gyorsinditoé savon
van lehetdség a dokumentumok, képek, listdk létrehozésara, vitaforumok inditasara,
felmérések végzésére, kozépen nyilik mod hirdetmények és események felvételére, mig a jobb
oldali részen feladatokat tlizhetiink ki, kivalaszthatjuk az adott tanuldcsoportot,
megtekinthetjiik a webhely képét és a hivatkozasokat. Ezt a szolgaltatast az iskolan kiviili
helyszinrdl csak bejelentkezéssel lehet elérni. A webhely tartalma a felhasznélotol fiiggden
valtozik, a felhasznalok csak a sajat személyiikre, illetve tanuldcsoportjaikra vonatkozo
tartalmakat latjak.
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A tanulas szempontjabol talan az a legfontosabb, hogy feladatokat kezelhetiink a Class Server
segitségével. Minden felhasznal6 csak a sajat feladatait latja. A rendszer jelzi, mikor jar le
egy-egy feladat hatarideje, €s azt is, hogy a leadott feladatot kijavitotta, visszakiildte-e a tanar.

A tanuldk bejelentkezés utan aszerint Iéphetnek tovabb, hogy mely tanuldcsoportnak a tagjai.
Ezek az alsobb szintli webhelyek az egyes tanulocsoportokra szabott tartalmakat jelenitenek
meg, felépitésiik azonos a Class Server iskolai webhelyével. A csoport webhelyekhez csak a
csoport tagjai férnek hozza. A tanulécsoportok webhelyei is tovabb dgaztathatok példaul tanar
vagy tantargy szerinti bontadsban, amennyiben a megjelenitendd informécid6 mennyisége ezt
szlikségessé teszi.

Népszerii funkci6 a feladatkészités. A tanar ehhez képeket, animéciokat, meglevd szovegeket
hasznalhat, az igy Ilétrehozott interaktiv feladatsorokat tobb csoportnak is kioszthatja,
megszabhatja a beadasi hatariddt, majd a beadott feladatokat automatikusan kijavithatja, de
sziikség esetén a javitast feliil is biralhatja. Ezt minden tanar megtanulta és 6rommel
hasznalta. A gyerekek is nagyon oriiltek az interaktiv feladatoknak.

1I1/9. abra: Feladatszerkesztés — tandri nézet

111/10. abra: Feladat értékelés - dsszesitd

2006. marcius 30-an a makoéi iskolaban Almasi Pal igazgatd és egyben rendszergazda
szervezésével tréninget tartottak a tanaroknak a program hasznalatarol, a rendezvényre a helyi
sajtd képviseldit is meghivtdk. A helyi lapban a kovetkezd tuddsitds jelent meg az
eseményrOl: ,, Az orszagban az dltalanos iskolak koziil eloszor a makoi Almasi Utcai
Altalénos Iskola kapta meg a Microsoft Magyarorszagtdl jogtisztin azt a szoftvert, amely a
tanitast digitalis uton személyre szabja, valamint jelentosen megkonnyiti a tandrok és a
didkok kozotti kommunikdaciot. A program az Oktatasi Minisztérium tamogatasaval eddig csak
a kozépiskolak szamara volt elérheto. Az Ausztraliaban kifejlesztett és vilagszerte mar
hasznalt Learning Gateway szamtalan fiatalt vezetett be az informatika vilagaba, és segitette
egyéni tempoju tanulasat. Jo hir, hogy az Almdsi mar meglévé digitdlis tananyagai is
kompatibilisek, azaz bevonhatok a rendszerbe.

Marcius utols6 hetében az Almaési kivalasztott, magukban az Gjdonsag irant affinitast érzé
tanarai  ismerkedtek a rendszerrel Merényi Adam, a  Microsoft  oktatasi
programmenedzserének segitségével. Szeptembert6l azonban mindez élesben megy, és
mindenkinek haszndlnia kell, tanarnak, didknak egyarant. Azok, akik otthon is rendelkeznek
internet-hozzaféréssel, felhasznaloneviik és jelszavuk birtokaban sajat szobajukbdl is elérik az
iskola rendszerét és tudnak oOnalloan gyakorolni, hazi feladatot megoldani. A kevésbé
szerencsések a tanordkon veszik hasznat a rendszernek (ehhez persze az is kell, hogy
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meglegyen a sziikséges géppark. Az Almasiban most minden masodik gyerekre jut egy
szamitdgép, ami orszagosan is igen jonak szamit).”

A rendszer az iskolai kommunikacié sokféle valtozatat timogatja (tanar — tanar, tanar — didk,
tanar — sziil6, diak — didk, iskola — tanar, iskola — didk, iskola — sziild, viszonylatokban is),
ugyanakkor lehet6séget teremt arra, hogy az adminisztracié naprakész legyen, és mindenki
annyit ldsson beldle, amennyihez joga van. Mivel ez egy online eszkdz, interneten elérheti
mindenki, aki hozzaféréssel rendelkezik. Igy a tanulok otthonrél is ellendrizhetik, hogy
megsziiletett-e mar a dolgozatok eredménye, vagy példaul azt, hogy milyen feladatot kaptak a
kovetkezd hétre. A rendszer biztositja, hogy mindenki jol informalt legyen, de ne jusson
hozza olyan informacidkhoz, amelyek nem illetik meg. Egy tanar példaul nem lathatja annak
az osztalynak a jegyeit, amelyben nem tanit, ha tigy allitjak be a jogosultsagokat.

A rendszer alapszolgéltatasaként a tandrok megoszthatjdk egymassal dokumentumaikat,
példaul megmutathatjak egymasnak azokat a feladatlapokat, prezentaciokat stb., amelyeket
készitettek. Képtarakat hozhatnak létre, listdkat, vitaféorumokat, weblapokat készithetnek,
felméréseket bonyolithatnak le, a felmérések adatait azonnal értékelhetik, és az adatokat
grafikusan is abrazolhatjdk. A projekt sordn a gyerekek is szivesen hoztak létre képtarakat,
ennek a tevékenységnek is lehet tanulds a célja, példaul Osszegytijthetik az internetrél a
kiilonb6zé hegytipusok képeit. Az iskolai szinten elhelyezett képtarakban 4ltalaban a
rendezvényekrdl és az iskola épiiletérdl késziilt képeket szoktdk elhelyezni, igy tortént az
Almasi esetében is.

A rendszer egyéb szolgaltatisai kozott elektronikus levelezési lehetéséget valamint
hataridénaplot tartalmaz, amelyben mindenki régzitheti sajat teenddit €s azok hataridejét. Az
egyik tanar magyaroran kiprobalta a vitaférumot is. Jokai Mér Kdészivii ember fiai cimii
regényében szerepld személyek jellemérdl folytattak vitat.

Tandarok a Learning Gateway-rol

Az 1j eszkoz kiprobalasa €s az 0j értékelési modszer alkalmazasa soran minden tanar fejlodott
modszertanilag, sokat tanultak egymastol, mert a tapasztalatokat azonnal megosztottak
egymdassal. A tandrok a beszamoloban a kovetkezd kérdések alapjan fogalmaztdk meg
véleményiiket: Hogy tetszett a keretrendszer? Konkrétan mire hasznaltad? Tetszett-e a
gyerekeknek? Es neked? Fogod-e a tovabbiakban is hasznalni? Mindannyian pozitivan
nyilatkoztak azokrol a lehetéségekrol, amelyeket a Learning Gateway jelent:

., Szakmai munkdm sordn ugrdsszerii fejlodést jelentett a Learning Gateway keretrendszer
bevezetése, hiszen tanitasi oraim soran mar kideriilt, hogy a gyerekek és én is szivesen
hasznalnank egy olyan feliiletet, ahol kozvetleniil és gyorsan tudunk egymassal kommunikalni,
és fajlokat is kiildhetiink egymdsnak. Oridsi lehetéség, hogy a keretrendszerben oktatdsi
segédeszkozoket készithetiink, mert ezzel konnyebbé valik az egyéni képességek, kompetencidk
fejlesztése mind a tanitdasi orakon, mind egyénileg azokon kiviil; és mert megné a tanulok
egyéni felkésziilési lehetosége is.”

A keretrendszer teljesen uj volt szamomra. Nekem nagyon tetszik. Hasznaltam uj anyag
feldolgozasanal, mégpedig az SDT anyagokat, animdciokat, videodkat, ide toltéttem fel, igy
rengeteg idot sporolhattam meg, nem kellett a hosszu utvonalat végigvarni. Készitettem
feladatlapokat, szamonkérd dolgozatokat, hazi feladatot. A keretrendszer nagy elonye, hogy
azonnal ki lehet vele javitani a gyerekek munkait, és vissza lehet kiildeni az eredményeket. A
gverekek és a tanar is azomnal latjak a hibakat, régton lehet javitani, potolni a
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hianyossagokat. Hasznaltuk a forumot, példaul ott kérdeztem meg a gyerekek véleményét a
keretrendszerrol. Nekik is nagyon jo véleményiik van rola, szivesen dolgoznak benne.”

A projekt soran nagyon megszerettem a Learning Ggateway keretrendszert. Mindegyik
evfolyamon dolgoztunk vele. Tobb feladatlapot is készitettem, a feladatlapokat két alkalommal
szamonkérésre, két alkalommal az uj anyag bevezetésére, két alkalommal pedig gyakorlasra
hasznaltam. Minden feladatlapot képekkel szinesitettem. Nagyon tetszett a gyerekeknek is. Igy
szivesebben irtak dolgozatot, élvezték, hogy rogton visszakapjik kijavitva és értékelve a
munkdjukat. Az automatikus javitas miatt a feladatlapok elkészitésekor és kitoltésekor iigyelni
kell a pontos megfogalmazasra és a helyesirasra.

5. osztalyban nyelvtan oran az SDT-rol lementett feladatokat illesztettem a feladatlapra és
ennek segitsegével gyakoroltunk. Motivalta oket, hogy hibatlanul dolgozzanak, mert a ,,gép”
gratulalt nekik a jo megoldasért. A 7. osztalyban a vitaforumot is kiprobaltuk. Hasznosnak
talalom az onallo véleménynyilvanitasnak ezt a formajat.

A keretrendszert iskolankban nemcsak az SDT-ben dolgozo kollégak hasznaljak. Népszeriivé
valt a tantestiiletben és tobben hasznaljak rendszeresen.”

A keretrendszerrel kapcsolatban nagyon pozitivak a tapasztalataim.  Egyrészt
biztonsdagosabba teszi az ora megtartasat, kevésbé vagyunk kitéve a technika ordogének,
masrészt valtozatos feladatlapok révén akar az uj anyag feldolgozasat, akar a kevésbé
szeretett gyakorlast is megkonnyiti. A feladatlapok elkészitése a tanar szamara sem ordongos
munka. A gyerekek egyértelmiien szeretik és varjak az itt megjelend feladatokat. Emellett
megkonnyiti az orai differencidalast, mivel elozetesen a tanar eldontheti, hogy mely feladatokat
mely tanulok kapjik meg. ... A projektben résztvevé kollégak mindig dtsegitettek a
nehézségeken, sok-sok tiirelmes magyardzattal tanitottak. Igy mostanra az SDT-n kiviili
feladatlapokat mar a gép segitségével készitem el, haszndlom a keretrendszert mas orak
munkdjaban is. Lépésrol-lépésre tanultam, fejlodtem. Persze még rengeteg tanulnivalom van
de a kezdeti lépéseket megtettem!”

,A Learning Gateway keretrendszer kifejezetten tetszett. Nagyon kénnyii a hasznalatat
megtanulni. Némi gyakorlds utan nagyon révid ido alatt el lehet késziteni az anyagokat akar
feladatlap, akar tananyag formdjaban. Nagyon jo, hogy engedi weboldalak és animdciok
beillesztését is. A haszndlata pontos megfogalmazast igényel tanartol és diaktol egyarant.

A projekt soran tobb alkalommal hasznaltam és a kévetkezokben is fogom majd hasznalni. Két
alkalommal haszndltam szamonkérésre, egy alkalommal készitettem egy tananyagot. A
feladatok megoldasat animaciok is segithetik. Az egyértelmii valaszt igenylo feladatok,
példaul: igaz-hamis, feleletvalasztasos feladatok esetén engedtem a gépi javitast. Amikor a
gverekeknek is kell gépelniiik, akkor a gép javitasat ellendrizni kell, mert a helyesirasi hibakat
és az eliitéseket a program nem tudja figyelemmel kisérni. A gyerekek nagyon szeretik a
keretrendszert, mert az 6 szavaikkal élve ,,végre nem kell kormolni™.

III. 4. 3. Think.com — ahol érom a tanulas

Az Oracle Think.com platformra a sokféle oktatasi keretrendszer-elnevezés koziil leginkabb a
virtualis tanulédsi kornyezet illik. 1999 ota fejlesztik folyamatosan, jelenlegi nevét 2000-ben
kapta. Magyarorszagon 2004 Oota hasznalhatjdk az iskoldk, az OM ¢és az Oracle
egyiittmiikodési megallapodast is kotott annak érdekében, hogy minél tobb iskolaban
megismerjék és hasznaljak ezt a valoban ingyenes keretrendszert. A Think.com egy online
tanuloi kozosség, nem kell letdlteni és telepiteni az iskola szerverére. Egyik érdekessége,
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hogy a vilag sok orszagaban hasznaljak, és ezzel megnyilik a felhasznalo didkok és tanarok
szamara a nemzetk6zi kapcsolatépités lehetdsége is.

1Il/11. abra: Az Oracle keretrendszerének logoja

Az Oracle szolgaltatasanak sajatossdga, hogy az eszkozrendszer védett kornyezetben
mukodik, szervezett keretek kozotti kommunikaciot és egylittmiikodési lehetdséget biztosit a
tagoknak. Minden kommunikécios 1épés azonosithatd, az adminisztracids eszkdzok lehetévé
teszik a tartalom vizsgélatat, a ,,csinya szavak szlirése” automatikusan folyik. A levelezési
rendszerben nincsenek kéretlen levelek, a szlirés és védelem kettds rendszere az esteleges
illetlen beszélgetések és hozzaszolasok eltavolitasat is biztositja. Az iskola a Sziilok oldala
szolgaltatas segitségével aktudlis informaciokat helyezhet el a sziilok szdmara az osztaly
programjair6l, a tanarok elérhetdségérdl, a fogadoorakrol stb. A szolgaltatds segitségével
ndvelhetod a sziilékkel folytatott kommunikacié hatékonysaga.

E keretrendszert a tatai Eotvos Jozsef Gimnazium ¢s Kollégium, valamint a budapesti Szabd
Lérinc Kéttannyelvi Gimnazium hasznalta az SDT-monitor projekt keretében. Bar
keretrendszer allandd elemei és navigaciés rendszere angol nyelviiek, jelentdsebb nyelvtudas
nélkiil is biztonsaggal hasznalhatd, mert nagyon egyszert.

Amikor valaki hasznalatba veszi, azonnal készithet maganak egy sajat bemutatkozo oldalt,
amelyet a szinek és az ikonok hasznalataval sajat képére formdalhat. Zenéket, képeket, sot
videorészleteket is fel lehet tdlteni, kedvenc linkeket adhatunk meg. Az egyszerliség ¢és a
olyanok Iéphetnek be, akiket tanaraik regisztraltak, az internetbiztonsag érdekében a tanuldk
csak ikonokkal reprezentalhatjdk magukat, sajat kép nem t6lthetd fel a bemutatkoz6 oldalra.

II/12. abra: A témavezetd bemutatkozo oldala
A Think.com rendszer az alabbi szolgaltatasokat biztositja:

e Sajat weboldalak készitése (iskolanak, tanarnak, osztalynak, tanulocsoportnak és a
tanulocsoport tagjainak egyarant)

e [Ezeken az oldalakon szoveget, riportot, versek elhelyezése, ezek barmelyike webes
megjelenési €s letolthetd dokumentum egyarant lehet

e Multimédia elemek feltoltése: a felhasznalok képeket, hangokat helyezhetnek el sajat
oldalukon, sok-sok PowerPoint bemutatot itt tettek hozzaférhetové a tanarok és a
diakok is.

e Interaktiv kommunikacios eszkozok (iizendtabla, kérdezz, vita, szavazas, oOtletelés), e-
mail levelezorendszer, kiindulopont mas Think.com felhasznalok megtalalasahoz,
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baratok oldala, keresés, online felhasznalok jelzése, hot hits, iskolak,
tanitvanyok/tandrok oldalai

A keretrendszer segitségével a programban résztvevd szaktanarok és a tanuldécsoportok tagjai
szakmai (tantargyi) és személyes kapcsolattartasi lehetdségei tagultak. A tanarok gyakran e
rendszer segitségével adtdk meg a kovetkezd foglalkozas idejét, helyét, a hazi feladatot, a
sziikséges el0késziileteket és az o6ran hasznalandod segédanyagokat (feladatlapokat, SDT- és
egy¢eb internetes linkeket, képeket.

Orvendetes modon kitagult a tanulds és a tanuldsi célu egyiittmiikddés tere és ideje: a tanarok
egyes tananyagokhoz kiilon weblapokat hoztak 1étre, maskor a tanulécsoport volt a szervezo
elv, és ezeken az oldalakon a tanulok a tandrral, illetve egymassal is szdmos moddon
kommunikalhattak. A kommunikacié a Think.com egyik erdssége. Tanar és diak barmilyen
témardl indithat kommunikaciot és kooperaciot. E lehetdségek koziil tobbet a ,,hagyomanyos”
kooperativ tanulas soran is hasznalnak.

11I/13. abra: Pedagogiai célii kommunikdcios eszkozok

A rendszer sajatossaga a STICKY, a rovid levélke, amely szines letéphetd lapra emlékeztetd
formajaval vidam lehetdség a véleménynyilvanitasra. A didkoldalakon atlagosan 30, a tanari
oldalakon 15 levélke volt olvashatd folyamatosan. Ezek egy része a tanulotarsaktol és a
tanartol, mas része kiilfoldi tanuloktol szarmazott. A program sordn a mentoroknak is volt
lehetdséglik betekinteni az osztalyoldalak és a személyes lapok vilagaba, a kommunikécios
eszkozoket az e-mailezés mellett hasznaltdk. A mentornak és a témavezetonek is volt sajat
oldala.
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Shakespeare

Milyen volt az élet Shakespeare koraban?

Szeretném, ha elgondolkodnatok, milyen volt az élet Shakespeare koraban, és
Osszegyljtenétek az informacidkat. Amirdl engem kérdezhettek az, hogy hol, hogyan talaltok
valaszokat a kérdéseitekre, és hogy érdemes-e épp azzal a kérdéssel foglalkozni!

Romeo és Julia

Szeretném, ha elgondolkodnatok azon, hogy helyesen cselekedett-e Romeo és Julia. Vegyetek
fel kiilonbozé nézépontokat, bijjatok bele a szerepldk borébe!

1 Julia (0

2 Romeod ()

3 Dajka (0

4 LOrinc barat (o

5 Julia anyja (o)

Ahogy tetszik

File Type: MS Word Document: 22 K

Download File

Ismerjiik meg Shakespeare-t!
Dolgozzatok egy-egy valasztott feladaton, és az eredményeket toltsétek egy sajat Shakespeare
honlapra!

1. Shakespeare Londonban - tények, képek

2. Shakespeare Stratford-upon-Avonban - tények, képek

3. Shakespeare miivei hangfelvételen (gytijtés)

4. Shakespeare kortarsai - hires magyarok (€s masok) Shakespeare koraban
5. A Globe szinhaz régen és ma - tények, képek

6. Hires Shakespeare-szinészek itthon €s a vilagban - nevek, képek

1Il/14. abra: Feladatsor a Shakespeare-témahoz, online tevékenységekre ad lehetoséget
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1II/15. abra: Az el6zo feladatsor egy résznek megjelenitése a monitoron

Az Oracle keretrendszere a program sikeres megvaldsitasdban rendkiviil hatékony eszkozként
miikodott, informacioszolgéltatd, informacidtaroldé és  kommunikécidos  rendszere
felhasznalobarat, esztétikus €s praktikus. A tandrok a didkok tobbsége lelkesedéssel fedezte
fel és Otletesen hasznalta. A fegyelmezés terén is kellemes meglepetés érte a tanarokat, mert
az Onallé és a csoportmunkahoz is megfeleld kereteket biztositott, az itt elérhetdvé tett
feladatok munkara 6sztonodzték, lekototték a tanulokat. Kiilondsen szerencsésnek bizonyult,
ha az eges feladatokhoz iddkeretet rendelt a tanar.

Azt allapitottdk meg a tandrok, hogy a tanuldkkal szorosabb kapcsolat alakult ki a
keretrendszer révén, a visszajelzésekre gyorsabb ¢s gyakoribb lehet0ség nyilik, a gyerekek
kozotti €s a tanar-didk kapcsolat is felpezsdiilt. Az iskoldban dolgozo, de a projektben részt
nem vevO kollégakat pedig olyannyira meggydzte a keretrendszer hatékonysaga, hogy az
egyik iskoldban jovo tanévben tervezik a Think.com iskolai szintli bevezetését.

Tanarok a Think.com-rol

»Mivel az Eotvos Jozsef Gimnazium tandarai az Oracle (think.com) keretrendszert hasznaltak,
ezért én ezzel a rendszerrel ismerkedtem meg alaposabban. Elsésorban az orai munkamban
alkalmaztam a keretrendszert, hiszen minden Ordval kapcsolatos anyagot (tanuloi
oravazlatok, az oran hasznalt SDT és egyéb internetes anyagok linkjei, ellendrzé és ismétlo
tesztek) azon keresztiil tettem elérhetové a gyerekek szamara. lly modon a diakok nem csak a
tanoran, hanem az otthoni felkésziilésiik soran is korlatlanul hasznalhattak az orai anyagokat.
Ez maximalisan elnyerte a gyerekek tetszését is, és elmondasuk szerint szivesen hasznaltak
otthon is az anyagokat. Masrészt a didkokkal valo kapcsolattartdasra hasznadltam a keretrend-
szert. A gyerekek szivesen irtik meg tananyaggal kapcsolatos problémdikat, tettek fel kérde-
seket. Ezenkiviil egymdssal is rengeteget leveleztek, sot — amit rendkiviil hasznosnak tartok —
mas orszagbeli diakokkal is kapcsolatba keriiltek, és rendszeresen leveleznek idegen nyelven.
Sajnalatos tény, hogy Oracle (think.com) keretrendszer nem rendelkezik feladatlap-szerkeszto
programmal. Erdekesebb teszteket lehetne osszedllitani azokndl a Word-ben szerkesztett
feladatokndl, amelyekre nekiink volt lehetéségiink. Kiilonosen jo és hasznos dolog lenne — a
mas keretrendszereknél miikodo — a feladatok megoldasi idejét korlatozo idozar és a gyerekek
teljesitményének szamitogépes értékelhetosége.”

A keretrendszer nekem és a gyerekeknek is nagyon tetszett. Kezdetben féleg a
kapcsolattartas (lizenofal haszndlata) volt a legfontosabb. Nagyon hasznos a feladatlapok
haszndlatanal, sok papir megsporolhato vele. Hatranya viszont, hogy a szamonkérésre szinte
alkalmatlan, jobb lenne, ha ez is alkalmazhato lenne a keretrendszeren beliil. Ugy vélem, kb
16 éves korig haszndlhato jol a keretrendszer, idosebb tanulok mar nem talaljak

megfelelonek.”

A keretrendszer nagyon tetszik a gyerekeknek és nekem is. Igyekeztiink a benne rejlo
alkalmazasi lehetoségeket a gyerekekkel kozosen felfedezni és kihaszndlni. Szerintem ennek a
korosztalynak és a gimndziumi oktatas célkitiizéseinek egy kevésbé jatékos és szines, de
differencialasra, ellenorzésre és mérésre alkalmasabb keretrendszert szivesebben hasznalnék.
Azért én ezt is nagyon megszoktam és megszerettem, szivesen hasznaltam nem csak az SDT-
ordakon, hanem ebben a két tanulocsoportban szinte mindegyik oramon.”
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A keretrendszer ... teljesen ujat hozott a szamomra. ... teljes megismerése és kihasznalasa
most még csak tavoli cél — foleg ha azt is szem eldtt tartom, hogy mas keretrendszerek is
vannak, amelyek megismerése nem lenne haszontalan... Mindenesetre az SDT-s adatbazis
(illetve mas hasznos internetes anyagok) mellett ... a legfontosabb hozadéknak a programban
ezt tartom, és a keretrendszer hasznalatanak terjesztését gondolom a modszertani-technikai
fejlesztés 6 feladatanak. Ettdl valik igazan izgalmassa és izessé ez a fajta oktatas!”

LAz altalunk hasznalt  keretrendszer egyszerii szerkezetébol, vidam, ,, gyerekbarat”
kezeldofeliiletebol adodoan hamar elnyerte tetszésiinket, gyorsan megtanultuk hasznalatat. A
kezdeti jatékos felhasznalas utan a gyerekek munkdaikat is elhelyezték oldalaikon. Az oran
hasznalt dinamikus feladatlapokat innen érték el, ezen dolgoztak, és elmentve munkajukat a
virtualis fiizetbe, archivalt anyaghoz jutottak, amit barmikor megnézhettek, javithattak,
kiegeszithettek. A hazi feladatokat is ide , kiildtek”. Szivesen hasznalom ezutan is, mds
csoportjiaimmal is, amennyiben lehetséges. Kar, hogy kicsi a kapacitisa, nagyobb anyagok
(ppt) nem férnek el egy-egy file-ban. Hatranya, hogy tudasellendrzésre nem alkalmazhato.”

A keretrendszer inkabb a 6. osztdalyos tanuloim korében aratott sikert. Veliik tudtam
leginkabb kiprobalni a keretrendszer kinalta lehetoségeket. Ezzel kapcsolatban kiirtam egy
szavazast az oldalamon, melyen a didkok véleményiikkel segithettek feltarni a
szamatogéphasznalat sikerét a kiilonbozo tanitasi orakon a program keretében. A felmérés
eredménye korosztalyfiiggo. Eszerint az dltalanos iskolai tanulok tulnyomo tobbsége ugy
talalta, igy sokkal élvezetesebb és konnyebben tanulhato a tananyag. A gimnaziumi tanulok
azonban inkabb maradnanak a hagyomanyos tanoraformdakndl és a szamitogépes anyagot
egyénileg otthon kiegészito anyagként igény szerint elvégezhetnék.”

A think.com keretrendszer alkalmazasaval érezhetdoen felgyorsult az informdciocsere,
nagyon jol tudtam haszndlni az érettségizok felkészitéséhez, hiszen nagyon sok informdciot az
erre a célra létre hozott oldalra feltéltve osztottam meg veliik. E-mailen, “sticky”-ken
keresztiil tudtunk iizengetni egymasnak. Az érettségizok, de mds didkok is tobbnyire jol le
tudtak tolteni az anyagokat (bar voltak kisebb fennakaddasok). Megszerették és haszndljak, és
ezt talan az bizonyitja legjobban, hogy mas kollégak is rdaéreztek a benne rejlo lehetoségekre,
és Ok is hasznaljak mdar. Nagyon sok otletem van az alkalmazdsdra, egész egyszeriien elkezd
az ember egészen masképp gondolkodni, orara késziilni stb. Ennek darnyoldala, hogy ez egy
kis torést okozott az orak eddigi menetében és ezt néhany tanulo frusztrdacioként élte meg.
Meggyozodésem, hogy ok is pillanatok alatt ra fognak jonni az izére, s megszeretik majd a
szamitogépek egyre jobban elotérbe keriilo iskolai alkalmazasat.”

A problémat az jelentette, hogy az dltalam kivalasztott két osztaly koziil az egyikben a
gverekek nagy része otthon nem rendelkezik sem internettel, sot jelentos szamban még
szamitogéppel sem. Ezért, ha olyan volt a hdzi feladat vagy netdn a think.com-ra kértem a
megoldast, akkor az sokaknak nehezitette meg a dolgat, vagy kiilon lehetoséget kellett
biztositani - délutani elfoglaltsagként - szamukra az iskolai kereteken beliil. Ez az én
helyzetemet is megnehezitette, ugyanis nekem sincs internet-hozzdaférésem. Ugyhogy a
munkam nagy részét csak az iskolaban tudtam elvégezni a mindennapos tanitds utan, és ezt
néha a csaladi programokkal elég nehéz volt 6sszeegyeztetni.”

I11. 3. 4. Moodle - a legnépszeriibb tanulasi platform

Ez az ingyenes, szabad forraskodu, intézményre és személyre szabhatd keretrendszer 1999-
ben, Ausztralidban sziiletett, és maris a legelterjedtebb ilyen rendszer a viladgon. 155
orszagban tobb mint 12 000 regisztralt valtozatban mikodik, 4 millié feletti regisztralt
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felhasznaloval. A valos felhasznaldi szam ennél nagyobb, naponta atlagosan 500 alkalommal
toltik le a szoftvert. A tananyagok elhelyezésére és elérésére, kurzusok szervezésére, tesztek
készitésére kinal lehetdséget, de ezen tul egylittmiikodési lehetdséget, virtualis tanulasi
kornyezetet is biztosit. A ,,kurzusok™ résztvevéi forumokon, csevegés és e-mail formajaban is
kommunikélhatnak a tanulas érdekében, s ami a jOvO: a tanulas modja, illetve eszkozeként.

A Moodle keretrendszert a Ledvey Klara Gimnazium és Szakkozépiskola és a Kalmar Laszlo
Szamitastechnikai Szakkdzépiskola hasznalta. Az ELTE Multimédiapedagdgiai és
Oktatastechnologiai Kozpontjatdl kaptunk segitséget, ahol mar évek ota lizemeltetik ezt a
keretrendszert, akarcsak a debreceni Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Foiskolan. A
Moodle eleinte nem aratott osztatlan sikert a kollégédk korében. Vitathatatlan elényei ellenére
néhanyan ugy érezték, kizarolag felsdoktatasban €s tdvoktatasra alkalmas, de késébb sokan
megbaratkoztak vele, és kreativan alkalmaztak ordikon. Egyes kollégdk véleménye szerint
keretrendszer hasznalatat a didk és a vendég 6t perc alatt elsajatithatja, de vannak olyanok is,
akik szerint rendkiviil koriilményes eldkészitést igényel, de a befektetett energia bdségesen
megtériill mar az elsé tandran, hosszabb tavon pedig kiillondsen.

Az egyik iskolaban az ELTE Moodle-szerverét hasznaltak, a masikban az iskola szerverére
telepitették a keretrendszert. Az utobbiban végiil olyan sikertorténet lett a Moodle
kiprobalasa, hogy Osztdl tervezik az egész intézményre kiterjedd hasznalatat, és mar
konferenciakon is beszamoltak pozitiv élményeikrdl. A masik iskolat sokkal kevésbé érintette
meg ez a lehetdség, nem fedezték fel a benne rejld lehetdségeket.

11I/16. abra: A magyarorszagi Moodle-felhasznalok foruma az ELTE-n

A tanarok szamara nagy segitséget jelentett, hogy a Moodle-t fel tudtdk hasznalni az
oratervezésben. Az egymasra €piil0 tananyag-elemeket a sajat logikajuk szerint rogzitették a
rendszerben, s ez megkonnyitette a tervszerli oravezetést. Egy-egy internetes forras, példaul
egy SDT-tananyag vagy elem linkjének megadasaval feleslegessé valt a cim begépelése az
oran, idot takarithattak meg, mert egybdl a kivant feladatnal, képnél talaltdk magukat a
tanulok. Néhanyan nem a linket helyezték el a rendszerben, hanem az elére lementett forrast,
igy a felhasznalok szamatdl szinte fliggetleniil gyorsabb az elérés. A megfeleld cimkék, azaz a
tananyagelemek kozotti 0sszekotd szoveg elhelyezésével és a tananyagelemek logikus
elhelyezésével az egész orat kitoltd élvezetes, tanuldi aktivitasra épiild munkat lehet tervezni,
akar differenciéltan is. A tanuloi tevékenységek ezutan mar sajat tempdban folyhatnak, a tanar
pedig ott segit, ahol erre sziikség van.

A Moodle tovabbi nagy eldnye, hogy nyomon kdvethetd a tanuldk tevékenysége, valamint a
rendszerben készitett interaktiv feladatok megoldasanak helyessége. Az interaktiv
feladatlapok fokozzdk a tanulok motivacigjat, tudjak, hogy a Moodle ,.figyeli”’, rogziti a
teljesitményiiket, szigortian betartatja az idokorlatokat. A didkok altalaban szeretnek
megfelelni a kovetelményeknek, szivesen tesztelik tuddsukat akar tobbszor is egy oOran.
Fontos szdmukra, hogy az elvégzett feladatok helyességérdl azonnal kapnak visszajelzést, ez
pozitivan befolyasolja munkakedviiket és az egészséges versenyszellemet is.
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A Moodle, mint minden keretrendszer kitagitja a tanitas terét és idejét: a tanulok barmikor
hozzaférhetnek a digitalis forrdsokhoz és feladatokhoz, kommunikdlhatnak egymaéssal ¢és
tanaraikkal a sikeres megoldas, az eredményes tanulds érdekében. Sokak szamara azonnal a
»illegalis” eszk6zok és megoldasok hasznalatdnak lehetdsége Gtlik fel, holott a tanuldsban és a
feladatmegoldéasban is egyre inkabb a kozds munkdra, a kooperaciora kell a hangsulyt
helyezniink, az egyiittmiikodés tehat nem tiltand6, hanem tdmogatni valé munkaforma a
tanulas soran.

1I/17. abra: Néehany Moodle-kurzus a Ledvey Klara Gimnaziumban

Tanarok a Moodle-rol

,Bar csak két keretrendszerrel megtartott ora volt a projekt soran eldirva, én a felét igy
oldottam meg. Nagyon megszerettem. Minden oratipus tervezésére és lebonyolitasara
alkalmasnak tartom. Mind az ot esetben egész ordt a keretrendszerrel terveztem meg, amibe
SDT-s és Celebrate-s tananyag-elemeket helyeztem el. Tartottam vj anyag kozlo, gyakoroltato
és rendszerezo orat egyarant. A tanulok konnyen kezelik, nagyon szeretnek benne dolgozni. Az
anyagok elozetes feltoltése gyorssa és biztonsagossa teszi az orat, nem kell tartani egy
esetleges on-line problématol. A cimkék navigaljak a tanulot, uj informdciot, tanari
utasitasokat tartalmazhatnak, mikézben logikailag Jsszekotik az egyes elemeket. A
keretrendszerben megtartott orahoz nem sziikséges nyomtatott feladatlap, a tudasprobat, a
feladatokat a gépen készitik el a tanulok. Azokon az oraimon is felhaszndltam a keretrendszert
(és a jovoben is fel fogom hasznalni), amelyek nem voltak projektorak. Egyetlen hatranya a
rendszernek, hogy a feltéltés, a cimkék, tesztek, feladatok megirasa idoigényes, de
meggyozodésem, hogy megtériil a befektetett munka.”

,, Szamomra egyértelmii a Moodle sikere... Rendkiviil valtozatos tevékenységi formakra ad
lehetoséget, ragyogoan iranyithato altala a tanulok orai és otthoni munkdja, kivalo
visszajelzéseket ad diaknak és tandrnak egyarant. Ezen elonyokhoz képest a munka kézben
felmeriilt aprobb technikai nehézségek, gondok szinte elhanyagolhatoak...

Az ordak soran bebizonyosodott, hogy a Moodle segitségével jol megszervezheté egy
tanulocsoport munkdja, még akkor is, ha meglehetésen heterogén a csoport Osszetétele.
Kiilonosen hasznos volt a Moodle hasznalata abban az esetben, mikor az SDT-nek egyetlen
egysege sem felelt meg céljaimnak 6nmagaban, viszont szamtalan részelemre volt sziiksegem.
A link-rengeteg helyett a Moodle-ben viszonylag konnyen el lehetett késziteni a céljaimnak
megfeleld, dttekinthetd, tanuldi aktivitist megkoveteld tandr anyagot. Igy lehetéség nyilt
példaul az SDT-b6l hianyzo tesztek elkészitésére, beillesztésére is. A tanulok motivdciojat
fokozza, ha tudjak, latjiak, hogy a Moodle , figyel”: azaz eredményeiket, tevékenységeiket
rogziti, a hataridoket betartatja. A 16 projekt orabdl tizet Moodle-val tartottam, de ... tobben
is joval a kotelezo mérték felett haszndltuk, és 5 komplett tananyagot dolgoztunk fel benne:
latin érettségi felkészito (5 ora), genetika (4 ora), kriptologia, kriptografia (6 ora),
szenvegyiiletek (5 ora), Moodle tanfolyam tandroknak (3 ora). A testiiletbol 12(!) (projekten
kiviili) kolléga szamara kellett — kérésiikre! — kétszer is tobb oras Moodle szeminariumot
tartanunk.”
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,Alapvetéen uj volt mind szamomra, mind a diakok szamadara a Moodle keretrendszer
haszndlata. A Moodle-t nem csak a projektérdkon haszndltuk, hanem mdskor is. Igy a
projektorakon mar kelloen kiismerték magukat a Moodle feliiletén, rutinszeriien jelentkeztek
be. Nagy sikert aratott, hogy a Moodle-ban megoldott feladatok értékelését azonnal kézhez
kaptak.”

Az ora utolso részében olyan feladatot adtam, amit csak az oldhat meg a tanoran, aki
gyorsan megértette és el is sajatitotta az aktudlis anyagot, igy ideje és , ereje” is maradt a
feladat megoldasara. Ezt az osztaly koriilbeliil 17%-a teljesitette is oran. Tovabbi 25% mar az
ora végen papiron kész volt a megoldadssal, amit megmutatott nekem, de digitalis valtozatban
mar nem volt ideje feltolteni. Tovabbi 50% a délutan folyaman tovabbitotta e-mailben, mivel
nem sikeriilt otthonrdl az iskolai szervert elérniiik. Ez azt jelenti, hogy a gyerekek kozel 90%-a
adott valaszt egy olyan feladatra (még a szabadidejét is radldozva), amit a legtobb
gimnaziumban alaporan a tandr be se mer vinni az orara. Ennyit jelent szerintem a megfelelo
motivdcio és modszer!”

,Ugy zdrhattam ezt az 6rdt, hogy sikeriilt az elére megtervezett 6ram, és igen jo
hatékonysaggal. A tanulok végig aktivak voltak, és rendkiviil jo partnereim. Az i-re a pontot
azonban az tette fel, hogy ora utan egy gyerek utan szaladt és azt mondta: ,, Tanarno ez tok
izgi ora volt!” Bar a stilus kicsit pongyola, a spontan kitérés mutatja, hogy nem csak én
tartottam jonak az orat.”

,,Most mar, a tanorat kévetéen bizton allithatom, hogy ilyen biztonsdagosan levezethetd tanora
hagyomdnyos modszerekkel nincs!!!”

, Ezt a tanorat tudatosan vdlasztottam olyan szerkezetiire, hogy minimalis frontalis munka
torténjen. Arra voltam kivancsi, hogy az altalam megszerkesztett struktura valoban alkalmas-
e az 6nallo tanuldsra, a didkok motivaldasdra, a problémamegoldo képesség fejlesztésére. Az
oradn és az utdlag kiértékelt, a szerver dltal rogzitett tanuloi tevékenység, majd az ora végeén a
tanulok értékelése alapjan allithatom, hogy igen! Még a nagyon gyenge képességii tanulo (aki
a genetika példamegolddsban és a szamitogép-hasznalatban is gyengécske) is megfogalmazta
(amin magam is megdobbentem, mert a digiorakon a legkevesebb sikerélmény érte), hogy
izgalmasabbak, hatékonyabbak az ilyen ordk, mint a hagyomanyos frontalis munkdra épiilo,
krétaval megtartott orak. Kell ennél tobb egy tanarnak?! Nehéz! Batorsag, elszantsag és sok
ido sziikséges egy ilyen orahoz. Aki azonban ezeket vallalja, sokat kaphat szakmailag,
emberileg a tanitvanyaitol. Megéri...”

., Nagy elonye a keretrendszernek, hogy haszndlata konnyen, gyorsan elsajatithato azok
szamara is akik nem vettek részt a keretrendszerrel ismerkedo oran illetve vendégkent
latogatjak a kurzusokat. A Moodle hasznalata mellett szol, hogy az elore elkészitett
tananyagot a tanulok otthonrol illetve bdrhonnan, tetszés szerinti idoben elérhetik. Ez
kiilonosen akkor jelentds, ha a diak nem tudott részt venni az ora menetében. Igaz igy a tanari
segitség elmarad, de a tananyagrészek a tananyag-elemek kozotti megfelel6 osszekoto szoveg
elhelyezésével kis elsajatithatoak.”

A projektben a Moodle oktatasi keretrendszert hasznaltuk. 12. évfolyamon a csillagdszat
témakorhoz kapcsolodo (oran részben vagy egészében bemutatott) internetes képanyagot
tettem kozzé a keretrendszerben, illetve egy feladat beadadsdt kellett megoldaniuk a
tanuloknak. Egyetlen tanulo probdlkozott ,,masolassal”, de miutan engedélyeztem az ujboli
feltoltést ¢ is szép megoldast adott be. Meglepodtem azon, hogy hanyféle egyedi megolddst
kaptam, volt olyan diakom, aki kézzel kiirta egy fiizetbe a vailaszokat, azt beszkennelte, hogy
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lassam, nem csak az egérgombot nyomogatta a feladat megoldasa sorvan. Mellékelt meg egy
felvételt egy exobolygorol, valamint a Mars felszinérdl, hosipkdirol. Sajnos az ¢ otthoni
operacios rendszere Linux, igy nehézségei voltak a Moodle hasznalataval. Sokan szamos
tobblet-informdciot is gyijtottek, azzal gazdagitottak beszamolojukat a csillagdszat
témakorbol.”

., Amilyen nehezen regisztraltak ezek a nagyfiuk a Moodleben, késobb olyan lelkesedéssel,
humorral formaztak meg személyes oldalukat, toltotték fel a kepet magukrol. Tobben irtak a
keretrendszeren beliil a tananyaghoz kapcsolodo levelet is nekem és még akkor is beléptek a
kurzusba, amikor mar nem volt kotelezettségiik ezzel kapcsolatban. Tomoren ugy nyilatkoztak:
Jo volt hasznalni a Moodle-t!”

., A torténelem oktatdasa szempontjabol a Moodle csak korlatozottan hasznalhato. Elsésorban
tananyag kozleésére. Igazan jo feladatot a Moodle-ban torténelembol nem lehet adni. Ma mar
a torténelem feladatok is elsosorban forrasok, diagramok, tablazatok stb. elemzésére épiilnek.
Miutan a keretrendszer csak a betii szerint helyes valaszokat fogadja el, az el6zd mondatban
emlitett feladattipusokat nem lehet megfogalmazni. Gyakorlatilag csak feleletvalasztos
feladatokat tudtam adni, ezek azonban lényegiiknél fogva nem nagyon tartanak igényt
gondolkodasra, kreativitasra. Lehetne még esszét adni feladatként, de ehhez nem ldatom
kiilonosebb értelmét a Moodle haszndlatanak. Esszét a diak emailben is elkiildhet, mint
ahogyan erre mar eddig is volt nem egy példa.”

Osszességében 6rommel allapitottuk meg, hogy a tanulast segitd keretrendszerek hasznélata a
tanarok ¢és a didkok szdmaéra is konnyen elsajatithato. Kitagitja a tanulas terét és idejét,
fokozza a tanar-didk és a didk-didk kommunikacidt. A hat iskolabol o6tben tovabbra is
hasznalni fogjdk a most megismert keretrendszert, kettOben pedig az egész iskoldra
kiterjesztik.

III. 5. A kérdéives vizsgalatok eredménye

1I1. 5. 1. A kérddives vizsgalat eredményei — igazgatok, helyettesek

A fejlesztéshez kapcsolddd kérddives vizsgalat alapvetd célja az volt, hogy atfogd képet
nyudjtson a programba keriilt €és a kontrollcsoportot jelentd iskoldkat a program kezdetén
jellemzd helyzetrdl az intézmények eszkozellatottsdga, a vezetdk, tanarok informatikéval és
modern informatikai eszk6zokkel kapcsolatos attitiidjei, személyes €és szakmai gyakorlata
szempontjabol. A zard kérddivekkel az volt a célunk, hogy a projekt fejlesztd hatdsat mérjiik.
Abban a hat iskolaban, ahol a fejleszté program folyt, minden résztvevo tanart (6sszesen 30
f6) megkérdeztiink, a 27 kontroliskoldban egy-egy human és redl szakos tanar valaszat kértiik,
olyanokét, akik a szamitdgép-hasznalat terén az iskolai élbolyba tartoznak. A kivalasztas az
informatikaért felelds igazgatohelyettes feladata volt. Az igazgatdkat és a helyetteseket csak a
projektiddszak elején kérdeztiik, szamukra kiilon kérddiv késziilt.

A fejleszt6 programba és a kontrollcsoportba vald bekeriilés is a korabbi teljesitmény
eredménye, mert minden iskolat valamilyen innovativ, IKT-hasznalatra €piil6 projektben valo
részvétel alapjan ajanlottak a szakértok.

I11. 5. 1. 1. Eszkozellatottsag

Az eszkozellatottsag egyrészrdl dnmagaban is érdemi informaciokkal szolgal az informatika
tanorai alkalmazasat tekintve élen jaré iskolak helyzetérdl, mindemellett a vizsgalatba bevont
intézmények esetén a fejlodés lehetdségeit is befolyasolja.
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Az intézményekben atlagosan 108 szamitogép taldlhatd (ez az arany a programba keriilt
iskolak korében 115, a kontrollcsoportban 108. Mind a vizsgélati, mind a kontrollcsoportban a
szamitégépek atlagosan kicsit tobb mint fele korszerii (3 évnél nem régebbi, fejujitott),
gyakorlatilag valamennyi szamitoégép rendelkezik internet-csatlakozéssal, kdzel kétharmaduk
multimédias. Az egy szamitogépre jutd tanulok aranya atlagosan 8, a vizsgalati csoportban ez
az érték 9, a kontrollcsoportban 8. Nagyon nagy a szdras a fejlesztetésben résztvevd
iskolakban. Két iskolaban 3 alatt van az egy gépre juté tanuldk szdma, haromban 8 és 10
kozott, mig az egyik ,,kezdd” iskoldban egy szamitogépet 19 tanulonak kell megosztania.

Héarom kivétellel minden intézményben van az igazgatoi iroddban szamitdogép, amely
meglehetdsen jol felszerelt (&ltaldban alkalmas CD-olvasdsra, CD-irasra, DVD-olvasésra,
illetve multimédia lejatszasara). Kivetitd még az igazgatd gépek kozel negyedéhez sem tarsul.

Gyakorlatilag valamennyi iskolaban vannak csak a tanarok szdmara fenntartott szamitogépek;
az Osszes iskola kozel nyolctizedében, a programba keriilt intézmények esetében mindenhol
tobb mint hdrom darab. Ugyancsak kozel valamennyi vizsgalt intézményben rendelkeznek
tanoran hasznalhaté laptopokkal és kivetitokkel: mind a vizsgélati, mind a kontrollcsoport
kicsit tobb mint felében legaldbb négy ilyen talalhato. Kissé kedvezdtlenebb a kép a digitalis
zsurkocsik és/vagy borondok szamat tekintve: a 33 intézmény koziil hat nem rendelkezik
ezekkel a mobil eszkdzokkel, €s e hat iskola egyike a projektiskoldk kozé tartozik.

Mindossze egy iskolaban nincs szamitastechnikai labor: mindkét csoportban hdromnal tobb
laborban dolgozhatnak a didkok az intézmények felében. A szamitogépek tandrai hasznalatara
a mobil eszkdzokon kiviil az ad lehetdséget, ha mas termekben is megtaldlhatok. Ebbdl a
szempontbodl jobb helyzetben vannak a fejlesztésben résztvevo iskolak, mindegyikben van 2-4
olyan terem a szamitastechnika laboratériumokon kiviil, ahol a tanuldkkal o6rai munka
keretében lehet szadmitogépet hasznalni. A kontrollcsoport iskoldinak kdzel harmadaban nincs
ilyen tanterem. A valaszadd iskoldkban 4ltaldban tobb mint harom teremben van
internetelérési lehetdség; az internetkapcsolat legjellemzébben ADSL tipusu, a vizsgélati és a
kontrollcsoport intézményei kozott e tekintetben nem tapasztalhatd érdemi eltérés.

A kisebb értékli targyi eszk6zok esetében a kovetkezok figyelhetdek meg: két intézményben
nincs digitalis fényképezdgép, szkenner, illetve szines nyomtatd; mindharom eszkdzbdl az
Osszes vizsgalt iskola kozel felében, a programba keriilt intézmények koziil négyben tobb
mint harom taldlhatd. Ennél is vegyesebb a kép az interaktiv tabla, illetve a webkamera
esetében: a programba kertilt iskoldk koziil haromban egyik eszkéz sem talalhaté meg, a
kontrollcsoportban kilenc, illetve hét intézményrél mondhaté el ugyanez. A vizsgalati
csoportban a kontrollcsoportban tapasztalthoz képest némiképp jobb a helyzet a szamitdogépes
kisérletez6 vagy mérdeszkozzel vald rendelkezés tekintetében: mig elébbi csoportban csak
egy, addig utdbbiban tiz esetben nem haszndlnak ilyen berendezést. Mindkét csoportba
tartozo intézmények kétharmadaban van digitalis film vagasara alkalmas eszk6z. Rendkiviil
lesujté a kép a szines fénymasold tekintetében: mindossze két — kontrollcsoportba tartozd —
iskoldban van ilyen berendezés.

Minddssze 6t intézményben van szamitdogépes tanulasmenedzsment keretrendszer, ebbdl az 6t
iskolabol kettd részt vesz a programban, harom a kontrolliskolak kozott talalhatd. Két-két
intézményben hasznalnak Moodle, fle3, Think.com, illetve egyéb tipusu rendszereket. Az
intézmények kicsit tobb mint felében (a programban résztvevok koziil haromban) nincs olyan
tanterem, ahol szamitdgépes tanar ¢és feliigyeleti rendszer taldlhatd; a kettonél tobb ilyen
teremmel rendelkezd intézmények szama elenyész6. Minddssze hdrom — a kontrollcsoportba
tartozd — iskola hasznal digitalis naplot. Az intézmények abszolut tobbsége (4, illetve 20
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iskola) hasznal azonban elektronikus adminisztracids rendszert, melyet legjellemzébben
vasaroltak az iskolak.

Az intézmények informatikai felszereltségét mind az intézményvezetdk, mind helyetteseik,
mind a tanarok atlagosan kicsivel négyes ala értékeltek egy 6tos skdldn (intézményvezeto:
3,85, helyettes: 3,72, tanarok: 3,78). A vizsgalati csoportba tartozd igazgatok &s
igazgatohelyettesek sajat intézményiik helyzetérdl alkotott képe némileg az atlagosnal és a
kontrollcsoport atlaganal egyarant kedvezétlenebb (3,5, illetve 3,4), ami nem annyira az
ellatottsdg mértékét, hanem inkébb az igényszintet jelzi. A vezetdk altalaban a gépekre, a
felszereltségre, a teremre, a laborra, valamint a haldzatra biiszkék, mig a legnagyobb gondot
az eszkdzhiany és az internet-halozat problémai okozzak.

II1. 5. 1. 2. Az informatikaval kapcsolatos intézményvezetoi attitiidok

A vizsgalt intézmények vezetdi rendkiviili nyitottsaggal kdzelednek a modern informatikai
eszk6zok tanitasban torténd alkalmazasahoz: Gyakorlatilag egyontetiien timogatjak a tanarok
¢és a didkok szdmitdgép haszndlatat mas, nem informatika ordkon is. Ugyancsak rendkiviil
nyitottak a tekintetben, hogy a szaktandrok bejussanak a szamitastechnika laborba (a
vizsgalati csoportban minddssze egy, a kontrollcsoportban két vezetd jelezte ezzel
kapcsolatosan ellenérzését). Csak egy igazgatd jelezte, hogy nem tartja fontosnak, hogy
internetes cimeket adjanak a didkoknak a tanult t¢émékhoz, ugyancsak egyikiik vélekedett ugy,
hogy nem tartja elképzelhetének, hogy a didkok és a tanarok e-mailezzenek a tanulassal
kapcsolatosan. A tanarok ¢és didkok e-mail valtasa mas sok intézményben bevett gyakorlat (az
Osszes iskola felében, a vizsgalati csoport kétharmadaban). Csak két intézményvezeté nem
tervezi, hogy az iskolaban kidolgozzanak egy a szamitdégép-hasznalattal kapcsolatos
stratégiat.

Az elobbiekbdl kirajzolodd képet némileg arnyalja az intézményvezetok vélekedése a
tekintetben, hogy miben segitheti a szamitogép a tanulast. Altalaban ugy vélekednek ugyanis,
hogy leginkabb az oktatassal jar6 adminisztrativ munkat, az eredmények nyilvantartasat,
valamint a mérés-értékelést segitheti ez az eszkdz. A tanorai tevékenységek a rangsor kdzepén
helyezkednek el (jellemzéen még mindig 4 pont feletti atlaggal az 6tds skalan, azonban ez
esetben sokkal informativabb a szempontok sorrendisége, semmint az abszolut szdmok), mig
a legkevésbé a sziilokkel vald kapcsolattartas, a didkok és a tanarok tanoran kiviili
kapcsolattartdsa, valamint a didkok egymassal torténd kapcsolattartdsa teriiletein érzik
hatékonynak a szamitogépet a megkérdezettek. A szamitdgép tanuldsi folyamatban betoltott
segitd szerepének kihasznaldsdhoz a vezeték véleménye szerint kiilon modszertani
ismeretekre van sziikség.

IIL. 5. 1. 3. A szamitogép-haszndlat tamogatdsa intézményi szinten

A szamitogéppel és a modern informatikai eszkozokkel kapcsolatos nyitottsag fontos
mutatdja, hogy megjelenik-e az intézmény pedagogiai programjaban. Az adatok tanulsaga
szerint a vizsgalt iskolak tulnyomé tobbségének pedagdgiai programjaban szerepel a
szamitogép tanorai haszndalata (28, 26), és a tanulok szamitogépes munkaformakra torténd
felkészitése (25/23) is. A kétféle szam azt jelzi, hogy az igazgatoknak ¢€s a helyetteseknek is
feltett kérdésre néhany esetben eltérd valasz érkezett, az igazgatok emlékezete szerint
pozitivabb a helyzet. A vizsgalati csoport iskolaiban némileg erdteljesebb az intézményesiilt
elkotelez6dés mértéke: a tanodrai hasznalat esetén 6t, a tanulok felkészitésének kérdésében
mind a hat intézményvezetd jelezte, hogy ez a cél szerepel a dokumentumban. A digitélis
kommunikéci6é alkalmazasat tekintve kissé gyakorlottabbnak tlinnek a vizsgéalati csoport
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iskoldi: valamennyi intézménynek van digitdlis kommunikéciot igénylé kiilfoldi
partnerkapcsolata, mig a kontrollcsoport kétharmadarol mondhat6 el ugyanez.

Az intézményes gyakorlatot intézményi szinten mérd valtozokrdl a kovetkezok mondhatdak
el: mindegyik iskoldban tartottak mar szamitogép-hasznalati tanfolyamot a tanaroknak, és az
iskolak kozel kétharmadaban volt olyan tantestiileti értekezlet, melynek a szamitogép oktatasi
célu felhaszndldsa volt a témaja. Egyetlen iskola van a mintaban, ahol még nem tartottak
bemutato orat szamitdgép hasznalataval.

A szamitogép-hasznalat profizmusdnak egyik indikdtora lehet, hogy készitettek-e mar a
tanarok digitalis tananyagokat. A vizsgalt intézmények tilnyomd tobbségének vannak sajat
digitélis tananyagai (egy a vizsgalati és négy a kontrollcsoportba tartozé intézmény esetében
nem mondhatd el ez), ami jelzi az intézmények innovaciora vald fogékonysagat. 18 iskola
digitalistananyag-fejlesztési és/vagy kiprobalasi palydzaton is vett mar részt, ami nagyon nagy
szamnak mondhat6 a 33-as mintabol. Az Osszes intézmény kicsit tobb mint harmada, a
vizsgalati csoport fele rendelkezik valamilyen dijjal, kitlintetéssel az informatika teriiletén.
Csak egy iskolanak nincs sajat weblapja, és a honlapokat az intézmények kozel
kétharmadaban legalabb hetente frissitik, - dltaldban a tanérok, illetve a rendszergazda.

A rendelkezésre all6 adatok szerint az intézményvezetOk személyes célokra gyakorlottan
hasznaljak a szdmitogépet, szakmai tekintetben ez még nem 4ltalanos; de ezen a teriileten sem
fedezhetd fel érdemi kiilonbség a vizsgélati és a kontrollcsoport tagjai kozott. Az Osszes
intézményvezetd legalabb néhany naponta megnézi e-mail cimét (30 vezetd naponta, harman
n¢hany naponta teszik ezt). Mindegyikiiknek van mar tapasztalata szamitogéppel segitett
tanora, illetve eldadas tekintetében: mindegyikiik latott mar szamitogépes tanorat, kicsit tobb
mint kétharmaduk (a programba keriilt iskoldk vezetéi koziil négyen) tartottak mar
szamitogéppel segitett eldadast. A vezetdk kicsit kevesebb mint harmada (a vizsgalati
csoportbdl minddssze ketten) tartott mar sajat maga szamitdogéppel segitett orat, mig kevesebb
mint feliik hasznal a didkjaival tanoréan kiviil szamitogépet.

Az intézményvezetdk jellemezték a szamitogép tanitdsi célu alkalmazasara torténd
felkésziiltségiiket is: egytdl otig terjedd skalan atlagosan 3,48-ra értékelték Onmagukat; a
vizsgalati csoport tagjai némiképpen ennél rosszabbul (atlagosan 3-ra), a kontrollcsoporté
némileg kedvezébben (atlagosan 3,59) vélekedtek. Nem taldltunk Osszefiiggést az
intézményvezetd attitiidje és az iskola IKT-érettsége kozott.

Osszességében ezek az adatok azt jelzik, hogy a vizsgélati csoport iskolai némileg elérébb
jarnak ugyan a szamitogép és az IKT eszkdzok hasznalatdban, de egészen biztosan nem
annyival, hogy ez a fejlodés mérését lehetetlenné tegye. A kontrollcsoport alkalmas a program
hatasanak értékelésére.

II1. 5. 1. 4 Hozzdférés

Az iskola eszkozellatottsaga, a vezetdi attitlidok mellett arra is kivancsiak voltunk, hogy a
rendelkezésre allo eszkozoket hasznéalhatjak-e a didkok, és milyen feltételekkel. Mig az angol
helyzetet elemzd Becta-jelentés arrdl szamolt be, hogy az angol iskolék felében van lehetdség
a szamitogépek tanitds utdni hasznalatdra, mi biliszkén jelezhetjiik, hogy a 33 valaszado
iskolabdl csak kettdben nincs meg ez a lehetdség. Csak hét olyan iskola van (kettd a vizsgélati
csoportban, 6t a kontrollcsoportban), ahol nincs didkok altal hasznalhat6 szamitogép
kozosségi terekben.
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Négy programba keriilt iskolaban mindenkinek, kettében senkinek sincs iskolai e-mail cime, a
kontrollcsoportba keriilt intézmények korében ehhez képest 1ényegesen kedvezdtlenebb a kép:
az iskolak tobb mint felében egy didk sem rendelkezik iskolai cimmel, és csak hetediikben
van mindenkinek hivatalos cime. Az e-mail-cim azért fontos kérdés, mert automatikus
biztositdsa mintegy iskolai netpolgéarra avatja a felhasznaldt, és megnyitja eldtte a digitalis
kommunikécio lehetdségét. Természetesen barki 1étrehozhat maganak egy webes e-mail cimet
néhany perc alatt, ez azonban esetlegesebbé teszi a digitadlis kommunikacié iskolai
gyakorlatat, mert a tanulora bizza a kezdeményezést. Ugyanilyen jelentdsége van a tanar
hivatalos e-mail cimének is: automatikus biztositasa azt jelenti, hogy az intézményi
kultaraban természetes helye van a szakmai jellegii digitalis kommunikécionak.

A rendelkezésre allo IKT-eszkozok didkok altal, vagy a didkok érdekében torténd hasznalata
ugyancsak jelzi az iskoldkban uralkodo szemléletet; a vizsgélati csoport és a kontrollcsoport
intézményei nem kiilonboznek érdemben e tekintetben: Az elterjedtebbnek tekinthetd
eszkozok — igy a digitalis fényképezdgép és a szkenner — esetében nagyfokl nyitottsag
figyelhet6 meg a didkok eszkozhasznédlata irant (2-3 intézményben csak a tanarok
hasznélhatjak ezeket az eszkdzoket). Kozel kétszer annyi iskoldban engedik a didkok szdmara
hasznalni a webkamerat is, mint amennyiben nem (az ilyen eszkozzel rendelkezé iskolakat
tekintve). Joval dvatosabbak azonban — az amugy is nagyobb ritkasagnak szamito — digitalis
filmvagasra alkalmas eszk6zOok haszndlata esetében az intézmények: legjellemzébben
korlatozottan, példaul szakkoron vehetik igénybe ezeket a gyerekek. A didkok szamara szines
nyomtatoval készitendd feladatlapok esetében az Osszes iskolat tekintve kozel egyenlének
tekinthetd az alkalmazast csak indokolt esetben ¢és a szabadon engedélyezd intézmények
szama (13, illetve 16 iskola). A programba keriilt intézmények koziil négyben szabadon
engedélyezik ezen eszk6z hasznalatat. Szines fénymadasoldval a vizsgalat iskoldk rendkiviil kis
hanyada rendelkezik.

Majdnem minden iskola jelezte, hogy az iskolai weblapot is hasznaljak a sziilokkel vald
kommunikéciora. Meglepd, és egyben az intézmények és a sziildk innovéciora valo
képességét jelezheti, hogy husz intézményben az e-mail a sziilékkel valo kommunikécid
szerves eszkoze. Tiz iskolaban forum, tben a tanuldsmenedzsment keretrendszer, nyolcban a
digitalis naplo alkalmazésa is folyamatban van. A vizsgalati csoporton beliil ¢élesen kiilonvalik
két kiscsoport: két iskolaban valamennyi az elébbiekben felsorolt format hasznaljak a
sziilokkel torténé kommunikaciora, mig négyben a weblapon kiviil egyiket sem.

II1. 5. 1. 5 Intézményvezetok és helyettesek a tanarokrol

A modern szamitdogépes technoldgia az intézmény életében, munkéjaban térténé mind
sz¢lesebb korli terjedésének gatja lehet a specidlis informatikai, modszertani ismeretek
hianya. Eppen ezért fontos informaciokkal szolgalhat, hogy hany tanar rendelkezik
oktatasinformatikusi végzettséggel, ECDL vizsgéaval, illetve a szamitogépek tanorai
hasznalatat segitd tovabbképzéseken szerzett ismeretekkel. Az iskolak nagy hanyaddban —
kozel kilenctizedében — van olyan tanar kolléga, aki részt vett a szamitdgépek tanodrai
hasznalatarol szolo tovabbképzésen. Ezekben az intézményekben a képzésben részt vett
kollégdk szama 4tlagosan ¢és a kontrollcsoportban 12, a vizsgalati csoportban 15.
Oktatasinformatikusi, illetve start vagy teljes ECDL-tanfolyamokon Osszességében az
intézmények tobb mint felének pedagdgusai vettek részt. Oktatdsinformatikusi végzettséggel
rendelkezd kolléga 21 vizsgalt intézményben van (ezek koziil 4 a vizsgalati csoportba, 17 a
kontrollcsoportba tarozik). Ezekben az iskoldkban &tlagosan négy tanar szerzett ilyen
végzettséget, tehat 197 tanuldéra (a programban keriilt intézményekben 160, a
kontrollcsoportban 206 ez az érték) jut egy ilyen kolléga. Meglehetésen nagy eltérések
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vannak azonban az iskoldk kozott: akad olyan, ahol 40 gyerekre, de olyan is, ahol 644
gyerekre jut egy oktatdsinformatikus. Az iskoldk minddssze kicsit tobb mint felében (19
iskoldban) van ECDL-Start, 20 intézményben teljes ECDL vizsgaval rendelkezd tanar.
Ezekben az intézményekben viszont magas a képesitést megszerzOk szdma (az Osszes
intézményben 6,7, a vizsgalati csoportban 9,33, mig a kontrollcsoportban 5,95), tehat ez a
végzettség igen gyakori.

Az adatokbol az rajzolodik ki, hogy a programba kertilt iskolak kdrében nagyobb hajlandésag
mutatkozik a kiilonb6z6 képzéseken valod részvételre, mint a kontrollcsoport iskolai korében:
ezt a képzésenkénti magas érintettség (minden esetben legalabb 4 programba bekertilt iskola
szerepelt), valamint az adott képesitéssel rendelkezd tandrok majdnem minden esetben a
kontrollcsoporténal magasabb szdma ¢€s az egy tanarra jut6 didkok kozel minden esetben a
kontrollcsoporténal érdemben alacsonyabb szama igazolja. A Sulinet-konferencidkon valo
részvétel tekintetében viszont nincs jelentds kiillonbség a vizsgalati és a kontrollcsoport tagjai
kozott: két intézmény kivételével valamennyi iskola képviseldi jarnak a rendezvényekre,
legjellemzobben tobben évi egy vagy tobb alkalommal.

Az IKT iskola életébe torténd beépiilését jelzi, hogy az intézmény vezetése elvarja-e a
pedagogusoktol, hogy szamitdogéppel készitsék a beszamolokat és az adminisztracidé egy
részét. E tekintetben is joval aktivabbak a programba keriilt iskoldk: mig ezekben az
intézményekben kivétel nélkiil elvaras ez, addig a kontrollcsoport intézményeinek kicsit tobb
mint felér6l mondhatd csak el ugyanez (tovabbi 6t intézményben folyamatban van a
bevezetése).

Az intézményvezetOk ¢és helyetteseik jellemezték kollégaikat a tekintetben, hogy mennyire
felkésziiltek a szdmitdgép tanitasi célu alkalmazasdra. Mind a vizsgalati csoportba tartozo
intézménynek vezetdi, mind helyetteseik a lehetd legkedvezdbben vélekedtek kollégaikrol,
azaz az 0tos skalan 5-re értékelték a felkésziiltséget. A kontrollcsoport iskoldiban az igazgatok
(4,67) a helyettesek (4,37) kissé alacsonyabb, de igy is nagyon pozitiv értékeket jeloltek meg.

II1L. 5. 2. A tanarok IKT-val kapcsolatos attitiidjeinek és gyakorlatanak vizsgalata

A kutatas kiemelten fontos kérdése a tanarok IKT-val kapcsolatos attitlidjeinek és
gyakorlatdnak vizsgdlata. Kérddivet a vizsgdlati csoportba tartoz6 iskoldk 30, mig a
kontrollcsoport intézményeinek 53 tanara toltott ki. Nagy bizonyossaggal allithatd, hogy a
tanari mintavétel az innovativ tanarokat érintette, tehat szandékainknak megfeleléen nem az
intézmények altalanos gyakorlatat vizsgaltuk, hanem az innovativ intézmények innovativ
tanarai valaszoltak.

I11. 5. 2. 1 Képzettség, szakmai tajékozodas

A programban ténylegesen résztvevd ¢és a kontrollcsoport tanarai kozott nem mutathatd ki
érdemi kiilonbség informatikai képzettségiik tekintetében. Természetesen sokan vettek részt
egy legalabb 30 oras képzésen (69,9 szazalék), inkabb az a meglepd, hogy kdzel harmaduk ezt
valahogyan el tudta keriilni. A vizsgalt 83 pedagogus koziil minddssze 9 rendelkezik
oktatasinformatikus végzettséggel, kozel 6tddiikk viszont ECDL Start, 6todiik teljes ECDL
vizsgat tudhat magaénak. Gyakorlatilag minden masodik tanar részt vett mar a szamitogeép
tanorai alkalmazésarol szol6 modszertani képzésen, ez igen komoly eredmény, azt jelzi, hogy
a szokasos altalanos szamitastechnikai tanfolyamok mellett jelentds kinélata és kereslete van a
pedagogiai célu alkalmazasnak is. A vizsgalati csoportba tartozo6 iskolak tandrainak fele, a
kontrollcsoporténak kicsit tobb mint harmada részt vett mar Sulinet altal tartott informatikai
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képzésen, legjellemzébben projekthez kapcsolddva. A valaszadok négytizede volt mar Sulinet
konferencian, Road-shown és/vagy Educatio kiéllitason.

II1. 5. 2. 2 A tanarok szamitogép alkalmazasaval kapcsolatos attitiidjei

Az IKT és a szamitogép kiilonbozd teriileteken torténd alkalmazédsaval, esetleges segitd
szerepével kapcsolatos tanari attitlidok tekintetében nem térnek el érdemben a programba
keriilt és a kontrollcsoport iskoldinak pedagdgusai. A tanirok a segitendd alkalmazasi
teriiletek koziil — az intézményvezetokhdz hasonléan — kiemelt helyre soroltdk az iskolai
adminisztraciot (az atlagok alapjan rangsorba allitva a mdsodik a tanuld-nyilvantartés, a
harmadik az eredmények nyilvantartasa). Az intézményvezetokhoz képest nyomatékosan
jelenik meg azonban vélekedéseikben az, hogy a szamitdgép hasznalata kiemelt szerepet
tolthet be a didkok iskolai felkésziilésen feliilli kutaté és projektmunkédjaban. Az
intézményvezetdkkel egyetértésben Ok is gy vélekednek, hogy a szamitdégép kevésbé
hatékonyan segitheti a tanaroknak a sziilokkel, illetve a tandroknak a didkokkal vald, tanoran
kiviili kapcsolattartasat.

I11. 5. 2. 3 Gyakorlat a mindennapokban — a pedagogusok és a szamitogép haszndlata a

rrrrr

A tanarok esetében is fontos kérdés, hogy vajon 6k maguk milyen gyakran és milyen médon
alkalmazzak, hasznaljdk a modern technologiat a tanitdsi 6rdkon kiviil, hiszen korantsem
mindegy, hogy e mddszerek és eszkdzok iskolai alkalmazasa belsévé valt nézetek vagy kiilsd
késztetés nyoman torténik-e. A valaszado tanarok kozel kétharmada a valaszadas napjan vagy
az azt megel6z6 napok valamelyikén latogatta az iskola honlapjat. E tekintetben a
kontrollcsoportba tartozd pedagogusok némileg aktivabbnak tiinnek: koriikben e csoport
aranya 73,6, mig a vizsgalati csoportban minddssze 43,3 szazalék. A pedagdgusok rendkiviil
nagy héanyada rendelkezik e-mail cimmel: legjellemzObben webes hozzaférésiivel (minkét
csoportban kicsit tobb mint a valaszadok héttizedét jellemzi ez). A vizsgalati csoportba tarozé
iskoldk tanarainak kétharmadénak van iskolai e-mail cime is (a kontrollcsoportban ez a
tanarok valamivel tobb mint felére igaz). Mindkét csoportban valamennyi valaszadd (egy a
kontrollcsoportba tartozo pedagogust kivéve) legalabb néhany naponta hasznalja sajat céljaira
az internetet; szinte mindannyian naponta (73 szazalék), ugyancsak kozel mindannyian
legalabb néhany naponta megnézik az e-mail cimiiket, e tekintetben a két csoport pedagdgusai
nem kiilonboznek.

Minden bizonnyal meghaladja az orszagos atlagot az a tény, hogy a mintaba keriilt
pedagogusok koziil hatnak van sajat weblapja, €s a megkérdezettek hetede részt vesz az iskola
honlapjanak frissitésében (a vizsgalati és a kontrollcsoport pedagogusai e tekintetben sem
térnek el érdemben).

A pedagogusok szakmai fejlodése, igy a modern informatikai eszk6zok tanitasban torténd
alkalmazéasaval kapcsolatos tapasztalataik ataddsa szempontjabdl kiemelt szerepe lehet
szakmai kapcsolataiknak, halozataiknak. A valaszadok nyolctizede 1-2 kollégajaval
mindenképpen megbesz¢éli  tanitdsi  tapasztalatait, sokan (kdzel hattizedik) a
munkakdzosségben is megteszik ezt, mig a tanarok fele mas iskolaban dolgozé barataival is
megosztja szakmai gondolatait. A szakmai kérdések tantestiileti szinten torténd feldolgozasa
kevésbé jellemzd, a tandrok negyede rendelkezik ilyen lehetdséggel. Nagyon alacsony
azoknak a tandroknak az ardnya, akik digitdlis kommunikéaciét hasznalnak szakmai
tapasztalatcserére, példaul levelezolistdn vagy internetes forumon vesznek részt. Az 0sszes
valaszadot tekintve 8,4, illetve 2,4 szazalék (a levelezdlistan értekezOk ardnya a vizsgalati
csoport tagjai korében tobb mint dupldja a kontrollcsoportban tapasztalhaté aranynak,
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azonban ez esetben sem igazolhatd egyértelmiien, hogy ezt az eltérés nem a csoportok
viszonylag alacsony elemszdma okozza). A Sulinet altal évek ota lizemeltetett levelezdlistak
¢s mas szaktargyi levelezdlistak, forumok el6tt tehat még hossza ut all, mire a szakmai
kommunikécio pezsgd terepévé valnak.

A szamitdgép tanodrai alkalmazasaval kapcsolatos felkésziiltségliket atlagosan kozel négyesre
(3,86) értekelték a valaszadok; e tekintetben nem térnek el érdemben a vizsgalati és a
kontrollcsoport pedagogusai. Magukkal tehat szigorubbak voltak, mint amilyennek az
iskolavezetés itéli felkésziiltségiiket. (A vizsgalati csoport esetében ez az érték 5 volt az 6tos
skalan.)

II1. 5. 2. 4. A tanitasi ordak —az élenjaronak tekintett iskolak gyakorlata

A tanari kérdoivet, illetve annak a szakmai gyakorlatra vonatkozd kérdéseit kétszer
alkalmaztuk. A program kezdetén ennek segitségével tdjékozodtunk arr6l, hogy az
innovativnak tekinthetd iskoldk tanarai és didkjai milyen informatikai eszkdzoket, hogyan ¢€s
milyen célra haszndlnak. Ugyanakkor ennek a mérésnek az eredményeihez tudjuk
viszonyitani azt a fejlodést, amelyet a révid fejlesztdé program soran hat iskolaban elértiink.
Ebbe a feladatba a t6bbi 27 iskolat kontrollcsoportként vontuk be. IKT tanitasi folyamatban
torténd hasznalatanak tanarok altal jelzett gyakorlata mutathatja meg a legobjektivebben mind
a szereplék, mind a dontéshozok szamdra e szemlélet és a technoldgia oktatisi-nevelési
folyamatba torténd beépiilésének mértékét. Igyekeztiink a tanari kérddivben azoknak a
tevékenységeknek a nagyon széles korét felsorolni, amelyeket a szamitdogép hasznalata
hatékonyan tdmogathat.

Az adatok azt mutatjak, hogy a tanarok a felkésziilés soran sokkal gyakrabban hasznaljak a
szamitdgépet, mint a tanitds sordn, az 6rdn. P¢ldaul alig akad a mintdban olyan pedagogus
(6sszesen 3), aki a vizsgalat tanévében (2005-2006.) a kérdoiv kitoltésének idejéig nem vagy
csak 1-2 alkalommal készitett szamitogéppel feladatlapot, 63 valaszad6 szamara ez
természetes, gyakori tevékenység. A feladatlapok szamitogépen torténd kitdltése, megoldasa
természetesen ritkabb, hiszen ehhez megfeleld eszkozellatottsdgra és hozzaférésre van
sziikség, az arany éppen forditott, mint a feladatlapok készitése esetében. 64-en nem vagy
csak egy-két alkalommal éltek ezzel a lehetdséggel, és csak négy tandr alkalmazza ezt a
megoldast gyakran, mindannyian a vizsgalati csoport iskoldiban tanitanak.

A helyzetkép felrajzolasdhoz négy csoportba soroltuk a tevékenységeket a bemeneti kérddivre
adott valaszok alapjan, igy allapitottuk meg, hogy melyek a gyakran alkalmazott mddszerek,
eljarasok. (III/3. tdblazat) A valaszok azt mutatjdk, hogy szinte minden megkérdezett tanar
készit szamitogéppel, szovegszerkesztdvel feladatlapot (s bar ezt nem kérdeztik, a
gyakorlatbdl tudjuk, hogy ezek tobbnyire dolgozatok), valamint éaltaldnos az is, hogy az
internetet hasznaljak az 6rara val6 felkésziilés soran. Ezek a leggyakoribb szamitdégépes tanari
tevékenységek. 71-76% kozott van azoknak az ardnya, akik valamilyen (nem feltétleniil
digitalis) tananyagot készitettek, interneten kerestettek hazi feladatként, kollégaiknak szakmai
ligyben e-mailt irtak, illetve a felkésziilés soran a Sulinet Digitalis Tuddsbazist bongészték. A
tanulok eredményének nyilvantartdsira is sokan hasznaljdk a szamitogépet (68,7%). Hét
tevékenység keriilt a gyakran alkalmazott feladatok kozé.

A kovetkezé gyakorisagi kategoriaba tartozo tevékenységek kozott vezet a multimédias
tananyagok, példdul CD-ROM-ok hasznalata a tandri magyardzat soran. A szemléltetés
altalaban ebbe a kategoriaba tartozik, igy a tanari prezentacid, valamint a feladatok és
megoldasok kivetitése is. Meglepden magas azoknak az ardnya, akik — a gyakorisagtol
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fiiggetleniil — ebben a tanévben mar irtak e-mailt didkjaiknak, illetve kerestettek Ordn az
interneten a diakokkal. Az is innovativ, varakozdsainkazt meghalad6 gyakorlatra vall, hogy a
valaszadd tanarok tobb mint fele hasznalt digitalis fényképezOgépet a tanitasi folyamat
segitésére.

A tanarok majdnem fele hasznalta az internetet magyarazat soran, illetve tesztelésre, a tanulok
mérésére €s értékelésére. 47%-uk esetében eléfordult, hogy a didkok tartottak prezentaciot,
illetve 6k készitettek valamilyen tananyagot. Ez a két kategoria egyébként nem is valaszthato
el ¢lesen, mert a kérdéivben nem hatdroztuk meg pontosan, mit tekintiink tananyagnak.
Nagyjabol azonos szamu tanar probalkozott azzal, hogy 6ran egyéni vagy csoportmunkéaban
internetet, CD-ket hasznaljanak didkjai, 6 maga a magyardzat sordan az SDT-t haszndlja,
illetve hogy feladatokat és megoldasokat adjon ki és szedjen be a szamitogép segitségével.
Alig haladja meg az egyharmadot azoknak a tanaroknak a szdma, akik szamitogépen oldattak
meg feladatokat a didkokkal.

Egyaltalan nem szamit elterjedtnek a valaszadok korében a valtozatos munkaformak
szamitégéppel torténd tamogatasa, illetve a sajatos kisegitdé eszkdzok és szoftverek
alkalmazésa a tanitds sordn. 25-30% koriil van azoknak az ardnya, akik csoportmunkara
hasznaltak mar valamilyen, az iskoldban fejlesztett digitalis tananyagot, illetve az SDT-t.
Erdekes modon nincs nagy kiilonbség az egyéni és a csoportos munkaformék aranyaban, és
orvendetesnek tartjuk, hogy a megkérdezettek koriilbeliil negyedének van tapasztalata abban,
hogyan hasznalhatjdk a gyerekek az o6ran az SDT-t, bar sajat tananyagaikat (illetve az iskola

altal fejlesztett tananyagokat) egyeldre tobben hasznaljak.

Alacsony azoknak az aranya, akik valamilyen keretrendszert hasznaltak mar a tanitas soran,
de ez egyaltalan nem meglepd. A keretrendszerek hasznédlata irant mostandban nyilik
érdeklddés, egyrészt a nemzetkdzi projektek keretében megismert eszk6zok (Fle3, Think.com,
Drew), masrészt az ingyen letdlthetd Moodle, a Tiszta szoftver csomag részeként szintén
ingyen hasznalhaté Learning Gateway ¢és természetesen a késziild — mar tesztelés alatt allo, az
SDT-hez kapcsoldddé — Educatio LMS hatasara. Az aktiv tabla haszndlata is elenyész6
egyeldore, a megkérdezett 83 tandr koziil csak hat szerzett ebben tapasztalatot. Ez az arany
bizonyara gyorsan fog néni az Oktatasi Minisztérium aktiv tdbla programjanak kdszonhetden.
Pozitiv meglepetésnek szamit, hogy a tanarok kozott tobb is akadt, aki mar vagott filmet a
gyerekekkel. Tanulasfeliigyeleti rendszernek nevezik azt a halozatos szoftvert, amelynek
segitségével a tanar a sajat gépén lathatja, milyen tevékenységeket végeznek a tanulodk,
kivetitheti barmelyik képerny6képet az dsszes monitorra, munka kdzben kommunikélhat az
eges diakokkal, illetve 6sszekapcsolhat parokat, csoportokat. Ennek az eszk6znek a hasznalata
altalaban a nyelvoktatasban népszerii, a megkérdezett tanarok koziil csak ketten hasznaltak
ilyet.

A kérdezettek kevesebb mint A kerdgzettek legalabb A kérdezettek Iegalapb A kérdezettek legalabb
.. harmadara, de kevesebb felére, de kevesebb mint a - LY
harmadara igaz . P . I kétharmadara igaz
mint a felére igaz kétharmadara igaz
Sajat készitési feladatlapjait | Digitalis fénykepezogepet .
oIdJatta meg szémitégépg\ a | hasznalt a tanitasi folyamat ; 'ZEP:IQIE K
Férumot hasznaltak a diakok diakokkal (36,2%) segitésére (54,2%) gharliba bl
tanulashoz (10,8%) y A
(68,7%)
Orai csoportmunkara Interneten kerestetett ¢ran
o CSC A
A tséz'g:?okzet; ?tah?1n2|2/p)0n hasznaltak aoz Internetet (56.6%) Felkésziilés soran
y ° (41%) tanulmanyozta az SDT-t
0,
Didkoknak e-mailt irt (59%) (71,1%)
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Chatet hasznaltak a diakok
tanulashoz (15,7%)

Kisérleteztek a szamitogép
segitségével (19,9%)

Szuléknek e-mailt irt (20,5%)

Digitalis fényképezdgépet
hasznaltak a tanuldk a
feladatmegoldas soran

(22,8%)

Orai egyéni munkara
hasznaltak az SDT-t (24,1%)

Orai csoportmunkara
hasznaltak az SDT-t (25,3%)

Orai egyéni munkara
hasznaltak CD-ket (26,5%)

Orai egyéni munkara
hasznaltak az

iskolankban fejlesztett digitalis
tananyagokat (27,7%)

Orai csoportmunkara
hasznaltak az iskolankban
fejlesztett digitalis
tananyagokat (31,3%)

Orai csoportmunkara
hasznaltak CD-ket (42,2%)

SDT-t hasznaltam
magyarazat soran (42,2%)

Feladatokat / megoldasokat
adott ki/szedett be
szamitdgép segitségével
(44,6%)

Orai egyéni munkara
hasznaltak az Internetet
(45,8%)

Tananyagot készitettek a
diakjai (47%)

Szamitogépes kisel6adast
(prezentaciot) tartottak
tanul6i (47%)

A tanulok tesztelésére
(mérés-értékelés) (48,2%)

Internet hasznalt a tanari
magyarazat soran (48,2%)

Feladatokat/megoldasokat
vetitett ki (60,2%)

Prezentaciot tartott (60,2%)

Multimédias tananyagot
vetitett ki magyarazat
kézben (példaul CD-ROM)
(63,9%)

Kollégaknak szakmai
Ugyben e-mailt irt
(71,1%)

Interneten kerestetett
hazi feladatként (74,7%)

Tananyagot készitett
(75,9%)

Felkészilés soran az
interneten keresett
anyagokat (99,96%)

Feladatlapok
készitésére és
nyomtatasara (99,97%)

111/3. tablazat: A tevékenységek gyakorisaga

IIL. 5. 2. 5. Az SDT ismertsége és haszndlata

Az SDT ismertségét és hasznalatat kiilon is megnéztiikk. Mind a programba keriilt, mind a
kontrollcsoport iskolainak pedagdgusai meglehetdsen megosztottak voltak a bemeneti mérés
idején abban a tekintetben, hogy ismerik-e a Sulinet Digitalis Tudasbazis tantargyukhoz
kapcsolodo anyagait: kozel 6todiik allitotta azt is, hogy ,,igen”, hogy ,,viszonylag jol”, hogy
»Kkicsit”, hogy ,latta mar”, illetve, hogy ,,nem ismeri” az SDT kapcsolédo tananyagait. A
véalaszadok tobbsége (kozel négytizede) ugy véli, hogy jo néhany hasznos tananyag talalhato
az SDT-ben tantargyukkal kapcsolatosan; kozel tizediik érezte ugy, hogy nincsenek, mig
kozel hatoduk nem tudott nyilatkozni e kérdésben (a vizsgalati és a kontrollcsoport tagjai
kozott nem mérhetd érdemi eltérés e tekintetben sem).

Nem mutatkozik érdemi kiilonbség abban sem, hogy milyen SDT-vel kapcsolatos gyakorlati
tapasztalatuk volt ebben a tanévben. A tandrok kozel 70%-a hasznalt az ordkra torténd
felkésziilés soran az SDT-t, koriilbeliil 20%-uk 1-2, 30%-uk tobb alkalommal. A tanarok
majdnem fele a tandrai magyarazat soran is igénybe vette az SDT-t; kozel hatoduk 1-2,
egyarant kozel tizediik 3-5, illetve tobb alkalommal. Orai csoportmunkéra, illetve egyéni
munkara csak mintegy negyediik hasznalt SDT-anyagokat, de azt is legjellemzObben csak 1-2
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alkalommal. Mar itt is megemlitjiik, hogy az SDT ismertsége, alkalmazasanak gyakorisaga ¢s
megitélése is javult a projekt végi mérés idejére. Természetesen nagyobb mértékben igaz ez a
fejlesztésben résztvevd 6 iskolara, hiszen 6k az SDT-vel dolgoztak a program soran (errdl a
fejlesztés eredményeinek bemutatdsakor részletesen szolunk). A teljes mintaban nétt az SDT
ismertsége és alkalmazéasanak gyakorisaga is.

II1. 5. 2. 6. A projektbe bevont tandrok és a kontrollcsoport

Néhany tevékenység estében érdemi aktivitasbeli kiilonbség rajzolodott ki a vizsgalati csoport
¢s a kontrollcsoport intézményeinek pedagdgusai kozott. A programba kertilt iskoldk tanérai a
kontrollcsoportnal nagyobb aranyban oldattak meg szamitogépen a didkokkal sajat készitési
feladatlapjaikat (vizsgalati csoport 50, mig a kontrollcsoport 28,3 szdzalékara jellemzd).
Gyakrabban hasznaltak a szamitogépet a tanuldk tesztelésére (60 szazalék szemben a
kontrollcsoport 41,5 szdzalékaval). Tobben irtak a didkoknak e-mailt (76,7 szemben a
kontrollcsoport 49,1 széazalé¢kéaval). Jelentds kiilonbség mutatkozik abban is, hogy hanyan
adtak ki, illetve szedtek be feladatlapokat a szamitdgép segitségével (56,7 szazalék szemben a
kontrollcsoport 37,73 szazalékéaval), hanyan vetitettek ki feladatokat és megoldasokat (70
szazalék, szemben a kontrollcsoport 54,7 szazalékaval). Multimédias tananyagot is tobben
vetitett ki magyarazat kozben a projektbe bevont iskoldkban mar a munka kezdetekor is (76,7
szazalék, szemben a kontrollcsoport 56,6 szdzalékaval). Gyakoribb a hazi feladatként kiadott
internetes keresés is (83,3 szazalék, szemben a kontrollcsoport 69,8 szédzalékaval). Egy
tevékenység esetén volt megfigyelhetd a kontrollcsoport pedagdgusainak nagyobb aktivitasa:
mig koriikben a digitalis fényképezdgépet didkokkal hasznaltatok aranya 28,3 szazalék, addig
a programba kertilt iskolak neveldi korében 13,3 szazalék.

III. 5. 2. 6. A programba bevont iskolak kozti kiilonbségek: ,,kezdok és haladok”

A kutatas egyik hipotézise az volt, hogy a ,,kezdé de ambicidzus iskolak™ a projektben vald
részvétel hatdsara tobbet fognak fejlédni, mint a mar nagyobb tapasztalattal, tobb gyakorlattal
rendelkezd ,haladd” tarsaik. Ezért fontos volt a kutatas elején felderiteni, hogy milyen
kiilonbségekkel indultak. A valtozasok méréséhez lényeges annak tisztdzasa, hogy a kiindulo
helyzet mely vonatkozasaiban igazolhat6 az intézmények ,,kezd6” és ,,haladd” volta, és mely
tertileteken nincs kozottiik érdemi kiilonbség.

A szamitdgépes eszkozellatottsag tekintetében a kovetkezd érdemi kiilonbségek figyelhetéek
meg: A programba keriilt iskoldkban atlagosan 115 szamitogép talalhatd: szamuk a ,,halado”
intézményekben tapasztalhatohoz képest (atlagosan 133 darab) Iényegesen alacsonyabb
azonban a ,kezd3” iskolak esetében (4tlagosan 63 darab). Atlagosan 8 gyerekre jut egy
szamitogeép (8,18). A vizsgalati csoportban ez az érték 9 (8,79), a kontrollcsoportban 8 (8,05).
Nagy a szoras a fejlesztésbe bekertilt (vizsgalati) iskolak kozott. Két iskolaban kevesebb mint
harom tanulonak kell osztoznia egy szamitogépen (a legjobb helyzetben a makdi Almasi
Utcai Altalanos Iskola van, naluk 2,7 tanulé jut egy gépre. Harom iskoldban 8-10 tanuloval
szdmolhatunk gépenként, mig egy iskoldban nagyon rossz az arany, 19 tanul6/szamitogép. A
két ,,kezdd” iskolaban van legnagyobb sziikség fejlesztésre ezen a téren. A korszerd, harom
évnél nem régebbi gépek aranya atlagosan nem éri el a 60%-ot. Az internet mindenhol
rendelkezésre all.

A két ,kezdd” iskola egyikében nincs az igazgatdéi iroddban szamitogép. A ,kezdd”
iskoldkban némileg kedvezdtlenebb a helyzet a szamitastechnikai laborok tekintetében is: mig
egyik intézményben kettd, a masikban hdrom ilyen terem van, addig a ,,halad6” intézmények
kozilil hdromban tobb mint hdrom ilyen helyiség talalhatd. A két ,.kezdd” iskoldban két stabil
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szamitogéppel rendelkezd terem van a laborokon kivill, szdmuk valamennyi ,halad6”
iskolaban meghaladja a harmat.

A két ,kezdd” iskola egyikében sem alkalmaznak tanuldsmenedzsment keretrendszert. A két
,kezdd” iskola egyikében van csak szamitdgépes tanar és feliigyeleti rendszerrel ellatott terem
¢s elektronikus adminisztracids rendszer. Az altalanosan elterjedtnek tekinthetd kisebb értékii
szamitogépes €s miiszaki eszkozok tekintetében nem mérhetd érdemi kiilonbség a ,.kezdd” és
,halado” iskoldk kozott; a kevésbé elterjedtekkel — igy digitalis filmvagasra alkalmas
eszkozzel, vagy interaktiv tabldval — azonban a ,kezdd” intézmények egyike sem, mig a
,»haladok” (kozel) mindegyike rendelkezik.

Az informatikai eszkozellatottsdg megitélése érdemben kedvezdtlenebb a ,kezdd” iskolak
esetében: mind az intézményvezetok, mind helyetteseik atlagosnak, mig a ,,haladd” iskolak
vezetdi jellemzSen jonak, illetve kivalonak itélik a helyzetet. Osszességében tehat
elmondhat6é, hogy a ,kezd6” iskolak szamitégépes és miszaki eszkozellatottsdga a
,»haladokénal” némileg kedvezdtlenebbnek tekinthetd; kiillondsen és egyértelmiien igaz ez az
egyik ,,kezdd” iskolara.

A modern informatikai rendszerekkel kapcsolatos intézményvezetdi attitidoket vizsgalva mar
nem mérhetdek ennyire egyértelmii kiilonbségek a ,,kezdd” és ,,haladd” iskolak kozott. Mind
a két csoportban meglehetdsen nagy nyitottsag figyelhetd meg e tekintetben; valojaban egy
kérdés esetén volt nagyon egyértelmi eltérés: a didkoknak a tanult témakhoz mindkét ,.kezd6”
iskolaban csak néha, mig a négy ,haladobol” haromban gyakran tartjak sziikségesnek
internetes cimek megadasat.

Az adatok tipusabol és mindségébol kovetkezden rendkiviil nehéz annak elemzése is, hogy
vajon van-e kiilonbség a vezetdi attitlidokben a tekintetben, hogy a szamitégép miben
segitheti a tanulas. Osszességében vizsgalva a szamitogép alkalmassagat a tanitas kiilonbdzo
teriiletein az tapasztalhatd, hogy a két ,.kezdd” iskola vezetdi az Osszes szempontot egylitt
tekintve atlagosan rosszabb értékeket adtak a rendelkezésre 4ll6 1-5 terjedelmii skalan, mint a
»halado” iskoldk vezetdi; ez jelezheti a szamitégép tanitdsban torténd alkalmazasaval
kapcsolatos kevésbé elfogadd viszonyulast is, amit az interjuk is megerdsitettek. ,.kezdd”
iskoldk vezetéi a ,haladokénal” egyértelmiien kedvezdtlenebbiil vélekedtek arrdl, hogy
mennyire alkalmas a szamitogép arra, hogy a tanarok felkésziilését, a sziilokkel vald
kapcsolattartast, a feladatok kiadasat €s beszedését, a tanari magyardzatot és a szemléltetést
segitse.

A ,kezdd” csoport egyik iskoldjanak pedagdgiai programjaban nem szerepel a szamitogép
tanorai hasznalata, de a tanulék szamitogépes munkaformakra torténd felkészitése és a
digitalis kommunikaciot igényld kiilfoldi partnerkapcsolat mindenhol cél. Valamennyi
vizsgalt iskoldban volt szamitogép-felhasznaldi tanfolyam a tanarok szamara. A ,kezdd”
iskolak egyikében még nem rendeztek tantestiileti értekezletet a szamitogép tanodrai
hasznalatarol. Mig mindkét ,kezdd” iskola esetében minddssze 1-2 {6, addig egy halado
esetében 1-2, egyben 3-5, kettében tobb mint 6t fo tartott mar szamitogéppel segitett bemutatd
orat, ez a ,,haladd” iskolak esetében egyértelmiien nagyobb gyakorlati tapasztaltsagot jelez.

Ugyancsak egyértelmii kiilonbség tapasztalhatdo a ,.kezdd” és ,haladd” iskolak kozott a
modern technolédgia innovativ alkalmazasanak digitalis tananyagokkal kapcsolatos teriiletein.
Mig az egyik ,.kezd6” iskola esetében egyaltalan nincs, és a masikban is csak néhany digitalis
tananyagot emlitenek az intézményvezetd-helyettesek, addig a ,haladd” iskolak koziil
haromban sok ilyen tananyaggal rendelkeznek. Egyik ,,kezdd” iskola sem vett eddig részt
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digitalistananyag-fejlesztési palydzaton, mig a ,haladé” iskoldk felében volt mar ilyen
projekt. Az egyik ,kezdd” iskola éppen részt vesz egy digitalistananyag-kiprobalasi
projektben; ilyen tapasztalata két ,,haladd™ iskolanak is van.

A szamitogépes technologia ,halado” iskoldk életébe torténd ,.kezddkénél” szervesebb
beépiilését jelzi, hogy mig a ,halad6” iskolak koziil harom nyert mar valamilyen dijat,
kitlintetést informatikaval kapcsolatos teljesitményéért, addig ez egyik ,,kezd6” intézményrdl
sem mondhat6 el. Jelentds kiilonbség az is, hogy mig a két ,.kezdd” csoportba tartoz6 iskola
vezetdi kozilil egyik sem tartott még szamitogéppel segitett tanorat és didkjaikkal sem
hasznalnak tanoran szamitogépet, addig ez a ,,haladd” iskolak vezetdinek felét jellemzi. Az
egyik ,.kezdd” és az egyik ,.halado” iskola vezetdje nem tartott még szamitogéppel segitett
eléadast. Az intézményvezetok meglehetésen kedvezdbtleniil értékelik sajat felkésziiltségiiket a
szamitogép tanorai alkalmazésara, kiilondsen igaz ez a ,.kezdd” iskoldk vezetdi esetében, ahol
ez egy elégtelen és egy elégséges (atlag: 1,5 (1)), mig a ,haladoknal” egy elégséges, egy
kozepes és két jeles osztalyzatot jelent (atlag: 3,75).

A ,kezdd” iskolak esetében a ,haladd” intézményekhez képest elmaradas tapasztalhatd a
didkok lehetdségei, bevonddasa terén: mig valamennyi ,haladd” csoportba tartozd
intézményben van didkok altal hasznalhatd szamitdégép kozosségi terekben, addig ez egyik
,»kezdd” iskolardl sem mondhatd el. A ,haladd” iskoldk esetében valamennyi didk, a
,kezddkben” egyikiik sem rendelkezik iskolai e-mail cimmel.

A széles korben elterjedt informatikai eszkozok diakok altal torténd hasznalatdban nincs
érdemi kiilonbség a két csoport iskoldi kozott, a kevésbé elterjedt, specidlis ITK eszkdzokkel
pedig a ,,kezdd” iskolak nem rendelkeznek, igy ezen eredményekbdl nem kovetkeztethetiink a
didkok bevonddasaval kapcsolatos iskolai szemléletre. A sziilokkel valé kommunikacid
eszkozeit tekintve az egyik ,kezdd” iskolaban a weblap mellett az e-mailt emlitették.
Osszességében mégis azt lehet mondani, hogy a vizsgalati csoportban nem e dimenzié mentén
valik ketté két csoport: két iskolaban (mindkettd ,haladd”) valamennyi felsorolt format
hasznaljak a sziilékkel torténé kommunikécioban, mig négyben a weblapon kiviil egyiket
sem. Erdekes eredmény azonban, hogy mig a két ,,kezd$” intézményben azt jelezték, hogy a
digitalis naplo, mint kommunikéciot eszkoz kialakitasa folyamatban van, ez egyik ,,halad6”
intézményt sem jellemzi.

A pedagdgusok informatikai, mddszertani képzettségét tekintve Osszességében kiillonbség
mutatkozik a ,,kezd¢” és ,,haladd” iskolak kozott; azonban az adatokat egyenként értelmezve
— az el6zd esethez hasonléan — nem e dimenzié mentén strukturdlédnak az intézmények.
Annak megallapitasa, hogy melyik intézmény kezdé ¢és melyik haladd, egyaltalan nem
egyszerii. A kérddivek és a projektben folydé munka alapjan is azt mondhatjuk, hogy a két
»kezdoként” bejelentkezett iskola egyike sokkal jobb feltételekkel és tobb tapasztalattal
rendelkezett mar induldskor is, mint a masik. Am a ,haladok” kozétt is nagy volt az
egyenlOtlenség, joggal feltételezhetjiik, hogy a haladok kozott a legkevésbé felszerelt és a
legkevesebb tapasztalattal bird iskola és az IKT terén fejlettebb ,kezdd” iskola kozott
valojaban nincs kiilonbség.

111 5. 3. Fejlodés a kérdoivre adott valaszok tiikrében

Kis aggodalommal vartuk a fejlédés eredményeit megvilagitd adatokat, hiszen a fejlesztés —
bar igen intenziven folyt — nem tartott kell6 ideig. Egy hasonld célu fejlesztési folyamat
legalabb egy teljes tanévet és még egy kovetd évet igényel, amelynek soran még
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rendelkezésre 4ll a segitség, és nem szakad meg a monitorozds. Erre azonban nem volt
lehetdséglink.

I11. 5. 3. 1. Attitiidok

A program kezdeti szakaszdban megallapitottuk, hogy az IKT és a szdmitogép kiillonbozo
tertileteken torténd alkalmazasaval, esetleges segitd szerepével kapcsolatos tanari attitidok
tekintetében nem tér el érdemben a programba keriilt és a kontrollcsoport iskolak
pedagoégusainak véleménye. A program végére azonban jelentds kiilonbség rajzolodott ki. A
vizsgalati csoport pedagdgusai korében 5 tevékenységtipus megitélésében legalabb 10
szazalékponttal ndtt az atlag, vagyis annak mértéke, hogy 1-5-ig terjedé skalan milyen
mértékben segitheti a szamitogép az egyes tevékenységeket. (I11/4. tdblazat)

kontrollcsop.

111/4. tabldzat: Valtozdsok a szamitogép hasznossagdanak megitélésében

A két kezd¢ iskola esetében a teljes vizsgalati csoporttal azonos jellegli elmozdulas figyelhetd
meg a kooperativ feladatmegoldas (3,67-r6l 4,38-ra), valamint a tandri magyardzat ¢&s
szemléltetés tevékenységek (3,9-r6l 4,67-re) megitélése esetében. A szamitdogép segitd
szerepét a program kezdetéhez képest ugyancsak mindinkabb érzik az e csoportba tartozo
valaszadok a kovetkezd teriileteken: tanulo-nyilvantartas (3,8-r6l 4,44-re), feladatok kiadasa
¢és beszedése (3,6-161 4,11-re), egyéni gyakorlas (3,8-r61 4,33-ra).

A kontrollcsoport pedagogusai kdrében csak a kooperativ feladatmegoldas terén volt érdemi
valtozas, a tobbi teriileten nem, vagy csak lényegtelen modosulasok torténtek. Ez a tény
erdsiti azt a feltételezést, hogy a vizsgélati csoportban tapasztalhatd valtozdsok valdban a
program eredményeként kovetkeztek be. A vizsgalati csoport és a kontrollcsoport értékei
kozotti  kiilonbségek megndttek. Ez az eltérés mértékének sorrendjében a kovetkezd
teriileteken figyelheté meg a legszignifikdnsabban: tanari magyarazat, szemléltetés (a
vizsgalati csoportban 4,79, a kontrollcsoportban 3,97), a tanarok ¢és a didkok tandran kiviili
kapcsolattartasa (4,07 / 3,27), kooperativ feladatmegoldas (4,67 / 3,89), a feladatok kiadésa és
beszedése (4,18 / 3,59), tanarok felkésziilése (4,64 / 4,16), kicsit alacsonyabb, mint a 10
szazalékpontos valtozast mutat a didkok felkésziilése (4,29 / 3,92).

A pedagbégusok szakmai fejlédése, igy a modern informatikai eszkdzok tanitdsban torténd
alkalmazasaval kapcsolatos tapasztalataik ataddsa szempontjabol kiemelt szerepe lehet
szakmai kapcsolataiknak, halozataiknak. A vizsgélati csoportban a program kezdetéhez képest
a lehetséges szakmai haldzatok tobb teriiletén is biztatd valtozasok torténtek. Kis mértékben —
harom f6, 10% — ndvekedett azon pedagdgusok szama, akik a munkakozdsségben
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megbeszElik tanitasi tapasztalataikat, a tantestiiletben Ottel tobben beszélik meg tanitasi
tapasztalataikat, mint a program kezdetekor. Internetes forumon a program kezdetén egy
pedagdgus sem kommunikalt szakmai kérdésekrdl, a program végén azonban két 6 jelezte
ezt. Az els6 mérés alkalmaval rendkiviil alacsony (4 f0) volt azoknak a tanaroknak a szdma is,
akik levelezOlistan vesznek részt tapasztalatitadasban. E tekintetben a legjelentdsebb a
valtozéas: szdmuk a masodik mérés idejére megharomszorozodott. Ezt azonban mégsem
konyvelhetjik el attoré eredménynek, hiszen a programban a szakmai kommunikécio
szolgélatdban 6nallo levelezdlistat miikodtettiink, tehat mindenkinek adott volt ez a lehetdség,
sOt elvarasként fogalmaztuk meg a tapasztalatcserének ezt a modjat, és gyakran, sokféleképp
0sztonoztiik a levelezodlista hasznalatat.

A vizsgalati és a kontrollcsoportban egyforman kis mértékben javult a valaszadok
onmegitélése a tekintetben, hogy mennyire érzik magukat felkésziiltnek a szdmitogép tanitasi
célu alkalmazasara (vizsgalati csoport: 3,93-rdl 4,21-re; kontrollcsoport 3,81-r61 4,08-ra). A
vizsgalati csoporton beliil a kezdd és a halad6 iskolak kozott nincs érdemi kiilonbség e
tekintetben (kezdok: 3,6-rol 3,89; haladok: 4,1-rdl 4,37-re).

111 5. 3. 2. A tanarok és az SDT

Bar kiilonb6z6 mddon és intenzitassal, de mind a vizsgalati csoport, mind a kontrollcsoport
esetében érdemi valtozasok torténtek az SDT ismerete és megitélése tekintetében. A vizsgalati
csoportban a program kezdetén tortént mérés alkalmaval a valaszadok tobb mint fele (16 o)
jelezte, hogy nem ismeri, csak latta mar, vagy kicsit ismeri az SDT-t. Ezzel szemben a
program zardsakor ilyen valaszt egyikiik sem adott, és 8-r6l 25-re nétt az SDT-t jol ismerdk
szama.

Egyértelmiien a program hatdsdnak koszonhetd az is, hogy Az SDT-t6] véleményt alkotni
nem tudok szdma o6trél egyre csokkent. Némileg az SDT megitélése is javulni latszik a
vizsgalati csoport valaszadoi korében: azok szama, akik szerint sok vagy j6 néhdny hasznos
tananyag talalhato a tudasbazisban 18-rol 24-re novekedett. Erdekes valtozasok torténtek a
kontrollcsoport valaszaddi korében. Az SDT ismeretét tekintve két csoport valaszadékon
beliili ardnya novekedett érdemben: egyrészrdl azoké, akik lattdk mar (17%-r6l 24,3%-ra),
masrészrol azoké, akik ismerik (18,9%-rol 32,4%-ra) az SDT-t. Feltételezhetoen e
valaszadokat maga kontrollcsoportban vald részvétel tette kivancsiva, illetve mind
kivancsibba az SDT irant. Az SDT-ben hasznos tananyaggal taldlkozé pedagdgusok
kontrollcsoporton beliili aranya is érdemben novekedett (17%-101 27%-ra).

Nem csak az SDT ismerete, hanem tanitdsban torténd alkalmazasdnak gyakorisaga is
érdemben valtozott a vizsgalati csoport tagjai korében, de ez természetes, hiszen a részvétel
azt jelentette, hogy tanodrai koriilmények kozott kellett hasznalniuk az SDT-t és a benne
talalhatd tananyagokat. A program kezdetén 10 pedagdégus valaszolta, hogy a felmérést
megel6zd egy évben a felkésziilés soran egyszer sem hasznalt SDT-t, mig 13-an jelezték,
hogy ezt tobbszor vagy gyakran tették. A masodik mérés idején természetesen nem volt olyan
tanar, aki nem hasznélta a tudasbézist, mig az azt tobbszor vagy gyakran igénybe vevok
szdma 24-re novekedett. Ezt a szamot meglepetéssel tapasztaltuk, hiszen itt természetes
modon a teljes valaszadoi 1étszamnak kellene megjelennie. A kontrollcsoportban is tobb mint
50%-kal csokkent az SDT-t egyaltalan nem hasznalok aranya.

Az eldbbinél is 1ényegesen nagyobb valtozas tapasztalhatdé a programban résztvevd tanarok
esetében az SDT magyarazat soran torténd alkalmazasat tekintve. Az els6 méréskor 17-en
mondtak, hogy nem hasznaltak, négyen, hogy 1-2 alkalommal, illetve 3-5 alkalommal,

119



harman, hogy tobbszor hasznaltak és minddssze egy pedagdgus, hogy gyakran alkalmazta a
tudasbazist magyarazat sordn. Ezzel szemben a program zardsakor 1-1 tanar valaszolta, hogy
nem, 1-2 alkalommal, valamint 3-5 alkalommal €It a tudasbazis nyujtotta lehetoségekkel, mig
17 pedagogus tobbszor, nyolc pedig gyakran tette ezt.

Ugyancsak érdemben novekedett az SDT orai egyéni, illetve csoportmunkdban torténd
alkalmazasanak gyakorisaga. Az elsé mérés idején mindkét esetben 22-en jelezték, hogy nem
¢ltek ilyen modon az SDT nyujtotta lehetéségekkel, mig a program zarasakor két, illetve egy
pedagogus valaszolta ugyanezt. Ezzel szemben az SDT-t 6rai csoportmunkéra tobbszor vagy
gyakran haszndlok szdma haromro6l 17-re, az egyéni munkara alkalmazoké négyrdl 20-ra
novekedett. Elmondhatjuk tehat, hogy az SDT valtozatos alkalmazasaban gyakorlatot
szerezett a hat iskola 30 tanara, de erre természetesen nem csak a kérddéivek, hanem a naplok,
a beszamolok és az oralatogatasok is bizonyitékul szolgalnak.

II1. 5. 3. 3. A tanitdsi gyakorlat

A program kezdeti szakaszaban az Osszes valaszadot tekintve a szamitdgéppel végzett tanari
tevékenységek gyakorisaganak atlaga egy 6tos skalan 2,5 volt, ez a program végére 2,91-re
novekedett; a didkok szamitdogépes tevékenységének gyakorisdga az elsd méréskor 1,64, a
masodik idején 2,04 volt. A vizsgalati és a kontrollcsoport valaszadoit kiilon-kiilon vizsgalva
egyértelmiivé valik azonban, hogy mig a kontrollcsoportban gyakorlatilag elhanyagolhato
mértékil javulas kovetkezett be (tanar — 2,45-rdl 2,67; didk 1,64-r6l 1,76), addig a vizsgalati
csoportban sokkal jelentdsebb a valtozas (tanar: 2,61-r61 3,25; didk: 1,64-r61 2,51).

Ugyancsak fontos tanitds-moddszertani kérdés, hogy vajon valtozott-e az egyéni munka-
csoportmunka gyakorisdga a program tevékenységei nyoman. Az dsszes valaszadot tekintve a
szamitogépes csoportmunka gyakorisaga 1,54-r6l 1,93-ra nétt, az egyéni munkaé 1,67-rél
2,19-re. Az elobbiekhez hasonldéan a vizsgalati csoportban itt is radikéalis a valtozas
(csoportmunka 1,48-r61 2,44; egyéni munka 1,78-r61 2,74), ezzel szemben a
kontrollcsoportban mérhetd atlag gyakorlatilag nem valtozott (csoportmunka 1,57-r6l 1,54-re;
egyéni munka 1,62-r6l 1,78-ra).

A vizsgalati csoportba tartozd pedagdgusok ¢€s tanitvanyaik szadmitogéphez kotodo
tevékenységeinek eléforduldsa tekintetében jelentds eltérések tapasztalhatdak a program
zéarasakor az elsé adatfelvételhez képest: Legalabb 31 szazalékponttal hat tevékenységformat
alkalmazok szama novekedett: forumot hasznaltak a didkok a tanulashoz, orai
csoportmunkara hasznaltak CD-ket, a tanar sajat készitésii feladatlapjait oldatta meg
szamitogépen a didkokkal, feladatokat / megoldasokat adott ki/szedett be szamitogép
segitségével, interneten kerestetett oran, felkésziilés sordn tanulméanyozta az SDT-t. 41-50
szazalékpontos novekedés tapasztalhatdo a kovetkezd tevékenységek esetében: orai egyéni
munkara hasznaltdk az internetet a tanulok, internet hasznalt a tanar a magyarazat soran,
szamitogépes kiseldadast (prezenticiot) tartottak tanulok. Legalabb 51 szazalékpontnyival
tobb pedagdgus a kovetkezd tevékenységek esetében hasznalta a szamitogépet a program
zarasakor: valamilyen hasznaltak keretrendszert, orai egyéni munkéra hasznaltdk az SDT-t,
orai csoportmunkara hasznaltak az SDT-t, o6rai csoportmunkara hasznaltak az internetet, SDT-
t hasznalt magyardzat soran.

I1I. 6. Az interjuk eredménye

Az interjukkal az volt a célunk, hogy az SDT monitor projekt elsé szakaszat kovetden
bemutassuk a projektben részt vevé — két ,kezd6” és négy, az IKT haszndlatdban mar
,»haladd” — iskola informatikai-moddszertani fejlesztésének eredményét.
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A program soran fejlesztett hat iskolaban késziiltek interjuk az igazgatokkal (és vagy az
informatikaért is felelds helyettesekkel, 6 interju), a programban résztvevd tanarokkal
egyenként (30 interju), és iskolanként csoportosan is (6 interju), ez 6sszesen 42 interjut jelent.
Az interjuk személyesen, az iskoldban zajlottak, id6korlatozas nem volt, altalaban egy-egy
orat vettek igénybe. A kérdezd egy eldre tervezett kérdéssorral iranyitotta a beszélgetést, és
igyekezett 6sszképet szerezni magarol az iskolarol is. Az adatokat nem altaldnositasra, hanem
a projektben résztvevo iskolak helyzetének, és a projekt hatasdnak megismerésére hasznaltuk,
értekiik éppen egyediségiikben rejlik, célunk szerint egy késdbbi iskolaportré kotet anyagéul
is szolgalnak majd.

III. 6. 1. IKT és az SDT alkalmazdsdval kapcsolatos intézményvezetdi vélemények, attitiidok
III. 6. 1. 1. Az iskoldk és az info-kommunikdcios technika (IKT) alkalmazdsa

A vizsgalt kozépiskolak fejlettsége az IKT alkalmazasa szempontjabol igen valtozatos.
JelentOs kiillonbség mutatkozik a programba bevont két kezdd iskola és az ebbdl a
szempontb6l haladénak mindsiild négy masik intézmény kozott. E helyzet kialakulasanak
okairdl adott képet az interjuk elemzése soran az iskoldk ,,informatikai torténete” (az

crer

A vizsgélatba bevont iskoldkra altaldban jellemzd az erds motivaltsag az eszkozpark
fejlesztésére, az IKT alkalmazasi teriileteinek bdvitésére és a tantestiilet informatikai
képzésére, szemléletvaltisanak erdsitésére. A fejlesztések azonban eltérd intenzitassal
zajlottak. Az egyik ,,kezdd” iskola esetében a lemaradéas oka a késdi indulas, az informatikai
terlilet fejlesztése csak 1998 koriil indult. A masik iskola kilenc évvel kordbban latott az
informatikai fejlesztéshez, ott azonban a tempod volt lassu. Ett6l fliggetleniil ebben a két
oktatasi intézményben is jellemzévé valt mara, hogy tobb szamitégépterem van, €s a tanarok
szamitogép-hasznalata is megoldodott, hiszen a tandri szobadkban, szertdrakban felszerelt
gépek valamennyi tanarnak lehetdséget biztositanak a szamitégép napi haszndlatara, sét az
egyik iskolaban (a kés6bb induldoban) kézponti szervezéssel egy palyazati program keretében
17 kolléga jutott sajat szdmitogéphez.

Az IKT szempontjabol fejlettebb, ,,halad6” iskolak esetében az informatikai fejlesztések 1974
— és 1996 kozott indultak meg. Altalaban nagyon intenziv palyazati aktivitissal tortént a
fejlesztés. A vizsgalatban résztevd iskolak a 80-as évek ota valtozatos tamogatasi rendszerek
keretében (bankok tamogatdsa, Munkaerdpiaci Alap forrasai, Szakképzési hozzajarulas,
Innovativ Iskolahalézat program, Sulinet program, egyes piaci szereplok, példaul a Canon
segitségével) jelentds IKT fejlesztéseket valositottak meg. Az intenzitasra jellemzd, hogy a
palyazatok nagy szama miatt nem tudtdk megnevezni valamennyi forrast, és az egyik iskola
vezetdje tiz, az interju felvételének pillanatdban is folyamatban 1év6 szamitastechnikai targyu
palyazati programrol szamolt be.

Ezek az iskoldk jelentés méretli, folyamatosan frissitett szamitdgépparkkal rendelkeznek. A
megkérdezett iskoldk egyike 100 db-os gépparkrol, mig egy masik 17 szamitdégépterem
miikodtetésérdl szamolt be. Az iskolak torténetében jellemzd volt a kovetkezd fejlodési
utvonal: IBM PC, C+4 , C64, PC stb. tipusu gépek novekvd szamu beszerzése. Folyamatos
volt a szamitogépes laboratoriumok kialakitasa, ezek szdmanak és felszereltségének
fejlesztése. A helyi halozat kialakitdsa, valamint az internet bevezetése nagy 1épést jelentett az
informatizalds tjan. A fejlesztésben jelentds l1épés volt a multimédids gépek szamanak és
mindségének ndovelése, valamint a kiegészitd demonstracids eszkdzok beszerzése (projektor,
hangszord), és az is folyamatban van, hogy egyre tobb teremben lehessen informatikai
eszkozoket hasznélni, vagy mert telepitik, vagy mert mobil eszkozoket szereznek be.
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Palmtopokat, digitalis kamerakat szereznek be, egyre valtozatosabb eszkozokkel segitik a
tanitasi és tanulési folyamatot.

Jellemzo6 az iskoldk torténetére, hogy igen koran, mar a ’80-as évek elején bevezették az
informatika tantdrgyat, az egyik intézményvezetd arr6l szamolt be, hogy marl1983-ban
szamitastechnika tagozatot inditottak. Jellemzd tovabba, hogy ezek az iskoldk az elmult
években szamos IKT-hoz kapcsolodd, de mar nem csak beruhdzasi jellegli, hanem az oktatési
modszereket fejlesztd kisérleti projektben vettek részt.

A fejlettségtdl fiiggetlen kozos jellemzd, hogy a vezetdk nagy hangsulyt helyeznek a tanarok
téritésmentes alapfoku szamitastechnikai tovabbképzésére, és az ECDL-vizsgat tett tanarok
szdma is igen magas valamennyi iskolaban. Egyre jelentdsebb a fels6foku végzettséggel
rendelkezo, illetve autodidakta mdédon magas szintli szamitogép-kezel6i tudéasra szert tett
tanarok szama a tantestiiletben. (A vezetdk egyike arrél szamolt be, hogy az elmult évek soran
haromrol hat fére emelkedett az informatikus végzettséggel rendelkezok szama.)

Az elemzés sordn jellemzd mutatonak bizonyult az, hogy az intézményvezet6k milyen
motivaciok mentén tdmogatjadk az iskolak IKT teriiletén zajld fejlesztéseit, miért fontos
szamukra az IKT fejlesztése az iskolaban. Az IKT alkalmazéisa szempontjabol ,,kezddnek”
mindsitett iskolak vezetdi erre a kérdésre kevesebb konkrétum emlitésével, csak néhany
mondatban, és inkdbb az altaldnossag szintjén maradva valaszoltak. (példaul: ,,..A4z
informatika nélkiilozhetetlen eszkoz, amit ma mar tokéletesen kell tudni hasznalni...”). E két
iskola vezetdi felhivjak az IKT veszélyeire is a figyelmet. (példaul: ,,..nem jo, ha a gyerekek
szelektalatlan informaciokat omlesztve kapnak meg!”). Ezzel szemben a négy ,halad6”
intézmény vezetdi konkrétabban, tényszerlibben és joval részletesebben fogalmaztdk meg
véleményiiket az elonyokrdl, és hatranyokat nem emlitettek. Néhany példa az eldnydkre: az
elméleti 6rak mindségét emeli az IKT technika alkalmazésa; ido-¢és koltséghatékonysag az
eredménye; az ezen az Uton megszerezhetd szakmai informaciok megeldzik a szakkonyvek
megjelenését; nem kell ujsagot rendelni; a didkok rakényszeriilnek az olvasasra; a talélést
jelenti az iskola szdmara ... stb.

Az eszkozok alkalmazasdban szinvonalbeli €s intenzitasbeli kiilonbség is mutatkozik a
»kezdd” és az ,halad6” iskoldk kozott. A ,haladd” iskoldkban tobben ¢és gyakrabban
alkalmazzak az IKT eszkozoket. A vizsgalt iskolak koziil mindkét ,,kezd6’-ben és az egyik
,»halado”-ban jellemzden a hagyomanyos iskolai munkat és oktatdst inkdbb csak kiegészitd,
de azt meg nem reformald alkalmazaési teriiletekrél adtak szdmot: az iskolai adminisztracio
legkiilonfélébb teriileteit emlitették, és csak ezek utan keriilt szoba a tanarok felkésziilése az
ordkra, mint a szamitogép felhasznaldsanak jellemzd teriilete. Harom ,halad6” iskolaban
viszont a hagyomanyos pedagdgiai keretektdl eltérd 0jszerti alkalmazasok is megjelentek mar,
hiszen ezek az oktatasi intézmények e kutatds-fejlesztési program elott tobb kisérleti projekt,
illetve belsé kezdeményezés keretében is kiprobaltak az IKT-eszkdzoket. Tanitottak példaul
szamitogép segitségével matematikat, angol nyelven torténelmet, és készitettek digitalis
tananyagokat is.

III. 6. 1. 2. Az SDT program szerepe a tanitisban

A vizsgalt oktatasi intézmények esetében az SDT program tanari karral torténd
megismertetése a vezetok aktiv kdozremiitkodésének koszonhetd. Mind a hat vizsgalt iskolaban
rendelkezik az egyik vezetd informatikai végzettséggel, és 6 kezdeményezte az SDT-monitor
projektben val6 részvételt. A projektbe a tanarok jellemzden 6nként jelentkeztek, bar az egyik
iskolaban elhangzott, hogy ,,...vannak, akik onként bekapcsolodtak, a tobbiekkel kozoltem,
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hogy most ki lehet probalni, de szeptembertol kotelezo lesz...”. Tobb iskolaban — és ez
els6sorban a négy fejlettebb iskolara jellemz6 — mar voltak elézményei az SDT programnak.
A vizsgalt iskolak koziil harom kordbban az SDT 1., a TIOK illetve a ,,Celebrate” programban
is részt vett.

Az intézményvezetdk, illetve helyetteseik nem csak kezdeményezdként vettek részt a program
elinditdsadban, milkodtetésében, hanem segitették a programmal kapcsolatos technikai
problémak elharitasat és a program bevezetését az iskolaban, tovabba a hat iskolabdl négy
vezetd alkalmazta az SDT program tananyagait és néhany mas (konkrétan meg nem nevezett)
tanarprogramot is sajat orain. (Egy f6 nem tanit egy¢b elfoglaltsdgai miatt, egy f6 pedig nem
valaszolt a kérdésre, de az interjubol arra kovetkeztethetiink, hogy aktivan alkalmazza az
IKT-t.) A vezetdk egyike minden iskolaban részletes ismeretekkel rendelkezik a projekt
miikodésérdl, hatékonysagarol, eredményeirdl. Ismerték a kisérletben — tesztelésben —
résztvevo tanarok feladatait, kotelezettségeit. A kovetkezd megallapitdsokat tették a projekt
megvalositasaval kapcsolatban:

e Az SDT felhasznaldsa gyorsan terjed a projektben részt nem vevd tanarok korében is.
(6 iskola esetében)

e Nagy gondot forditanak az eredmények elterjesztésére az iskolan beliil (6 iskolaban),
példaul felkérik a projektben nem résztvevo kollégékat, latogassak az ordkat, és
javaslataikkal segitsék a fejlesztést; tantestiileti értekezletek keretében mutatjak be az
1j, eredményesen alkalmazott modszereket; a projekt soran megvaldsitott orak
oravazlatait, a kutatasi naplokat stb. kihelyezik az iskolai haldzatra, hogy a t6bbi tanar
szamara is hozzaférhetd legyen; a nagy érdeklddésre tekintettel belsé képzést
(tanfolyamot) inditottak tobb témaban az SDT és keretrendszer alkalmazasanak
oktatdsa céljabol a projektben részt nem vevo tanarok szamara.

e A didkok tobbsége jol reagalt az 0 oktatisi modszer alkalmazasara (5 iskola). Ezen a
téren kiilonbségek vannak korosztaly szerint. Az altalanos iskolak felso tagozataiban
volt egységesen pozitiv visszhangja az SDT alkalmazasanak a didkok korében.

e Nagyon sok technikai probléma neheziti az SDT alkalmazésat (6 iskola jelezte). Csak
informatikailag megfelelden felszerelt iskolak tudjak viszonylag gordiilékenyen
alkalmazni a kdzponti tananyagokat.

e Nem egyenletes az SDT tananyagainak szinvonala (3 iskola jelezte). A szakiskolai
orak tananyaga rendezett, igényes, de példaul az informatika oktatasdhoz kapcsolodo
egy¢éb tananyagok nem hasznalhatok. Sz¢élsdséges véleményként (az egyik SDT-t és
mas oktatasi csomagokat legaktivabban alkalmazo igazgaté részérdl) a kovetkezo is
elhangzott az interjuk soran: ,, ... Sajnos az SDT nem felel meg a kor
kovetelményeinek, egy statikus bazis. 1zg6-mozgo, ,,szagos "-hangos-képes rendszerre
lenne sziikség, ami igazi élményt nyujt... ” Egy masik vezetd ,, konyviziinek” talalta az
SDT tananyagait.

A vizsgélatban résztvevd iskolak alacsony szama miatt nem lehet messzemend kovetkeztetést
levonni az SDT alkalmazéasardl a hatranyosabb helyzetbdl induld két ,kezd6” és az IKT
szempontjabol fejlettebb négy ,halad6” iskola kozotti kiilonbségekre vonatkozoan. Bar az
egyik ,kezdd” statuszu iskola vezetdje inkdbb a nehézségekre tért ki az SDT-vel
kapcsolatban. (,, ..Nem tekintem csodaszernek az SDT-t . Megujitja a tanitast, bar én hiszek
abban, hogy a tanitas-tanulas folyamataban a személyek a meghatarozok...”). Az interjuk
elemzése soran a fentiek ellenére sem tapasztalhat6 jelentds kiilonbség a két iskolatipus kdzott
az SDT-hez valo viszonyulas szempontjabol, és az igazgatok szerint mindenhol jelentds
eréfeszitések torténtek az eredmények iskolan beliili elterjesztésére.
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Fontos vizsgalati szempont volt, hogy az iskoldk biztositjak-e, ha igen, milyen mddon a
kutatés-fejlesztési program nyilvadnossagat az intézményben és annak kiilsé kapcsolataiban.
Ebben a tekintetben sem mutatkozott jelentds kiilonbség az iskoldk kozott. Az informatikai
szempontbol ,.kezdd” iskolék koziil egyben, a ,,halad6” iskoldk koziil kettdben volt jellemzd,
hogy nem tettek semmit a program nyilvanossaganak megteremtésért. Ezt azzal indokoltak,
hogy ez a kivanalom nem volt benne a szerzddésiikben, illetve nem jutott esziikbe. A didkok
az ordkon értesiiltek az j mddszerek alkalmazasardl, a sziilok pedig a didkokon keresztiil
hallhattak csak rola. Azok az iskoldk, amelyek hangsulyt helyeztek erre a teriiletre, a
kovetkez6 modszereket alkalmaztak:

e A projekttel kapcsolatos dokumentacio feltdltése az iskola honlapjara.
e Szakmai tovabbképzés keretében a mddszertani jitdsok bemutatésa.
e Informdaciok kozzététele a projektrdl a médiaban (helyi TV, 0jsagok).

Az egyik iskoldban az tUjonnan felvett tanulok szdméara mdar madjusban biztositanak
felhasznalonevet és jelszot a keretrendszerhez, melyet a leendd osztalyfonok segitségével a
nyaron hasznalatba vehetnek. Ez a kezdeményezés lehetdséget ad arra, hogy a didkok
megismerkedjenek egymassal és a keretrendszer hasznalata természetessé valjon szamukra a
szeptemberi iskolakezdésre.

Valamennyi megkérdezett iskola vezetdje altalanos, de hatarozottan pozitiv valaszokat adott
az SDT ¢és altalaban az IKT iskolai jovojét illetden. Ebben latjdk a jovot. Nem egyszerlien
tananyagtarnak tartjdk az SDT-t, hanem gy latjak, hogy az informatikai eszkozok
alkalmazasa jelentOsen megvaltoztatja a tanitdsi modszereket is. Azt gondoljak, hogy az SDT
¢s az egyéb keretrendszerek alkalmazasdval hosszi tavon a tanar—didk kapcsolat
kozvetlenebbé valhat.

III. 6. 1. 3. Az intézményvezetok személyes IKT kompetencidi és az SDT alkalmazdasa

Az intézményvezetok IKT kompetenciai fejlettek a vizsgalt iskolakban, a vezetdk koziil
legalabb az egyik informatikai targya diplomaval rendelkezik. Ezek a vezeték (6 f6)
»informatika maniasnak” nevezik magukat. Koziiliikk négyen — akik a vezetdi tevékenység
mellett tanitanak is — minden oran alkalmazzak az IKT eszkdzeit és az SDT-t. Egyikiik
id6hidny miatt nem tanit, mert 6 az egész varos rendszergazdaja is. O az iskolai fejlesztéseit a
varos tobb szazmillids palyazataibol is kiegésziti. Egy vezeto erre a kérdésre nem valaszolt.

Nem mutatkozik 6sszefiiggés a vezetOk IKT-kompetencidi €s az iskolak IKT fejlettségi szintje
kozott, hiszen a valaszt ad6 vezetdk nyilatkozatai alapjan valamennyi iskolaban valamennyi
vezetd naponta, legalabb felhasznaldi szinten, személyes és munkéhoz kapcsolodo teriileteken
egyarant alkalmazza a szamitogépet. Ezen til minden iskoldban van olyan vezetd, aki
rendelkezik fels6foku informatikai végzettséggel vagy ehhez hasonlé szaktudassal.

II1. 6. 2. Az info-kommunikdcios technika (IKT) és a Sulinet Digitalis Tuddsbazis (SDT)
alkalmazdsdanak szerepe a tandrok tandrai tevékenységében

II1. 6. 2. 1. A7 IKT alkalmazasa

A vizsgalatban résztvevd tanarok tobbsége viszonylag kordn, mar a 90-es évek kodzepén
kapcsolatba kertilt a szamitogéppel. A tanarok tobbsége az egyetemi évei alatt kezdte aktivan
hasznélni az IKT-eszkozoket, de akadnak néhanyan, akik mar éltalanos iskolas (3 f6), vagy
kozépiskolas (2 f6) korukban megismerkedtek ezekkel. A megkérdezettek koziil egy tanar
extrém kivétel, hiszen mar a 80-as években alkalmazta személyes célokra a szamitogépet.
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Akkor még egy gép ara tobb havi fizetésnek felelt meg (60 000 Ft), igy munkatarsaival sajat
felhasznalasra szamitogépeket allitottak dssze.

Tobben (6 f0) egyetemi fOiskolai éveik alatt a felhasznaldi szinten tilmutatd ismereteket
szereztek, hiszen informatikatanarként, informatikusként, gazdasidgi informatikusként
végeztek. Szinte valamennyi megkérdezett tanar rendelkezik otthon is szamitogéppel Egyikiik
7 gépet tartalmaz6 szamitdgépes halozat birtokosa. A haszndlat intenzitdsara jellemzd, hogy 3
f6 kivételével mindenki naponta alkalmazza is, altaldban informaciégytijtésre, levelezésre.
Egy tanar tivmunkat is végez otthoni gépe segitségével (forditas).

Az interjuk elemzése alapjan a tanarok tanorai IKT haszndlatara elsGsorban a tananyag és
oktatas-fejlesztd projektekben vald részvétel volt motivald hatassal (példaul: OECD
projektben vald részvétel, amelyben szoftvereket kellett tesztelni a résztvevoknek,
Commenius projekt, Celebrate program, SDT I. és SDT-monitor program). E projektek koziil
a megkérdezettek mintegy 2/3-a az SDT monitor programot emlitette, mint az elsddleges
motivalo tényezOt a rendszeres tanorai IKT eszkdzhasznalatra. Nagy hatassal voltak ezen tul
azok a kozponti projektek, melyek keretében a tanarok téritésmentesen vagy kedvezd aron
szamitégéphez juthattak. Hasonldan nagy szamban emlitették a tandrok hatderdként az iskola
altal szervezett téritésmentes szamitastechnikai képzéseket (példaul: tobb iskolaban ECDL
tanfolyamra irattdk be a tanarok 90%-t, tovabba az informatikus végzettségli igazgatd belsd
képzés formajaban oktatta tandrait, példaul a keretrendszer hasznalatara).

Hat tanar szdmdra mar az informatikai jellegli egyetemi alapdiploma megadta a kezdd
lendiiletet a szamitogép oktatasban torténd alkalmazasdhoz. Néhanyan emlitették, hogy az
iskola technikai felszereltségének fejlodése inditotta el Oket ezen az ton (példaul: hirtelen
jelentds mértékben megndtt a gépallomdny, nagy szamban érkeztek laptopok az iskolaba,
tanari szoftvereket vasarolt az iskola vezetése stb.) Egy-két megkérdezett emlitett motivald
tényezoként az IKT alkalmazashoz kapcsolodd tartalmi konferencidkat, illetve a
szamitogépek irant fokozottan érdeklddd tanitvanyokat.

A két iskolatipus kozotti kiilonbségeket vizsgalva megallapithato, hogy a ,.kezdd” iskoldk
tandrai esetében az IKT hasznalat ugrasszerti fejlodése szinte kizardlag az SDT monitor
program hatdsanak tekinthetd, mig a halad6 iskoldkban szinesebb a kép, hiszen ezen iskolak
tandrai koziil sokan mar kordbban is részt vettek oktatast fejleszté programokban és a
kedvezObb technikai feltételek is kordbban hatottak a szamitogép hasznalat tandrai munkéaba
torténd bevezetésére.

A megkérdezettek tulnyomd tobbsége esetében az SDT monitor program jelentette a
modszertani attorést ezen a téren. Az SDT program el6tt az informatikai eszkdzok hasznalata
eseti jellegli volt, illetve csak egyszeriibb felhasznalasi moddokra terjedt ki, melyek a
kovetkezOk voltak az alkalmazas gyakorisaga €s modszertani fejlédése sorrendjében:

e Az alkalmazas eleinte az iskolai papiralapti adminisztracio6 kivaltasara korlatozodott
(adatbazisok, statisztikdk, osztalyok nyilvantartasai, érettségi eredmények 0sszegzése,
értékelése stb.)

o Késébb megkezdddott az oktatashoz kapcsolddo felhasznalds: tantervek,
tantargyfelosztasok készitése; alkalmazas az orai felkésziilés soran (a megkérdezettek
2/3-a emlitette):

1. szemléltetd anyagok dsszedllitdsa (PowerPoint €s internet alkalmazéséaval);
2. anyaggyljtés az internetes keresdrendszereken keresztiil;
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3. tananyaghoz kapcsolddé grafikonok, tablazatok készitése; dolgozatok, tesztek
anyaganak 0sszedllitasa (amelyet aztdn nyomtatott formaban adnak ki a
didkoknak)

e Ezzel parhuzamosan egyéb, inkabb eseti alkalmazasok is divatba jottek: palyazatok
készitése, konyvek szerkesztése, az iskolai kommunikécid eszkdzeként a tandrok
kozotti levelezérendszer mitkodtetése.

A tanarok tobbsége ennek megfelelden az SDT monitor program el6tti idészakban nem
érzékelte, hogy oktatasi modszereik az IKT eszkozok hatasara jelentésen megvaltoztak volna.
Egyediil a szemléltetés modszereinek fejlédésében éreztek némi valtozast. Néhanyan (3 6)
megfogalmaztak, hogy a didkok motivaltsagat erdsitette az informatikai eszk6zok oOrai
hasznéalata mar ebben az iddszakban is. Két f6 a didkokkal torténd kommunikacidjaban érzett
valtozast: ,,...Konnyebb figyelni a didkokra, ha nem kell a diakoktol elfordulva a tablara
irni..” ,,..Hogyha a gyerekeket a gép elé iiltetjiik, akkor elvonja a figyelmiiket egy-két
dolog....elkalandoznak, mas lapokat is megnyitnak...szoval nem tul fegyelmezettek ilyenkor a
gverekek...”

A fentiektdl eltérd IKT-alkalmazas volt jellemz6 a valamilyen informatikai alapképzettséggel
rendelkezO tanarok, illetve azon tanarok esetében, akik korabban részt vettek az SDT 1.
projektben. Koziiliikk néhanyan mar az SDT monitor programba kertilésiik el6tt bevezették a
bonyolultabb orai alkalmazasokat. A szamitistechnika tandrok automatikusan alkalmaztak
azokat a modszereket, amelyeket mas tandrok csak az SDT kapcsan kezdtek kiprobalni
(példaul: tesztek, feladatok megoldatdsa a didkokkal gépen). Munk4jukat elmondéasuk szerint
segitette az is, hogy szakjuk miatt konnyebben jutottak hozza a legjobban felszerelt
szamitégéptermekhez (akar nem informatika targyt szakmai ordk esetében is), ami az IKT-
val segitett orak alapfeltétele. Esetiikben a szemléletvaltas ezen a terlileten mar joval korabban
megtortént, igy szdmukra kézenfekvobb volt mésik szakjuk tandrain (matematika, fizika stb.)
is a szamitogép alkalmazasa. Ok jellemzéen nem éreztek semmilyen valtozast szakmai
modszereikben az elmult években, mert a palydjuk kezdete 6ta a szamitdgép az elsddleges
munkaeszkozik. ,,...Azokon a gépeken meg csak programozni lehetett, ez a matematikdahoz
nagyon jol kapcsolhato volt. Ki lehetett talalni mindenféle algoritmusokat, a szamelméletet
szimulalni nagyon jol lehetett...az én gyerekeim mindig daldozatul esnek annak, hogy mindig
kell szamitogéppel is matematikat csindlni...”

Altaldban véve az IKT alkalmazasaval kapcsolatos konkrét szakmai sikerekrél csak néhanyan
szamoltak be (6 f08). A megkérdezettek tobbsége nem tudott kiemelkedd eseményekrdl
beszamolni, és két f6 kimondottan negativ tapasztalatokat jelzett. A pozitiv tapasztalatokat
jelzdk tobbségiikben altalanositd megallapitasokat tettek (példaul: jobban élvezték a gyerekek
az orakat, a gyerekek az 6rat nem a hivatalos oktatasként, hanem kreativ ismeretszerzésként
¢ltek meg stb.) Konkrét sikertorténetrdl két tanar szamolt be az SDT monitor program elétti
idészakra vonatkozoan: ,, ...amikor szamitastechnika tagozatos gyerekeket tanitottam, egészen
ragyogo koponyak fordultak el6, nekem OKTV nyertes... Didkolimpian, Nemzetkozi
Diakolimpian nyertes gyerekeim vannak...” (Megj.: ez a tanar a 80 évek vége ota kiugrdan
kreativ a szamitogépek orai alkalmazaséaban.) ,, Vannak olyan tanulok, akiket nemigen sikertilt
,,megfognom” ... egy lany, aki masfél éve nagyon passziv, egy PowerPoint eldadas elkészitését
kapta feladatul, amelyet szinvonalaban is ugy oldott meg, hogy igen kellemes meglepetést
okozott”

A kutatas vizsgalta, hogy van-e eltérés a vizsgalatban szerepld két ,kezdd” illetve a négy
,»halado” iskola IKT-haszndlata kozott. Az interjuk alapjan megallapithatd, hogy jelentds
kiilonbség van, a két ,.kezdd” iskolaban nagyobb lemaradas tapasztalathatd ezen a téren.
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Ezekben az iskolaban, a szamitogép tanorai alkalmazéasa szinte kizardlag az SDT-monitor
programmal kezdddott, eldtte egyaltaldn nem alkalmaztdk ezen a teriileten. A négy ,.halad6”
iskolaban viszont az IKT tanérai alkalmazasa valtozatos képet mutatott. A tanarok tobbségére
az egyszeriibb alkalmazasok (az orai szemléltetés €s informacidgyiijtés a felkésziiléshez)
voltak jellemzbéek, de megjelentek egyedi kreativ megoldasok is az orai IKT alkalmazés
tertiletén. Ennek oka tobbek kozott abban kereshetd, hogy a ,,haladd™ iskoldk kordbban tobb
oktatasfejleszté programban vettek részt, illetve magasabb a tanarok kozott az informatikai
fels6foku végzettséggel rendelkezok.

III. 6. 2. 2. Az SDT alkalmazdsanak eredményei

A kutatas egyik legfontosabb szempontja volt, hogy hogyan hatott az SDT monitor program a
projektben résztvevd tandrok szakmai munkajara. A kérdésre adott valaszokat tobb, az SDT-
monitor projekt megvalositdsaval kapcsolatos részben kiilsd, részben belsd technikai-
szervezesi probléma is befolyasolta, ezek a kovetkezok voltak:

e A projekt kiilsé okok miatt késve indult, ezért kevés volt az id6 arra, hogy a 10 SDT—
vel tamogatott kisérleti orat a szamukra legalkalmasabb témakdrok keretében
valésithassak meg, hiszen erre csak 2-3 honapjuk maradt. Az orakra valo felkésziilés
egy Uj mddszer, illetve technika bevezetése esetén joval iddigényesebb és ez nagy —
egyesek esetében til nagy — terhet jelentett ebben a sziik idokeresztmetszetben. Ez
tobb tanar szdmara komoly gondot és sajnos kudarcot jelentett, tobben kényszerként
¢lték meg a hataridd rovidsége miatt az SDT alkalmazasat.

e Az iskolak kivalasztasa soran tortént félreértés kapcsan olyan tanarok is bekertiltek a
programba, akik angol nyelven oktatnak. Az SDT jelenleg magyar nyelvil valtozatban
1étezik csak, ezért 6k az SDT tananyagéanak toredékét (felirat nélkiili képeket) tudtak
csak alkalmazni az oktatas soran. Majdnem egy teljes iskolat érintett ez a probléma
(éppen az egyik hatranyos helyzetiit), az amugy sem nagy elemszamu kutatasban.

A kutatasban résztvevd pedagogusok kozel 2/3-a (21 £6) elégedett volt a program nytjtotta
lehetéségekkel, és elsdsorban az SDT eldnyeit hangsulyozta az adatfelvétel soran. A tandrok
ugyanilyen aranyban jelezték vissza azt, hogy az SDT alkalmazésa, részben (6 f6) vagy
jelentésen (15 f6) megvaltoztatta a tanitasban alkalmazott modszereiket, hatdssal volt szakmai
munkéjukra. Ezzel szemben a résztvevok kozel 1/3-a elsdsorban a hidnyossdgokra koncentralt
az SDT alkalmazasanak gyakorlati tapasztalatai kapcsan. Ok azt jelezték vissza, hogy szakmai
munkéjukra modszertanilag nem gyakorolt hatast a Tuddsbazis alkalmazasa. Nem jellemzd,
hogy melyik iskolaban volt gyakoribb ez utobbi tipust vélekedés. 1-2 fot érint az iskolanként
megkérdezett 5 f6bdl, tehat hasonld ardnyban van jelen ez a vélemény mind a ,,halad6”, mind
a ,kezdd” iskolatipus esetében. Egyetlen iskolara jellemzd csak az egyhangu pozitiv
vélekedés (a ,,haladd” iskoldk koz¢ tartozik) melynek vezetdje — az interjuk tanisaga alapjan
— a leginkabb elkotelezte magat a program mellett. Allaspontjat azzal a kijelentésével is
megerdsitette, hogy ,.az IKT alkalmazasa jelenleg onkéntes jellegii, de szeptembertdl
mindenki szamara kételezo lesz...”

A tanarok a feladatként kapott tiz tandra megtartdsa soran, az informatikai eszkozok és a
digitalis tananyag alkalmazasakor valtozatos modszertani eszkozokkel éltek. Ugy tiinik, hogy
a koriilmények aktivizaltak néhany korabban is ismert, de méltatlanul hattérbe szorult
pedagogiai modszert is. Az adatfelvételben résztvevo tanarok az IKT-eszkozokkel és az SDT-
bdl meritett modern animaciok, képek segitségével vald szemléltetést emlitették legtobbszor.
Azokban az iskoldkban, ahol tovabbra sem egyszerii megszerezni a jol felszerelt
szamitogéptermek egyikét, ez maradt az SDT monitor projekt alatt is a legmeghatarozobb
modszertani eszkoz.
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Teret hoditott a csoport- és parmunka, ezzel parhuzamosan hattérbe szorult a frontélis
oravezetés. Ugy tiinik, a projekt céljai ebben a tekintetben megvaldsultak, minden képzés
keretében, valamint a mentorok is a valtozatos, tanul6i aktivitdson alapuld munkaformak
alkalmazasat szorgalmaztak, és a megkérdezettek 1/3-a emlitette is ennek Ujszerliségét vagy
megerdsodését. A kooperativ munka eldnyeit tobb tanar abban latja, hogy erdsiti a tanuldok
egylttmitkodési képességét is, mert csak a kozos munka, egymas segitése vezethet el az
eredményes feladatmegoldashoz. A tanarok elsGsorban tananyagrészek onalld feldolgozasat
adtdk feladatul a csoportoknak és a paroknak, majd az eredményt kozosen ellendrizték,
korrigaltak.

Az orakon jelentds szerepet kapott a didkok 6nallo munkdja is, igy példaul a tananyag-
feldolgozas, az informaciogyijtés az SDT adatbazisabol, prezentaciok készitése a gytijtott
informaciok alapjan, onértékelés a tesztek megoldasat kovetden (ezeket a megkérdezettek % -
e emlitette). A megkérdezettek idohatékonysag szempontjabdl kiilonosen fontosnak tartottak,
hogy az SDT tesztjeinek segitségével az ora eleji ellendrzés alaposabba és gyorsabba valhat.
A modszer tovabbi nagy elényét abban lattak, hogy a didkok a tesztirast kovetden azonnal
visszajelzést kapnak teljesitményltikrdl, ezt a megkérdezettek 10 %-a emlitette.

A projekt soran a didkok képességei alapjan differencialt 6rai munka is szerephez jutott, bar
kisebb mértékben, mint ahogyan az kivanatos lenne. Harom tanar kiemelte, hogy az SDT és
az informatikai eszk6zok alkalmazasaval lehetség nyilik arra, hogy a kiillonb6z6 képességii
gyerekekhez alkalmazkodva torténjen az ismeretszerzés. ,,...ha jol szervezem meg, akkor
egyeni tempoban tud az a gyerek haladni, tehat nem torténik meg az, hogy aki mar rég érti, az
unatkozik...van, aki csak az o6todikig (feladat) jut el, van, aki tovabb....nagy csoportokban ez
nagy elény...”

Lathato tehat, hogy az SDT, illetve a szamitogép alkalmazasa az oktatas kovetkezo teriiletein
¢s eseteiben a leggyakoribb: felkésziilés a tanoérdra; szemléltetés; csoport- illetve par-
munkaban torténd tananyag-feldogozas; szamonkérés tesztek, feladatlapok segitségével;
illetve azok gyors értékelése, valamint az dra végi ismétlés. A tanarok jelentds része nem a
diakok lexikalis tuddsanak fejlesztését tartotta az SDT és altalaban a tandrai IKT-hasznalat f6
érdemének, hanem a képességfejlesztést (kooperacios képesség, az informacido megszerzésére
valo képesség, problémamegoldd képesség stb.)

Az SDT alkalmazasat tekintve a ,kezdd” és ,haladd” iskoldk kozott érzékelhetd bizonyos
modszertani kiilonbség. A kezdd iskoldkban jellemzObb az egyszeriibb, tandri haszndlatra
¢épiilé modszerek alkalmazasa. Ezekben az iskoldkban elsdsorban az egy szamitogéppel és
projektorral végzett, a magyardzatot kiegészité szemléltetés volt jellemzd. Alkalmaztak az
SDT modern animdcioit, képeit, folyamatabrait stb., de elsdsorban a kivetités modszerével. A
tandrok — kiilondsen az egyik iskoldban — jelezték, hogy bar mindannyian probalkoztak, a
rendszergazda szakszerlitlen munk4dja, illetve a szamitégépek allapota miatt nem tudtak azokat
a modszereket alkalmazni, amelyekhez sziikség lett volna jol miikodd szamitogépteremre.

Az adatfelvétel sordn a tandrok a szakmai munkajukban tortént modszertani valtozasok
bemutatasa mellett részletesen beszamoltak az SDT Aaltaluk tapasztalt elényeirdl és
hatranyairol is. A megkérdezettek az SDT-adatbazis és a szamitogéppel segitett tanitds
eldnyei koziil azt méltanyoltak leginkabb, hogy a szemléltetésnek ez a modja (animaciok,
folyamatabrak, képek, kisérletek) szinesebbé, valtozatosabba, érdekesebbé teszi az orat. A
vizualis ¢élmények jobban lekotik a didkokat, megragadjak a figyelmiiket, ezt a
megkérdezettek kozel 2/3 emlitette.
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Az SDT-t megbizhatd, folyamatosan elérhet6 adatforrasnak mondta a megkérdezettek kozel
harmada. Olyan eszkdznek latjak, amelyben egy helyen, koncentraltan taldlhatok az egy-egy
témahoz kapcsolodé anyagok, informaciok. igy a didkok maés internetes keresérendszerekkel
ellentétben itt inkdbb tudnak a tananyagra koncentralni: ,,...azdltal, hogy az anyag ilyen
koncentracioban fordul elo, a gyerekek bevondsa az anyagkeresésebe konnyebb ugy, hogy egy
teriileten tudnak tdjékozodni,...mintha felvetnék magukat a netre és ott ohatatlanul
elcsalingdznanak...”

Nagyon jol alkalmazhaté a didkok iskolan kiviili ismeretszerzésére, kiilondsen versenyre
késziilé didkok szamara hasznos. Jo lehetdséget ad arra, hogy az érdeklddo fiatalok egy—egy
témaban elmélyiiljenek. Az SDT alkalmazasa az atlagos tanuld szdmara is elOsegiti a
tananyag konnyebb megértését, elmélyitését, ezt a megkérdezettek 1/6-a emlitette, bar néhany
tanar véleménye szerint az SDT-s o6rdk utan be kell iktatni még egy alkalmat ugyanarra
témara, hogy valoban megértsék és megtanuljak a didkok azt, amit kell. Tobben jelezték, hogy
a megértés mértékében nem tapasztaltak eltérést a szamitogéppel segitett és a hagyomanyos
oktatas kozott. Ezen a téren tehat — a didkok bevonasaval — érdemes tovabbi vizsgalatokat
végezni, amelyek feltarjdk, milyen tanuldi tipusok, tanulasi stilusok és egyéb adottsagok,
példaul nem és életkor esetében, illetve milyen tananyagtipusok esetében jelent az IKT igazi
segitséget a megértésben, a tanulasban.

Ezen tal 1-2 {6 emlitette még azt is, hogy az SDT motivalja a didkokat a tanulasra; fejleszti
képességeiket. Ez a tény a projekt végi beszamolokban €s az egyes orak napldiban ennél
sokkal hangsulyosabban szerepel, és batran allithatjuk, hogy a megfelelden alkalmazott
informatikai eszk6zok lekotik a gyerekeket, és még a kevésbé érdeklodd tanulok is tobb,
alaposabb figyelmet szentelnek a témanak egy-egy 6ran, mint egyébként.

Az SDT alkalmazasanak hatranyai koziil a legtobben — a megkérdezettek kozel fele — a
technikai problémakat emlitették. A technikai problémdk adoédhattak az iskola elégtelen
informatikai felszereltségébdl, az SDT animdcidinak letoltésének lassusagabol. Azt nem
emlitették, hogy ebbdl okulva raszoktak-e az ilyen szemlélteté anyagok eldzetes letdltésére,
hogy ezzel id6t takaritsanak meg.

A megkérdezettek kozel 1/3-a ,,konyviziinek” érezte az SDT adatbdzisdban 1évo tananyagot,
amely raadasul egyfajta szemléletet tiikr6z, hiszen altalaban valamelyik tankonyv
feldolgozasaval sziiletett. A megkérdezettek igényt tartananak egy-egy téma tobbféle
szemléletli feldolgozdsara. A tandrok 's-e jelezte, hogy egyenetlen szinvonalinak talalja
szakmailag az SDT-ben taldlhato digitalis tananyagokat. E vélemény hatterében egyrészt az
allt, hogy bizonyos tananyagok szovege alatta vagy felette all az adott korosztaly szintjének,
masrészt kifogasoltak, hogy nincs egységes arculata az anyagoknak, és szakmai szinvonaluk
is ingadozd. Bizonyos teriiletek igényesek, jol kidolgozottak, mas teriiletek szakmai hibdkat
tartalmaznak, kidolgozatlanok. Ezt a valaszadok annak a ténynek tudtak be, hogy kiilonb6z6
cégek készitették az egyes anyagokat, egymastdl eltérd szempontok szerint. TObb tanar
jelezte, hogy alapos a foldrajz tananyag a kidolgozottsaga, elégedettek voltak néhany hadjarat
bemutatasaval torténelembol, kémidban kiemelték az oxidaciorol szolo részt, dicsérték a
szakképzés szamara késziilt informatika tananyagot. A matematika, az altalanos informatika,
illetve a fizika sok kritikat kapott.

A tanarok 1/5-e jelezte, hogy komoly problémai voltak az adatbazis anyagainak
elérhetoségével. Bonyolultnak talaltak a program keresérendszerét, amelyben tul hosszl id6t
vesz el a keresgélés, hosszuak az elérési Utvonalak, tovabba ezek az utvonalak gyakran
megvaltoznak. A megkérdezettek 1/6-a nehezményezte, hogy: nem megfeleld szinvonaltak az
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SDT-ben talalhato feladatok, tesztek; kevés feladat tipus van a rendszerben, sokan jelezték,
hogy nagyobb valasztékra, feladatbankra lenne sziikségiik; hidnyoltak az interaktiv
feladatokat, teszteket, illetve a tesztek gépi ellendrzésének lehetdségét.

A megkérdezettek 1/6-a jelzett tartalmi problémaékat az SDT anyagaban. Szakmai elirasok és
a szakmai tartalomra hat6 formazasi problémak, valamint elirasi és helyesirasi hibak is boven
talalhatok az adatbazisban. (Példaul: kémia: képletek beirdsa nem egyértelmii; magyar: a
versek nem versszakokra bontva szerepelnek; matematika: a szamok mellett a kitevd
elhelyezése nem egyértelmi stb.)

A tanarok kozil tobben jelezték, hogy a szamitogép tulzott drai hasznalata nincs jo hatassal a
tanar-didk személyes kapcsolat alakulasara ,, ...Olyankor ha a gyereknek problémdi meriiltek
fel, latni kell az arcat. Tehat amikor én beszélek egy gyereknek ...a ciklon
képzodéserdl...latom az arcokon, hogy mikor mondtam olyat, amit ( nem értenek)...Az SDT
anyagban le van irva a széveg, vagy értik vagy nem, vagy jol vagy rosszul... Tehat egy élo
kontaktus mindig érzékenyebb erre...” ,, Amikor szamitogéppel dolgoznak ordn, mindenki
csindlja a maga feladatat, és nem kérdezi meg azonnal, ha valamivel gondja van, valamit nem
ert.”

Az elényokre-hatranyokra vonatkozo informacidk gytjtése soran némi kiilonbség mutatkozott
a ,.kezdd” és a ,.halado” iskolak kozott. A kezdd iskolak egyikében hasonld volt az SDT—vel
kapcsolatos véleményformalds intenzitdsa a tobbi iskoldhoz, a masik iskoldban viszont
feltinden kevés konkrétum hangzott el a program értékelése kapcsan. A tanarok az SDT
program értékelése helyett a hangsulyt a sajat iskoldjukban tapasztalathatd informatikai
problémdk bemutatasara helyezték, melyek megakadalyoztdk Oket abban, hogy az SDT
tananyagait valtozatosabb modszerekkel alkalmazhassak.

III. 6. 2. 3. Példak az SDT modell-értéekii alkalmazasdara

., ... A hegységek keletkezését animaciok segitségével mutattam be, majd feladatként at kellett
tenniiik rajzba, igy egyértelmiien kideriilt ki az, aki nem értette meg...”

., ...A kozépkori lovagkultiura tanitasanal, csoportmunkaban....Kiilonbozo szintii feladatokat
kaptak képességeiknek megfeleléen, a végeén tortént egy kiértékelés, egyeztetés...” /21 0./

., ... A filmtorténeti résznél az egyes egységeknek teljes anyaga fent van. Ezekhez készitettem
egy munkalapot és egy feladatlapot. Munkalapot azért, hogy tudatosabban hasznadljik a
rendelkezésre allo anyagot. Az anyag ugy van megszerkesztve, hogy filmbejatszasok vannak,
lexikalis rész van, nagyon szemléletes animdciok, tarsmiivészeti kapcsolatok ... az oraban
részben tanari bemutatora, onallo munkdra, és csoportmunkara hasznaltuk az SDT-s
anyagot...”

., ...Az erdgépeknél és a fénytannal nagyon jol tudom alkalmazni, a gyerekeknek kiadom a
feladatokat, csoportokban megoldjak, informdciot gyiijtenek, és gyakorlatilag ok tartjak meg
utana az orat. Ha megfeleléen koordinalom az orat, csak korrigalnom kell az elhangzottakat
és ismételni...”

III. 6. 3. Az STD monitor projekt hatdsa a résztveve tandarok szakmai kapcsolataira

A valaszadok egybehangz6 véleménye az volt, hogy az SDT monitor projekt jo hatassal volt a
projektben résztvevok szakmai és emberi kapcsolatainak alakuldséara. A projekt megvalositasa
alkalmat adott szakmai tapasztalatok cseréjére, a sikeres modszerek oralatogatasok keretében
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egymassal torténd megismertetésére. Az adminisztracios és szakmai feladatok megoldasa
soran tanacsokkal segitették egymast a résztvevok. A megkérdezettek koziil sokan emlitették,
hogy nétt a kommunikacid idétartama és mindsége (mélysége) a projektben résztvevo tanarok
kozott, tovabba 1) — természetesen szdmitogéphez kapcsolddd — kapcesolattartasi formak is
teret hoditottak. Az informalis kapcsolatok er6sddését, illetve a munkaidd kitaguldsat is jelzi,
hogy novekedett a munkaidén tali beszélgetések szama is. ,,...fél szavakbol is megértjiik
egymdst...most a fél szavak a technikai koriilmeények valtozasa okan ...tavkapcsolat keretében
vannak meg, tehdt mindenki iil otthon vasarnap délutan, és ha belebotlott valami probléemaba
mar megy is az e-mail, és 10 perc mulva megy a vdlasz...”

III. 6. 4. Az SDT program hatdsa az iskolak tobbi tandrdara

Az intézményvezetOk interjuikban erre a kérdésre részletesebb €s konkrétabb valaszokat
adtak, mig a tanarok inkdbb az altalanossag szintjén maradtak, s6t néhanyan jelezték, hogy
nincs ralatasuk a projektben részt nem vevd kollégaik IKT- illetve SDT-hasznélatdra. A
tanarok véleménye kissé eltér a vezetdi véleményektdl. Mig a vezeték valamennyien
hatarozottan azt jelezték vissza, hogy az SDT felhasznéldsa gyorsan terjed a projektben részt
nem vevd tandrok korében is (mind a 6 iskola vezetdje igy nyilatkozott) addig a tanarok ennek
Osszességében nem ellentmondd, de bizonytalanabb valaszokat adtak. A megkérdezett tanarok
kozel 50%-a szerint egyre tobben alkalmazzak az 0j modszereket, a megkérdezettek masik
fele bizonytalan (,,nem tudom”, ,,nincs ralatdsom”) valaszokat adott. Az intézményvezetok
konkrétumokkal tamasztottak ald a disszeminacié muikddtetését iskolajukban, mig a tanarok
koziil csak néhanyan tettek emlitetést konkrét esetekrél. Részben a vezeték beszamoloi,
részben a tanaroktol kapott informdciok alapjan megallapithato, hogy a kovetkezd
modszerekkel tortént az eredmények elterjesztése az iskolakban: oralatogatasok; tantestiileti
értekezletek; oravazlatok, kutatasi naplok kihelyezése a keretrendszerbe, belsé képzések tobb
témaban (az SDT és keretrendszer alkalmazasanak oktatdsa céljabol).

II1. 6. 5. Az SDT és az IKT eszkozok alkalmazasanak hatdasa a diakok esetében

A kutatasi eredmények szerint a didkok tanuldsra irdnyulé motivaltsaga és az SDT/IKT
eszk6zok alkalmazasa kozott 0sszefiiggés mutathato ki. A tandrok kozel 2/3-anak tapasztalatai
szerint az j moédszer érdeklddové teszi a didkokat a tananyag irdnt, motivalja 6ket az
ismeretszerzésre. Ennek tobbféle konkrét okat jelezték. A fiatalok olyan jellegi
tevékenységgel foglalkozhatnak 6ran is, amivel szabadidejiikben, ezért jobban szeretik a
szamitogéppel tdmogatott orakat, mint a ,krétds” orat. Néhany didk esetében ezen a téren
kiugro eredményesség volt tapasztalhato. E fiatalok orai aktivitasa kordbban alacsony volt, és
éppen a szamitogép hatasara kovetkezett be gyokeres valtozds ezen a teriileten. ,,...olyan
elményem is volt, hogy egy elsos gyerek fél evig nem akart beszélni, de egyaltalan, az SDT-s
oran meg elkezdett beszélni, és azota ha nincs SDT, akkor is élénkebb az oran... Ez
mindenképpen siker...”

A tesztek megoldéasat kovetd gyors ellendrzés lehetdsége szintén motivald hatdssal van a
didkokra, és egészséges versenyszellem kialakulasat eredményezi, 4m a megkérdezettek koziil
harman azt is emlitették, hogy a kezdeti lelkesedés utan, ahogy hétkdznapiva valt az Uj
modszerek alkalmazésa, csokkent a didkok orai motivaltsaga is. Tovabbi pozitiv hatasként
jelezték a tanarok, hogy kozvetlenebb lett a kapcsolat a modszer alkalmazéasa kdvetkeztében a
tanarok ¢s a didkok kozott. Ezen a teriileten hatarozott kiilonbségek mutathatok ki a , kezd¢”
illetve a ,,halad6” iskolak kozott. A ,.kezdd” iskolakban, koztiik is kiilondsen a hatranyosabb
helyzetliben, majdnem minden tanar azt tapasztalta, hogy a fiatalokat motivalja az SDT ¢és a
kapcsolodd modszerek alkalmazasa, mig a ,,halado” iskolakban egy kivételével — ahol a mar
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korabban emlitettek szerint az igazgatd az atlagosnal jobban elkotelezett az SDT irant —
vegyes a tandrok vélekedése ebben a kérdésben.

A felmérés vizsgalta azt is, hogy milyen hatdssal van a tanuldk teljesitményének alakuldsara
az SDT, illetve az IKT eszkozok alkalmazasa. A megkérdezettek 1/3—a, (az erre a kérdésre
valaszolok tobbsége, mert az interjik soran nem minden tandr valaszolt erre a kérdésre)
jelezte vissza azt, hogy tul kevésnek talaltak az id6t ilyen kovetkeztetés levondséra. E kérdés
vizsgalatahoz minimum egy évre lenne sziikség. Ebben az iddkeretben lehetne olyan
Osszehasonlitdo vizsgalatokat végezni, amelyek pontos eredményekre vezetnének. A
megkérdezettek 1/4-e viszont hatarozott véleménnyel rendelkezett ebben a kérdésben. A
tanarok e csoportja szerint Osszefliggés van a modszer teljesitményre gyakorolt hatdsa és a
didkok kora, illetve képességei kozott. Véleményiik szerint a fiatalabbak (tehat a felsd
tagozatos diakok) illetve a rosszabb képességlick esetében jelentds teljesitményjavulast
érzékeltek. A magasabb korcsoportokba tartozé (kozépiskolas fiatalok) kritikusabbak az SDT-
vel tartott ordkkal szemben, nehezményezték a lassu Oramenetet, és kevesellték az ennek
kovetkeztében csokkend informacidmennyiséget, és nehezebben toleradltdk a felmeriild
technikai problémakat is. A megkérdezettek szerint az alacsonyabb képességliek szadmara az
SDT alkalmazasahoz kapcsolddd modszerek — a lassubb oravezetés és a vizualitds — jo
felzark6zési esélyt jelentenek.

Néhany tanar az eredményesség szintjét tantargy-specifikusnak tartotta. Véleményiik szerint
azon tantargyak esetében érzékelhetd teljesitményjavulas, amelyek SDT-s tananyaga
kidolgozottabb, szinvonalasabb. A , kezdd” €s ,,halado” iskolak kozott ebben a kérdésben nem
volt eltérés.

III. 6. 6. A keretrendszer alkalmazasanak gyakorlati eredményei

A keretrendszer bevezetése a vizsgalt intézmények koziil kettében (mindketté a ,haladd”
iskoldk kozé tartozik) nem volt problémamentes, ez természetesen meghatarozta az e téren
szerzett tapasztalatokat is. Az egyik oktatasi intézményben a projekt idOtartama alatt technikai
problémak miatt nem sikeriilt bevezetni, a masik intézményben pedig késén aktivizaltak a
rendszert, igy mar nem volt elegendd 1d6 tapasztalatok gytljtésére, kovetkeztetések
levondsara.

Az interjuk alapjan a keretrendszerek kovetkezo funkciodit alkalmazték elsdsorban a tanarok:

e Az osztalyok szamara sajat feliiletet kialakitasa a keretrendszerben, esetenként e
feliilet kozos fejlesztése a didkokkal.

e Forum létrehozésa és miikodtetése, illetve a tananyaghoz kapcsolodé témakban vita
kezdeményezése ezen a feliileten.

e Feladatlapok készitése ¢és ez alapjan torténd szamonkérés.

e Az Orai tananyag, oravazlat, az 6ran alkalmazott animaciok képek feltoltése,
nyilvanossa tétele a diakok szamara.

e Haézi feladat, tovabba szorgalmi feladatok kiadasa, bekérése ezen a rendszeren
keresztiil.

e A tantargyakhoz kapcsolddo levelezés a tandrok és didkok kozott.

e Differencialt 6ravezetés, egyénre szabott feladatkiadas a keretrendszer nyujtotta
lehetdségek alkalmazédsaval (kétszintli érettségire valo felkészités miatt).

Az interjukban a tanarok a keretrendszer szamos elényds €s hatranyos tulajdonsagara hivtak
fel a figyelmet. A keretrendszer nyujtotta elényok kozott emlitették a kovetkezoket (az
emlitések szamanak sorrendjében):
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e Erdsiti, kozvetlenebbé teszi a tanar-diak kapcsolatot, javitja a kommunikaciot.

o Képességeket, készségeket fejleszt (példaul: pontossagra nevel, fejleszti az olvasasi
készséget stb.)

e Pontosan kdvethetd ki mennyit dolgozott az éran.

o Alkalmas az egyiitt érettségizd, de kiilonbozd osztalyokba jaro didkok felkészitésére

e Az 6rar6l hidnyzo6 didkok nem maradnak le, otthonrdl is kdvetni tudjak a tananyagot.

A keretrendszer hatranyaiként a kovetkezdket jelezték:

e Sok a technikai probléma az alkalmazés soran.

o Az esélyegyenldség nincs még biztositva ezen a téren, hiszen nem minden fiatal
rendelkezik otthoni szdmitogéppel, internetkapcsolattal.

o Tul sok id6t igényel tanarok részérdl a rendszer folyamatos frissitése, karbantartdsa,
aktualizalésa.

e A Tthink.com segitségével nehézkes a feladatkészités; kicsi a tarhelye, minddssze 10
oldal.

I1I. 7. A kutatas-fejlesztési projekt elso éves eredményeinek osszefoglalasa — a
hipotézisek érvényessége

A kutatas elsé évében a harom évre sz616 kutatési terv 6t hipotézis igazolasara vallalkoztam
(1-4., 7., ezek koziil a 3. és a 4. hipotézist 6sszevontam).
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2. Az informatikai eszk6zok szak- és

korszer(i alkalmazasanak tudatos
segitése emeli a digitalis eszk6zok Az éves munkat 6sszefoglalo

“1ats 3qiai s7il 4 Bemeneti és zaré kérdbiv, beszamold .
hasznalatanak pedagégiai szinvonalat ’ tanulmany

és az eszkodzhasznalat intenzitasat.

4. A motivalt, de tapasztalatlan Bemeneti és zard kérdbiv, beszamolo )
iskolakban a fejleszt6 folyamat Iskolaportrek, valamint az éves munkat
hatékonyabb. Interjuk Osszefoglalé tanulmany, kotet a 2.

évben
(Min6ségi elemzés)

Vg

11I/5. tablazat: A megvizsgalt hipotézisek

1. hipotézis: Van egy olyan innovativ iskolai kor Magyarorszagon, amely miihellyé valva
mintaul szolgadlhat a kévetd iskolak szamara, és ezek az innovativ iskolak igénylik a segitséget
a tovabbfejlodéshez

Bebizonyitottam, hogy ez az innovativ kor valoban létezik, altalaban a korai alkalmazok
korébdl kertiil ki, vagyis azok az iskolak tartoznak ide, akik hamar hozzafogtak az informatikai
fejlesztésekhez, jo eszkozparkjuk van, és gondot forditottak a tanarok tovabbképzésére is.
Nagy jelentdsége van azokban a kiillonboz6 hazai és nemzetkdzi projektekben valod
részvételnek, amelyek az informatikai eszk6zOk innovativ hasznalatat, illetve digitalis
tananyagok fejlesztését tlizték ki célul. Az innovativ iskoldk egy szlikebb kore kifejezetten
keresi a projektekben, kutatdsokban valo részvétel lehetdségét, ezeket a tapasztalatokat jol
hasznositja az iskola fejlodése érdekében, és altalaban honlapjan is biliszkén hirdeti ilyen
iranyu tevékenységét. A projektbe meghivasos alapon jelentkezhettek az iskoldk, de sokkal
tobb jelentkezOnk volt, mint ahdnnyal dolgozni tudtunk.

Ahhoz, hogy kovetd iskoldkat kapcsolhassunk ezekhez az innovativ iskoldkhoz, azaz hogy
miuhelyekké valjanak, még sziikség van tovabbi belso fejlodésre, amelynek eredményeképpen
az intézményi kultira részévé valik a szamitogéppel segitett, korszerli pedagodgiai
modszerekkel folyo tanulas és tanitas. Ez a folyamat megkezdddott, és varakozasaink szerint
négy iskolaban be is érik. Ot iskola jelezte, hogy szivesen jarja be ezt az utat, négy pedig
kifejezetten kérte, hogy miithellyé valhasson.

Az iskoldk — a tanarok — altalaban valoban igénylik a segitséget. A szakmai fejlddéshez a
segitséget a mentorok €s a technikai segitOk mellett a tovabbképzések és az dralatogatasok
jelentették, illetve a belsd csoportmunka, a testvériskolaval vald egyiittmiikodés és a szakmai
levelezOlista. A segitség igénybe vétele a motivalt, fejlettebb IKT-hasznélattal rendelkezd
kollégék esetében jellemzdbb.
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2. hipotézis Az informatikai eszkdzok szak- és korszerli alkalmazdsanak tudatos segitése
emeli a digitalis eszk6zok haszndlatdnak pedagdgiai szinvonalat és az eszkdzhasznalat
intenzitasat.

A mentori munka tapasztalatai, a tanéri naplok, ezeken beliil az 6ravazlatok és a feladatlapok,
a projekt végi beszdmolok tanusdga szerint ez a hipotézis minden kétséget kizardan
bebizonyosodott. A disszertacio III. 1. fejezete szaktdrgyakra lebontva mutatja be azokat a
modszereket és eszkdzoket, amiket a projekt soran a tanarok alkalmaztak. Fokozatos boviilést
figyeltiink meg a pedagogiai arzenalban, tudatosodast a mit mikor és hogyan kérdéseiben, és
kifejezett pedagdgiai €s esztétikai fejlodést a tanulok kezébe adott feladatlapok tekintetében.
A projekt ideje alatt a tanarok megismerték a rendelkezésre allo digitlis forrasok jelentds
részét, kiismerték a technikai eszkdzoket, megfigyelték az egyes feladattipusok tanuldkra
gyakorolt hatasat és iddigényét, és szamos egyéb hasznos tapasztalatra tettek szert. Kialakult
az elképzelésiik arrol, hogy milyen digitalis forrasokat érdemes hasznalni az 6ran, milyen
tevékenységeket lehet ezekhez tarsitani, és bizonyos fokll gyakorlatot is szereztek ezeknek az
elképzeléseknek a megvalositasaban. Sokan az IKT-eszkozok ilyen mértékii birtokba
vételével, alkalmazasaval parhuzamosan tanultdk meg a kooperativ technikékat is. A fejlédés
mértékét a naplok és a beszamolok, valamint a kérdéivek és az interjuk segitségével mértiik.

3. hipotézis Az IKT-eszk6zok korszerli és szakszerli hasznalata hatdssal van az iskolai munka
egészére. A motivalt, de tapasztalatlan iskolakban a fejlesztd folyamat hatékonyabb

Két iskolaban — ahol az igazgatok aktiv informatikai tevékenységet is folytatnak — valodi
csapatmunka alakult ki a résztvevok kozott, olyan belsé tevékenység, amelynek
eredményeként a résztvevok szamanal sokkal szélesebb korben érvényesiiltek a projekt
hatésai. Az egyik iskoldban az igazgato és egyik helyettese is tagja volt a projekt-teamnek, a
masikban az igazgatd biztositotta a technikai feltételeket, szorgalmazta a részvételt és
megadott minden erkolcsi timogatast, egyik helyettese pedig benne volt a csapatban. Ezekben
az iskoldkban sajat kezdeményezésii belsd képzéseket és bemutatdkat is tartottak, és ezek
hatasara a tantestiilet jelentds része érdeklddni kezdett a szamitogéppel segitett kooperativ
tanulas lehetdségei és modszerei irant. Mindkét iskolaban nagy sikerrel €és a résztvevoknél
joval szélesebb korben hasznaltdk a kisegitd keretrendszert, és tervek sziilettek a hasznalat
altalanossa tételét illetden is.

Két iskolaban — Ok alkottdk ebben a tekintetben a kozépmezényt — a résztvevok mindegyike
fejlodott modszertani szempontbol €s az informaciotechnologia hasznalatat tekintve is, de a
tobbi kollégara, illetve az intézmény egészére nem volt kiilondsebb hatassal a projekt.
Ezekben az esetekben az igazgatok egyaltalan nem, egy-egy helyettes pedig csak felszines
figyelemmel kisérte az eseményeket, és nem tettek semmit annak érdekében, hogy a tanari kar
megismerje a projektben folyd munkat, és alkalmazza annak egyes eredményeit. Ebben a két
iskoldban volt néhany kiemelkedden lelkes ¢és innovativ pedagogus a csapatban, akik komoly
lehetéségként fogtak fel a projektben vald részvételt, és tudatosan ¢€lték at sajat szakmai
fejlodésiiket. Az igazi csapatmunka, az Ot pedagogus kozotti belsé kohézid és pozitiv
csoportdinamika azonban csak részben valosult meg.

A tovabbi két iskoldban fejlodott ugyan harom-négy tandr az 6tbdl, de az iskola egészére a
projektben vald részvétel semmilyen hatassal sem volt. Itt a munka elszigetelten folyt. Az
egyik iskoldban a vezetdség semmilyen figyelmet sem szentelt a kutatdsban valo részvételnek,
a masikban az egyik igazgatohelyettes részt vett ugyan a munkéaban, de a tobbiek osszefogasa
helyett megelégedett sajat magas szinvonalti hozzajarulasdval. Ebben a két iskoldban a
részvétel a tanarok egyéni hobbijanak szamitott. Mivel a tanarok kozott nem alakult ki a
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csoportkohézid, nem is folyt rendszeres kommunikécio6 a tapasztalatokrdl, a fejlédés esetleges
¢és egyedi volt. Szerencsére ezekben az iskolakban is akadt példa arra, hogy egy-egy tanar
kitartd szorgalommal nagyot fejlodott a szamitogéppel segitett tanitas terén.

Két iskola tartozott a ,.kezdd” kategéridba, egy 12 évfolyamos, két tannyelvii budapesti
gimnédzium, valamint egy hagyomanyos vidéki gimnazium. Mivel egyik intézményben sem
karolta fel a vezetdség a projektet, a résztvevokon magukon mulott, hogy mennyit fejléddnek,
illetve mennyit adnak at a tapasztalatokbol a tobbi, projektben részt nem vevo kolléganak, igy
mennyit fejlddik az iskola maga. Bar a 3. hipotézis tekintetében mindkét iskola a
kozépmezonybe tartozott, és mindkettoben jelentés eredményeket értiink el, mégis nagy
kiilonbség van a fejlédés fokaban és mddjaban.

A kérddives vizsgalat kideritette, hogy a két ,kezdd” iskola adottsdgai nem azonosak, bar
technikai feltételei altalaban véve kedvezdtlenebbek a ,haladokéndl”, digitdlis tananyagaik
alig vannak, am az igazgatok nyitottnak mutatkoztak az IKT tanorai haszndlata irant, noha
ennek hatékonysagardl nincsenek annyira meggydzve, mint a ,haladd” iskolak vezetéi. A
vizsgalat mégis kimutatatta, hogy a haladobb ,,kezd¢” és a legkevésbé halado ,,halado” iskola
felszereltsége és tapasztalatai kozott nincs lényeges kiilonbség. Igy erre a kutatasi kérdésre
nem sikeriilt megnyugtaté valaszt kapnunk.

4. hipoteézis: az wj eszkozok alkalmat adnak a pedagogiai paradigmavaltas — a kooperativ
tanulas — felgyorsitasara, az iskolafejlesztésre. Ezt a célt jol szolgaljak a kollaborativ
platformok.

Abban a 4 iskoldban, ahol a kollaborativ platformokat, virtudlis tanuldsi kdrnyezeteket
rendszeresen hasznaltdk, megvaltozott a tanitas és a tanulds folyamata. Ezek a kornyezetek
minden esetben kitagitottdk a tanulds terét és idejét, és jelentdsen megnovelték a tanulds
kollaborativ jellegét, egyben a tanulassal kapcsolatos kommunikacié mennyiségét. A tanarok
jobban értékelték a hagyomanyos tanulashoz jobban illeszkedd platformokat (LGW Class
Server, Moodle), kiilondsen azért, mert azokkal a hagyomanyos értékelési modszerek jobban
alkalmazhatok. A tesztelés kedvelt funkcié — a tanuldk is szeretik -, a szabadabb, fejlesztd
jellegti értékelési modszerekre, mint amilyeneket példaul a Think.com nyujt, még ra kell
hangolddni. Ezekben az eszkozokben a kutatd és fejlesztd munka tanusdga szerint még
szamtalan kiaknazatlan lehet6ség van. A virtudlis tanulasi kornyezetek fokozzak a tanarok
kreativitasat, és motivaljak a tanuldkat is. Ez utdbbira a tanari beszamolokon kiviil az aktivitas
mértéke is bizonyiték, amelyet mindharom rendszer nyomon kovet.
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IV. Az orszagos informatikai mérés

IV. 1. Osszefoglalé

1V. 1. 1. A felmérés koriilményei, hattérinformdaciok

A felmérést az Orszagos Kozoktatasi Intézet végezte az OM tdmogatasaval, az Educatio KHT
Sulinet Programirodajaval egyiittmiikodve, 2006 majusaban. Online kérdéiveket hasznaltunk,
amelyeket az iskolak a Sulinet honlapjan érhettek el. Az évenként ismétloddre tervezett mérés
figyelemmel kiséri, hogy a fejlesztések, a tovabbképzések, valamint a tarsadalmi elvarasok
kovetkeztében hogyan alakul az informatikai eszk6zok hasznalata a tanitasi-tanulasi
folyamatban, mennyire ismerik és hogyan veszik birtokba a Sulinet Digitalis Tudasbazist
(http://sdt.sulinet.hu) az iskolak.

Nem reprezentativ mintdval dolgoztunk, hanem az OM kérésének megfeleléen minden
intézményt megkértiink, hogy toltsenek ki 6t kérddivet. Az igazgatdtdl, az informatikaért is
felelos igazgatohelyettestol és a rendszergazdatol, valamint két tanart6l kértiink valaszokat.
Az igazgatdi kérddivvel a vezetés attitidjét vizsgaltuk, a rendszergazda (vagy
igazgatohelyettesi) kérddivek koziil az egyik inkabb az altalanos technikai felszereltséget, mig
a masik a modern modszertani elvarasokhoz sziikséges technikai és személyi feltételeket
mérte fel.

Az igazgatok valaszainak elemzését az 1. fejezet tartalmazza, ez a tanulméanyrész megjelent az
Uj Pedagodgiai Szemle 2007 majusi szamaban. A tanaroktol arra véartunk valaszt, hol tart a
gyakorlat, vagyis milyen eszkozoket, milyen célra, milyen modszerekkel, milyen
rendszerességgel hasznalnak, mit gondolnak az informatika &ltal tdmogatott tanitasrol és
tanulasrol. Errdl olvashatnak a II. fejezetben. A technikai feltételek elemzését a tervek szerint
nem az OKI (OFI) végzi, hanem valamely més intézmény, de a legfontosabb adatokat mi is
vizsgaljuk. Nagyon sok adattal dolgoztunk: 1991 igazgat6, 3718 tanar 2784 informatikaért is
felelds igazgatohelyettes vagy rendszergazda valaszait elemeztiik.

A tanarok kivalasztasat az iskolavezetésre biztuk, de azt kértiik, hogy lehetdleg egy-egy
olyan, a szamitégép-hasznalatban jartas human és redl szakos tanar toltse ki a kérddivet, aki
nem informatikus. Ennek ellenére 862 olyan pedagogus is valaszolt, akik informatikat is
tanitanak. Nem arra voltunk kivancsiak, hogy milyen az atlagos kép, hanem arra, hogy az
élenjarok mire és hogyan hasznaljik a szamitogépet a munkajuk soran. Erdemes azonban
figyelembe venni, hogy kérésiink nem teljesiilt maradéktalanul, hiszen nagyon sok olyan
valaszt is kaptunk, ami gyakorlatlansagra, a szamitdégép-hasznalatban vald jaratlansagra utal.
Feltételezziik, hogy a kérddivre kapott valaszok elemzése soran feltaruld altalanos kép jobb a
magyar atlagnal, de az adatok arra utalnak, hogy nem lehet nagyon nagy a kiilonbség.

A vélaszadok életkora 21-76 év kozott van, a ndk ardnya a tanarok kozott 70%, mig az
igazgatok kozott 55%. A humdén és a real szakok aranya megegyezik, tantargyanként nagy
eltérések mutatkoznak a kitolt6k szdmat tekintve: a matematika (1252), a magyar (1077) €s az
informatika (862) vezet, legkevesebben a szakmai ismereteket (95) és a mlivészeti targyakat
tanitok (85) kozil keriiltek a mintaba (a rajz és vizualis kultura, valamint az ének-zene 6nalld
tantargyként szerepelt). A valaszokat nem iskolatipusok, hanem a tanitott korosztalyok szerint
gyljtottiik és elemeztiik. Viszonylag kevesen képviselték az 1-4. évfolyamot (1296), nagyon
sokan kitoltottek a kérdoivet az 5-8. évfolyamot tanitok koziil (8320), és viszonylag sok
valasz érkezett a 9-12. évfolyamot tanitok korébdl is (3310). A tantargyak és az évfolyamok
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esetében azért magasabbak a szamok, mint a kitdltdk abszolut szdma, mert a pedagdgusok
tobb targyat és tobb évfolyamot is tanitanak.

V. 1. 2. A felmérés legfontosabb tanulsagai
Elvardsok a tanorai szamitogéphasznalattal kapcsolatban

Az igazgatok és a tanarok szerint is fontos, hogy a szamitogép eszkozszerii hasznalatat mar az
iskolaban elsajatitsak a tanulok. A tanulds segitésében latjak ennek elsddleges szerepét,
kevésbé gondolnak a majdani munkaerdpiaci elvarasokra. Ugyanakkor altalaban nem tekintik
kereszttantervi kompetencianak a digitalis irastudast. Az igazgatok sziik rétege (7%) varja
csak el, hogy minden tanar gyakran hasznalja a szamitégépet az 6rakon, 12% még azt sem
igényli, hogy legalabb néhany tanar, legalabb né¢hany alkalommal hasznaljon szdmitogépet a
tanitas soran, €s 12% azok aranya is, akik nem kivanjak meg, hogy a tanulok az informatika
ordkon kiviil is végezzenek bizonyos feladatokat szamitégéppel. A tandrok erdteljesebbnek
érzékelik az iskolavezetés ilyen irdnyu elvarasait, mig a fenntartdo vagy a sziilok részérdl
sokkal kevésbé érezik az Osztonzést. A tanuldk és maguk a tandrok nagyjabodl egyforman,
60% koriili aranyban igénylik a tandrai szamitoégéphasznalatot a tanarok véleménye alapjan.

Félelmek

Az igazgatdok és a tandrok is sokféle veszélyt latnak abban, ha a tanulok szamitogép-
hasznélatat szorgalmazzak. Minden felsorolt veszélyforrast nagyon komolynak talaltak a
kollégék, harom allitassal a megkérdezettek tobb mint 80%-a egyetért, vagyis ugy gondoljak,
hogy a tanulok ellendrizetlen informacidkat tdltenek le az internetrél, a tulzott
szamitégéphasznalat kovetkeztében csokken a szobeli kommunikacid szerepe, €s romlik a
nyelvi kifejezOképesség. Nagyon sokan emlitették a személyiség- és egészségkarositd
hatasokat is.

Targyi és személyi feltételek

Az igazgatok altalaban felkésziiltnek érzik magukat az informacids tarsadalom kihivésaira
vezetOként, tanarként és értelmiségi maganemberként is. Ezek kozott a szerepek kozott nincs
jelentds eltérés, tobbségiik ugy érzi, hogy az informatikai eszk6zok hasznalata mindharom
teriileten ,,j0l megy”, illetve ,,teljesen felkésziiltnek™ tartjdk magukat a feladatokra. (62-58-
5%). Ha a ,,jol halad” valaszt is hozzaszamitjuk, akkor 90% koriil van ez az ardny minden
tertileten. A vezetdknek csupan 10%-a nyilatkozott ugy, hogy a kihivasok teljesen
felkésziiletleniil vagy reményteli kezddként érik dket.

A tanarok esetében a tanorai hasznalatra vald felkésziiltséget vizsgaltuk. Csak 195 tanar
mondta azt a 3718-bdl, hogy egyaltaldn nincsen felkésziilve erre a feladatra (5,2%).
Reményteli kezdonek mindsitette magat 729 {6 (19,6%), Ggy tartja, hogy jol halad 991 {6
(26,7%). 1162 tanarnak mar egészen jol megy a technika hasznalata (31,3%), mig 641 6
(17,2%) teljesen felkésziiltnek tartja magat. Ez a kép majdnem olyan kedvezd, mint az
igazgatok esetében. Az igazgatokndl a két fels¢ érték Osszege (,,jol halad”, ,.teljesen
felkésziilt”) pedagogusi szereplikben 58%, a tanarok esetében ez a kumulativ érték majdnem
10 szazalékkal alacsonyabb (48,5%), de igy is messze meghaladja varakozasunkat.

A pedagogusok tobb mint fele kivalonak vagy megfelelonek mindsitette az iskola
felszereltségét a tanari prezentaciora, a teljes osztallyal végzett szdmitdgépes munkara, illetve
a multimédias tartalmak (képek, hangok, videdk) hasznélatara. A szamitogéppel segitett
kooperativ munka feltételei is adottak az iskoldk 44%-aban. Feltételezésiink szerint a
valosdgos helyzet jobb a felmérésbdl kirajzolodd képnél, sok helyen bizonyéara csak a
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megfeleld szervezés, az 0sztonzés vagy a szandék hianyzik a feltételek koziil, nem pedig az
eszkozok.

A 2005/2006-0s tanévben szamitogéppel segitett tanitds és tanulds foként az informatikai
laborokban folyt, a tanarok kozel fele tartott itt ordkat. Majdnem 30% a tanteremben,
laptoppal orat tarté tandrok aranya, ami nagyon szépen mutatja az elmozdulast, ezutan a
konyvtarban szamitdgépes orat tartd pedagogusok kovetkeznek (28,5%), mig a tanteremben,
stabil asztali géppel orat tartok aranya a legalacsonyabb, am ez is 16,7%.

1V. 1. 3. Mire jo a szamitogép az iskola vilagaban? Az elvardsok és a gyakorlat

Az igazgatdk szerint az Adminisztracié / Tanari munka, tanitds / Tanul6i munka, tanulés /
Kapcsolattartas feladatcsoportok koziil az adminisztracidt segiti leginkabb a szamitogép
(kortilbeliil 90%). A tanari munkéban a mérés-értékelés, valamint az eredmények elemzése és
nyilvantartdsa vezet, mig a tanuldk esetében az egyéni kutatomunka, a tehetséggondozas és a
kiseldadasra vald felkésziilés kaptdk a legmagasabb értékeket. A kiilonféle tanuldi
tevékenységek esetében az ,alkalmas” ¢és ,nagyon alkalmas” vélaszok Osszevont értéke
55,8% ¢és 86,3% kozott mozog, az igazgatok tehat — legalabb elméletben — pozitivan itélik
meg a szamitogép tanuldsban betdltott szerepét. A kommunikacid egyelére csak az oktatasi
hierarchia azonos szinten 1évé szerepldinek esetében elvart vagy elfogadott (tanar-tanar, diak-
didk), a tanaroknak a sziilokkel és a tanulokkal valé szamitogépes kapcsolattartasa esetében
csak 30% koriil van azoknak az igazgatdknak az ardnya, akik a szamitégép hasznosnak vagy
nagyon hasznosnak itélik.

A tanarok valaszai alapjan kissé eltéré kép bontakozik ki a gyakorlatrél, hiszen bar 93%-uk
nagyon hasznosnak talalja a szamitogépet az adminisztraciés munkaban, e munka jelentOs
részét — ugy tlinik — nem a pedagdgusok végzik. Az egyes adminisztracios tevékenységekkel
kapcsolatos értékek nem magasak, a pedagogusok egyharmada példaul egyaltalan nem
foglalkozik a tanulék eredményének szamitogépes nyilvantartasaval és elemzésével, és
hasonlé eredményt kaptunk a beszamolok, jelentések irdsaval kapcsolatban is. Az 6réra vald
felkésziilés soran azonban — kiilonosen feladatlapok készitésére és az interneten vald
tajékozodasra — nagyon elterjedt a szamitdgép-hasznalat a pedagogusok korében. 73,3% azok
aranya, akik legaldbb 3-5-szor készitettek feladatlapot a tanév soran szamitogéppel, az
internetes informaciokeresés a felkésziilés teriiletén ez az arany kortilbeliil 90%.

A tanérok fele hasznal legaldbb néha-néha szamitogépet az 6ran, és nagyjabol ugyanennyien
adnak lehetéséget erre a tanuldknak is. A tanarok leginkabb tesztelésre, a magyarazat
illusztralasara, valamint a feladatok ¢és megoldasok kivetitésére hasznaljak a gépet. A
tanuldsmenedzsment rendszerek (1,8%), a virtualis tanulési kornyezetek (1,9%), az aktiv tabla
(4,4%) és az SDT hasznalata (11%) még gyermekcipdben jar. A zéardjeles adatok azok aranyat
mutatjak, akik legalabb haromszor hasznaltdk az adott eszkozt a tanév soran. A tanuldi
hasznalatban az internetes informaciokeresés, valamint a CD- és DVD-ROM-ok hasznalata és
a tesztelés vezet. Az internetet gyakran (5-nél tobbszor) hasznaltak a tanulok
informaciokeresésre a tandrok tobb mint felének ordin.

A 2005/06-0s tanévben a tanarok fele tartott legalabb egy olyan orat, ahol a tanulok
szamitogéppel dolgozhattak, a tantargyak sorrendje a kovetkezd: informatika (98,1%),
szakismeret (70,3%), fizika (64,5%), integralt természetismeret (64%), matematika (60,2%),
foldrajz (59,7%), bioldgia (59,3%), rajz és vizudlis kultira (57,1%), kémia (56,4%), idegen
nyelv (56,3%), miivészetek (49,4%), torténelem (45,8%), ének-zene (44,3%), magyar nyelv
¢s irodalom (41,9%).
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Ha a rendszeres hasznalatot vizsgaljuk, vagyis azokat tekintjiik, akik az adott tanévben
legalabb 06tszor biztositottak lehetOséget a tanodrai szamitogépes munkara, a szazalékok
jelentésen csokkennek, a sorrend azonban nem mutat radikalis valtozast. A kiemelkedd
informatika és a szakismeret utan a tanarok 20-30%-a €It ezzel a lehetdséggel minden tantargy
esetében. Ennél kevesebben csak a magyar- (19,1%) és az ének-zene tanarok (16,3%) koziil
biztositottak didkjaik szamdara szamitogépes munkalehetdséget a tanitasi 6ran.

A tanarok életkora nem mutat szoros Osszefiiggést a szamitogép tanitasi és tanuldsi céla
hasznélatara valo hajlandésaggal, €s nincs jelentds kiilonbség az egyes évfolyamok tanérai
szamitogéphasznalata kozott sem. Azok, akik részt vettek valamilyen modszertani képzésen,
sokkal nagyobb aranyban haszndljak a szamitogépet az o6ran a tanuldkkal (76,5%), ami azt
mutatja, hogy az ilyen jellegli képzésekre nagyon nagy sziikség van. Szoros Osszefliggés van
az informatikai énkép ¢és a tanorai eszkozhasznalat kozott: minél pozitivabb a tanar
onértékelése, annal gyakrabban alkalmazza a szamitogépet a tanitasi oran. Eltérés figyelhetd
meg a nemek kozottb: tobb férfi tanar biztosit lehetdséget a tanuloknak a tanodrai szamitdgép-
hasznalatra (68,8%, 50,8%), am az a feltételezésiink nem igazolddott, hogy a tanarok tanorai
szamitégéphasznalata eldfeltétele volna a tanul6i géphasznalatnak.

V. 1. 4. A Sulinet Digitilis Tudasbazis, valamint a Sulinet eTananyag portiljanak
ismertsége és haszndlata

A viélaszadok 61,9%-a mar ismerte valamilyen mértékben az SDT-t a felméréskor, a
Tudésbazist ,,viszonylag jol” vagy ,,jol” ismerdk ardnya azonban egyeldre elég alacsony, e két
valasz 0Osszesitve 17,6%. Az SDT-ben taldlhaté anyagok megitélése elég vegyes. Kicsit
tobben vannak, akik azt mondjak, hogy nincs vagy csak kevés, a tantargyukhoz kapcsolodo
hasznos anyag taldlhaté az SDT-ben, mint akik nem tudjak, mi a helyzet. Valamivel tobb mint
20% nyilatkozik mérsékelt lelkesedéssel (néhdny hasznos anyagot taldltak), mig az
elégedettek aranya 8% kortil van, 6k j6 néhany vagy sok hasznos anyagra bukkantak mar.

Bar még kevesen alkalmazzék rendszeresen az SDT-t az 6rdkon, eléri a 10%-ot azok aranya,
akik 1-2 alkalommal mar kiprobaltdk, de még nem hasznaljak, és nagyon magas, 79% azok
aranya, akik egyszer sem hasznaltak SDT-t tan6ran a tanév folyaman, a rendszeres hasznalok
aranya pedig 5% alatt van. A tanulok esetében is ritka még a tanorai SDT-hasznalat, azoknak
a tanaroknak az aranya, akik legalabb haromszor probalkoztak ezzel a tevékenységgel tanitasi
ordkon, alig haladja meg a 8%-ot, a rendszeres hasznalok aranya 5% koriili. A tantargyak
sorrendje gyakorisag tekintetében hasonld az egyéb szamitogéphasznalati adatokhoz. Az SDT
ismertsége ¢€s hasznalatanak gyakorisdga bizonyara gyors novekedésnek indul majd a féként
modszertani jellegli tanartovabbképzések, valamint a még mindig sziikséges tartalmi és
technikai javitdsok hatdsara.

A Sulinet eTananyag portdlja a valaszok tantsaga szerint nagyon ismert és népszeri. A
tanarok kozel 80%-a legaldbb havonta latogatja, a heti gyakorisdgu latogatok ezen beliil
kortlbeliil 20%-ot tesznek ki. Nagyon érdekes, hogy az egyes tantargyak esetében mért IKT-
hasznalat nincs szoros Osszefliggésben az eTananyag portdl rovatainak népszeriiségével,
hiszen pélaul az IKT-hasznalatban egyébként sereghajtd magyarosok a legaktivabb latogatok
koz¢é tartoznak, mig a szamitogépet gyakrabban hasznaloé fizika-, bioldgia-, kémia- és
foldrajztanarok kevésbé latogatjak az eTananyag portalt. A sorrend a kdvetkezd: matematika
(28,9%), irodalom (23,6%), informatika (19,9%), torténelem (15,5%), fizika (14,6%), nyelvek
(12,6%). A tobbi tantargy esetében nem éri el a 10%-ot azoknak a szaktaniroknak az aranya,
akik latogatjak sajat szakjuk rovatat az eTananyag portalon, a biologia a legkevésbé népszerii
(5,7%). Erdekes, hogy minden rovat latogatottsaga magasabb a kitoltok teljes korében, mint a
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szaktandrokra vetitve, ami azt jelenti, hogy a tanarok tobb, nem sajat szakjukhoz kapcsolodo
rovatot is szivesen latogatnak. Feltételezhetd, hogy némely kereszttantervi témahoz, illetve
kompetencidhoz (kiemelt fejlesztési teriilethez) keresnek igy segitséget. A magyartanarok
kozel 10%-a, a torténelemtanarok 4%-a hasznalja példaul a miivészeti rovatot.

V. 1. 5. Ajanlasok

A felmérés jo alapot szolgaltat annak a folyamatnak a monitorozasdhoz, amelyben az
informatikai eszk6zok egyre inkabb teret nyernek az oktatasban, a tanitds és a tanulds
folyamataban. Megmutatja, hogy 2006-ban, az SDT bevezetése utan rovid idével milyen
elvarasok ¢és attitiidok tapasztalhatok a vezetdk részérél, mennyire érzik magukat
felkésziiltnek a pedagdgusok az IKT tanorai hasznélatara, illetve milyen feladatokra és milyen
gyakorisaggal hasznaltak a szamitogépet a 2005/2006-o0s tanévben. Fontos, hogy a felmérés
ismétlédjék, valoban kovesse a folyamatok alakulasat, és befolydssal legyen a sziikséges
dontésekre.

Ilyen sziikséges dontés példaul a valoban mindségi modszertani képzések szdmanak novelése,
a mentor-rendszer kialakitasa (tapasztaltabb segit6 tanarok hal6zatanak megszervezése), a jo
gyakorlat terjesztése kiilonosen bemutat6d orak formajaban, akar videon is, valamint az is,
hogy sziilessenek kézikonyvek, segédanyagok.

Fontos, hogy az informatikai irastudas, az informatikai és kommunikéacids kultira mint
kiemelt fejlesztési teriilet valoban megjelenjen az iskola pedagodgiai dokumentumaiban, és
kialakuljon a megvaldsitds gyakorlata is. Ennek érdekében az iskoldk oOnértékelésének
képezze részét az informatikai eszkdzok fenntarthatd fejlesztésének terve, a tanarok és a
tanulok hozzaférésének és biztonsagos internethasznalatdnak szabalyozdsa €s 0Osztonzése.
Javasoljuk az angol gyakorlat, valamint a magyar Okoiskola modell mintjara az ICT Quality
Label vagy ICT Mark rendszer kidolgozasat és bevezetését, természetesen valamilyen magyar
elnevezéssel.

Az SDT-ben a tovabbi fejlesztésekkel parhuzamosan vagy akar azok rovasara is meg kell
torténnie a mar publikdlt anyagok folyamatos feliilvizsgalatnak és javitasnak. A rendszer
miukodését folyamatosan egyszeriibbé kell tenni, hogy alapvetd funkciéit kiilon képzés nélkiil,
egymastol és egyediil probalkozva is megérthessék és elsajatithassdk a pedagogusok. A
korszeri pedagdgiai alapelvek és szempontok érvényesiilését a palydzati kiirasok
megfogalmazasaban, a tananyagfejlesztés soran, illetve az SDT keretrendszer fejlesztésnek és
napi mitkddtetésének teriiletén is megfeleld szamu allandé szakértdvel kell biztositani. Csak
igy érhetd el, hogy az SDT a fejlesztés volumenének megfeleld stllyal szolgalhassa a
kozoktatds modernizacidjat.
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IV. 2. Az igazgatok valaszainak elemzése

Feltételezésiink szerint az igazgato attitlidje hatdssal van az iskolai szdmitogép-hasznalatra. A
kilfoldi és a hazai példak is azt mutatjak, hogy a vezetés eltokéltsége és a tanari kar
egyetértése sziikséges ahhoz, hogy a szdmitogépek a tanulds eszkozei kozott a munka
vilagdhoz hasonldan természetes helyet foglaljanak el. Szerettiik volna megtudni, hogyan
viszonyulnak az igazgatok az informatikai kultirdhoz, mennyire akarjak, illetve mennyire
intézményvezetd toltotte ki, 55%-ban nék. Nemek szerint nem taldltunk emlitésre méltd
kiilonbségeket a valaszokban. A legtobb igazgatd az Otvenes években sziiletett, a kitoltok
atlagos életkora 51 év.

1V/1. abra: A felmérésben résztvevo igazgatok szdzalékos életkori megoszldsa

V. 2. 1. Igazgatdi attitiidok

Ma mar nincs abban vita, hogy a szamitogép eszkozszerli hasznalatat, a digitalis irastudast az
iskolaban kell elsajatitani. Megkérdeztiik az igazgatokat, hogy szerintiik miért fontos, hogy a
didkok megbaratkozzanak az informatikai kultarédval és a digitadlis munkamodszerekkel.
Kilenc valaszlehetdséget kinadltunk, ezekbdl tobbet is meg lehetett jeldlni, de nem kellett az
egyes valaszokat (célokat, indokokat) értékelni. A valaszok Osszesitésével allitottuk fel az
altalanos fontossagi sorrendet. Az elsé harom helyen kdzvetleniil a tanuldssal, az iskolai
kovetelményekkel kapcsolatos valaszok szerepelnek, a munkaerdpiaci elvardsoknak vald
megfelelés nagyon a sor végére szorult. Igy is igaz azonban, hogy a valaszadok tébb mint fele
mindegyik indokot relevansnak talalta.
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Mert motivaldak, szivesen dolgoznak igy a tanuldk 81,7%

1V/1. tablazat: Az informatikai kulturaval valo megbaratkozas sziikségességének okai

A fenti értéklista nagyon pozitiv, az igazgatok fontosnak tartjdk, hogy a tanuldk digitalis
irastudokka valjanak, de nem tekintik ennek a kompetencianak a kialakitasat kereszttantervi
témanak (valodi kiemelt fejlesztési teriiletnek), a feladatot az informatika tantargy és a non-
formalis tanulds korébe utaljak. Felmérésiink tantisdga szerint ugyanis a magyar igazgatok
sziik rétege (7%) varja csak el, hogy minden tanar gyakran hasznaljon szamitogépet a tanitas
soran, az igenld valaszt adok tilnyomd tobbsége azonban megelégedne azzal is, ha
alkalmanként mindenki hasznalnd. Az igazgatok 50%-a nem kivanja meg, hogy minden tanar
alkalmazzon szamitégépet a tanitds sordn, 22%-uk a tandri kar tobbségével szemben sem
tadmaszt ilyen kovetelményt, a vezetdk 12%-a még azt sem varja el, hogy legalabb néhany
tandr, évente legalabb néhdny alkalommal az informatika o6rdn kiviili szakordkon
szamitogépet is hasznaljon.

Az igazgatok érzékelik, hogy a tanuloknak hasznalniuk kellene az informatikai eszkozoket.
Bér az intézményvezetok 12%-a nem kivanja, hogy minden tanul6d géphez jusson informatika
oréan kiviil is, de csak 26% azok aranya, akik ezt a tanulok tobbsége esetében sem varjak el.
Ez utdbbi adat csak latszolag pozitiv, hiszen a munakerdpiacon és a maganéletben valo
boldogulédsnak is szinte alapfeltétele az informatikai eszk6zok haszndlataban valo jartassag.

n

4

1V/2. tablazat: Igazgatoi elvardsok a tanorai szamitogép-haszndlattal kapcsolatban

1V/2. abra: Igazgatoi elvarasok a tanorai szamitogép-hasznalattal kapcsolatban

Amikor az igazgatoknak a kiilonféle tanuldsszervezési modok gyakorisagarol kellett
nyilatkozniuk a 2005-6s obszervacios vizsgalatban, megkdzelitette a 10%-ot azoknak
az iskoldknak az ardnya, ahol egyaltalan nem tartanak szamitogéppel segitett 6rakat, és
csak 30% koriil van azoké, ahol ez tobb tantargy esetében is eléfordul. (Korosné, 2006.
66. old.)

1V. 2. 2. Mire jo a szamitogép az iskola vilagaban?

Igyekeztiink feltarni, hogy az igazgatok szerint milyen mértékben segitheti a szamitogép az
iskolai munkat az adminisztracid, a mérés-értékelés, a tanitds, a tanulds és a kapcsolattartas
terén. Az adminisztracidé majdnem 90%-ban a maximalis értéket kapta, hiszen sem a
tanulonyilvantartds, sem a jelentések, statisztikak készitése nem képzelhetd mar el a
szamitogép segitsége nélkiil. Az 6tfoku skalan a két legmagasabb értéket 6sszevonva 80-90%-
ot kapott a mérés-értékelés, valamint az eredmények elemzése és nyilvantartasa is. Ez azt
mutatja, hogy az iskolak mar ezen a téren is erdsen tamaszkodnak az informatikai eszkozokre.
A felmérés céljanak megfelelden kiilondsen fontosak azok a valaszok, amelyek a tanari
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munka egyes teriileteit érintik. A tanulok munkéjanak szervezése, a feladatok kiadédsa és
beszedése kapta a legalacsonyabb értékeket. Ez magitol értetddik, hiszen az ezeket a
tevékenységeket segitd tanuldasmenedzsment rendszerek, virtualis tanuldsi kornyezetek
elterjedtsége, sOt ismertsége is nagyon csekély. Az informatikai eszk6zok integralasaban joval
eléttiink jard orszagok esetében sem altalanos még a virtudlis tanulasi kdrnyezetek és a
tanuldsmenedzsment rendszerek hasznalata (EUN, 2003).
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1V/3. tablazat: A szamitogép hasznossaga a tanari munkaban

Az igazgatok meggy6zOdése szerint a szamitogép a tanulok munkadjat is hatékonyan segitheti.
A valaszok tiikrében az egyéni kutatdmunka, a tehetséggondozas és a kisel6adasra valo
felkésziilés all a rangsor ¢élén. A valaszadok tobb mint nyolcvan szdzaléka a két felsé érték
valamelyikét valasztotta ezeken a terilleteken Erdekes, hogy az igazgatok alkalmasabbnak
tartjak a szamitogépet arra, hogy a tanari felkésziilést segitse, mint amennyire a didkokat
ugyanebben a tevékenységben tdmogathatja. A tanari magyarazat és a tanuldi kiseléadas is
megfeleltethetd egymdsnak, ebben a tekintetben tiz szdzalékkal a didkok munkajanak
tdmogatasat értékelték tobbre az igazgatok. Talan azért, mert ez kevésbé rendszeres
tevékenység, ¢és csak alkalmi kutatomunkat, szerkesztést és prezentaciot kivan meg, nem
olyan megterheld, mintha a napi tandri munka szerves része lenne. Ha 0sszevonjuk, egyiitt
kezeljiik a két legalacsonyabb értéket, akkor azt allapithatjuk meg, hogy feladattol fiiggden a
valaszadok 5-15% a szamitogépes tdmogatast nem tartja fontosnak egyik tevékenység
esetében sem. Kiilonosen szkeptikusnak mutatkoztak a tanorara, vizsgara vald felkésziilés, a
kooperativ és a projektmunka esetében. A 3. abran jol latszik, hogy a 0-1 érték (egyaltalan
nem, illetve alig alkalmas a szamitogép arra, hogy segitséget nyuljtson a tevékenység
végzésében) nagyon ritkan szerepel az igazgatok valasztasdban, és messze kiemelkedik a 3-4
(alkalmas, nagyon alkalmas) valaszokat reprezentald oszlop.

Egyéni kutatbmunka, tehetséggondozas 5,2% 8,6% 86,3%

Projektfeladat 6ran és éra utan 12,3% 18,1% 69,6%

1V/4. tablazat: A szamitogép hasznossdaga a tanuloi munkdaban az igazgatok szerint

1V/3. abra: A szamitogépes tamogatas érteke az egyes tanulasi tevékenységek esetében az igazgatok szerint

A szamitogépes kommunikdcidé a  tanulasi  folyamatban  érdekelt  partnerek
egylttmiikddésének, illetve tajékoztatdsdnak 0j lehetdségeit nyitotta meg. Az IKT iskolai
alkalmazaséaval kapcsolatban a szakértok egyre jobban hangstlyozzdk az ,,informacios és
kommunikécios technologidk™ kifejezés roviditésébdl a ,,K”, vagyis a kommunikécio
fontossagat. Ezzel a lehetdséggel azonban még kevés iskola €1, sok helyen nem is gondolnak
arra, hogy alkalmazzdk. A sziilokkel vald virtualis kapcsolattartas lehetdsége kapta a
legalacsonyabb értékeket, nem nyilatkoztak kedvezden a vezetdk a tanarok és a didkok
digitalis kapcsolattartasanak lehet0ségérél sem. A tanulok egymas kozotti szamitdgéppel

crcr

majdnem azonos értéket talaltunk a tanarok szakmai kapcsolattartdsara vonatkozoan is.

Kapcsolattartas 0-1 2 3-4
Diakok egymassal 14,2% 23% 62,7%

1V/5. tablazat: A szamitogép hasznossdaga a kapcsolattartasban az igazgatok szerint
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1V. 2. 3. Tudatos lépések az IKT integraldsa felé

Az iskolavezetés elvarasait altaldban igyekszik teljesiteni a tantestiilet, ezért nagyon fontos,
hogy a tantestiileti értekezleteken mi hangzik el, illetve mi szerepel az intézmény pedagdgiai
dokumentumaiban. Valdsziniileg sok helyen esett mar sz6 arrdl, hogy a tanarok hivjak fel a
tanulok figyelmét az internetre, mint informacioforrasra, és adjanak meg a tananyaghoz
kapcsolodo, értékesnek tartott cimeket a tanuloknak, mert az igazgatok 85%-a ezt elvarasként
fogalmazta meg a kérddiv kitoltése soran. Megkérdeztiik, hogy elképzelhetdnek tartjak-e azt,
hogy a tanarok és a didkok tanulassal, iskolai élettel kapcsolatos e-maileket valtsanak. Itt
nagyon alacsony volt a nemleges valaszok szdma: megkozelitleg 23%-ot tesz ki azok aranya,
akik ezt nem vagy csak kivételes esetben tudjak elképzelni, meglepetésiinkre a vezetk 21%-a
nyilatkozott gy, hogy van ilyen gyakorlat az iskolaban, ezt azonban talzott optimizmusnak
kell tekinteniink.

Az iskolai dokumentumokban altalaban szerepel az informatika, mint kiemelt figyelemmel
kezelt tantargy, de mi pontosabb képet szerettiink volna kapni arrdl, hogy milyen a
szabalyozottsag szintje, illetve mi szerepel az egyes pedagogiai dokumentumokban az
informatikai eszk6zok iskolai haszndlatat illetden. A szabélyozottsag fejlddoben van, sokan
jelezték az egyes témakra vonatkozodan, hogy tervezik a szabalyozast. Figyelemre méltd
ugyanakkor, hogy a tanoérai hasznalatrol egyeldre az esetek tobb mint felében egyik
dokumentum sem rendelkezik, és ennél is tobb helyen nem alakult még ki a komplex IKT-
fejlesztés stratégidja. A fenntarthatd fejlédés megkivanja a stratégiai tervezést, és az
internetbiztonsag is olyan stratégiai kérdés, amellyel el6bb-utobb minden intézménynek
szembe kell néznie. Nalunk internetbiztonsagon 4ltalaban az iskola informatikai rendszerének
védelmét értik, a tanulok személyes biztonsdga Magyarorszagon még kevéssé frekventalt
téma. JoO jel azonban, hogy elég hangstlyosan szerepel a szabalyozni kivant tertiletek kozott.

A gépterem ulésrendje 53,3% 18,8% 18% 9,8%
Vagyonvédelem 2,7% 34,1% 59,2% 3,9%
Digitalis tananyagok 27,3% 10,7% 45,4% 16,5%
nyilvantartasa
Komplex IKT-fejlesztés 28,6% 5,9% 38,5% 27%

1V/6. tablazat: Az informatika szabdlyozottsdaga az iskolaban

A pedagogiai program, mint az intézmény onmagardl alkotott képe mindig tartalmazza a
legfontosabb hangstlyokat, az iskola pedagodgiai prioritasait. Az informatika tantargy iskolai
szerepével az iskoldk 91%-a foglalkozik ebben a dokumentumban, de sokkal kisebb figyelmet
kapnak az informatikdval kapcsolatos egyéb kérdések, példaul az iskoldk 83%-a esetében
nincs sz6 ebben a dokumentumban a biztonsagos internethasznalatrdl, de meglepé mddon az
igazgatok 43,2%-anak valasza szerint tartalmazza az IKT-eszk6zok tanorai hasznalatat, illetve
47%-ban a fejlesztendd tanuldi IKT-kompetencidkat is. Az iskoldk majdnem 60%-aban a
pedagogiai program az igazgatdi kérddivre adott valaszok tantisaga szerint azt is tartalmazza,
hogyan torténik a kereszttantervi IKT-kompetencidk fejlesztése az iskolaban, mig a
dokumentumokban altaldban nem jelenik meg az iskola komplex IKT-fejlesztésének iranya,
jellege, céljai.

Az igazgatoi valaszok tanusdga szerint az iskoldk %i-ének nincsenek szamitogépes
kommunikéciot igényld partnerkapcsolatai. Ez kiilonosen figyelemre mélté adat, hiszen a
felmérés idején mar harmadik éve folyt az Eurdpai Bizottsag eTwinning programja, amelynek
az a célja, hogy minden europai didknak legyen nemzetkozi egyiittmiikodési tapasztalata, és
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ne is csak egyszer-egyszer, rovid iddre €ljék at a mas orszagokban €16 iskolasokkal vald kdzos
munkélkodés és szdmitogépes kapcsolattartas €élményét, hanem ez a tevékenység valjék a
tanterv, az iskolai munka szerves, természetes és permanens részévé. A digitalis irastudas
elsajatitasa, és az informécios tarsadalomban vald aktiv részvételre vald felkészités egyik
hatékony eszkoze lehet ez program, amelynek mésodik, 2013-ig tart6é szakaszat most hirdetik
meg az egész ¢leten at tartd tanulds alprogram keretében (az eTwinning magyar oldala:
http://www.etwinning.hu).

1V. 2. 4. Az iskolai IKT-haszndlat néhany akadalya

Nagyon gyakori probléma, hogy nehéz bejutni a szamitastechnika termekbe, mert azok teljes
kapacitéasat lekoti az informatikatanitas. Ez még akkor is gondot jelent, ha tudjuk, hogy egyre
elterjedtebb a mobil eszk6zok hasznalata, és szamos iskolaban torekednek mar arra is, hogy
stabil, asztali gépeket mas termekben is elhelyezzenek. Sok esetben kifejezett szervezémunkat
igényel a laborokba val6 bejutas, van, ahol ezt az érarendben — példaul nyelvéorak esetében —
rogzitik is. Az igazgatoi valaszok azt mutatjak, hogy van ilyen torekvés az iskolaban, s ahol
nincs, ott tobbnyire azért, mert a szamitogéptermen kiviil is rendelkezésre allnak
szamitogépek. A valaszadok alig tobb mint 11%-a szdmolt be arrol, hogy az adott
intézményben ez a kérdést még nem keriilt napirendre.

A tanorai eszkdzhasznalat gyakori gatja a pedagogusok felkésziiletlensége is. Napjainkra mar
nagyon sok helyben tartott informatika-tanfolyamon vehettek és vettek részt a tandrok. Az
iskolak 75%-éaban tartottak egy vagy tobb képzést, ezek kozott azonban egyeldre kevés olyan
volt, amely a szdmitdgép pedagdgiai célu felhasznalasat allitotta a kdzéppontba. Az igazgatdk
94%-a azonban tudja, hogy a szamitogépek pedagogiai céli alkalmazasdhoz modszertani
ismeretek is sziikségesek.

1V/7. tablazat: Informatika tanfolyam a tanaroknak az iskolaban

1V. 2. 5. Fenntartisok — negativ képzetek

Nagyon gyakran hallhatok bizonyos ellenérvek a szamitdégép hasznalataval, kiilonésen annak
szorgalmazasaval kapcsolatban. Kivancsiak voltunk, hogy a szdmitogép-hasznalathoz k6t6do
negativ nézetek mennyire elterjedtek az igazgatok korében. Kevés olyan igazgatd van, aki
nem tudja, illetve akinek nincs véleménye arrdl, hogy az egyes veszélyek milyen mértékben
allnak fenn. Azt azonban feltlinden sokan nem tudjak, fennall-e a veszélye annak, hogy
munka és tanulas helyett kész anyagokat toltenek le a tanuldk az internetrdl (26,8%). E sok
»hem tudom” vélasz abbol fakadhat, hogy ahol ritka, nem jellemz6é az 6nallo, beadand6
otthoni feladat, ott még nem szembesiiltek ezzel a problémaval. Azokban az iskoldkban, ahol
vannak ilyen feladatok, a tanarok gyakran panaszkodnak, hogy a tanulok nem forrasként
hasznaljdk az interneten talalt anyagot, hanem valtoztatas, gyakran elolvasas nélkiil adjak be
onallé munkaként, nem is nevezik meg a forrést, a szerz6t. Az idézés és a forrasmegjelolés
szabalyos ¢és etikus modjat még a hagyomanyos dokumentumok (konyvek, folyodiratok)
esetében is kevesen tanitjak, de kiilondsen igaz ez az internetes forrasok hasznélatira
vonatkozdan. Ez is olyan interdiszciplindris tudas, mint az érté olvasas. Ha egyaltalan
gondolkodnak rdla, altalaban a magyartanar hataskorébe utaljak, az 6 feladatanak gondoljak,
hogy e szabalyokat megtanitsa. Holott minden olyan esetben, amikor forrdsokat hasznéalnak a
tanulok, és azokbol épitkezve valamilyen 6nallé munkat hoznak 1étre, mindig ki kellene térni
erre. A felsOoktatasban mutatkoz6 tapasztalatok indokoljak, hogy az iskola helyi tantervében
szerepeljen ez a tudaselem tobb alkalommal, tobb tantargy esetében is. Erdemes lenne az
IKT-val kapcsolatos tanartovabbképzésekbe is beépiteni ezt a témat.
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A szamitogép-és internet-hasznalattal kapcsolatban felsorolt, lehetséges negativ hatasokat
jelentdsnek itélték a vezetdk. Feltiinden alacsony azoknak a valaszaddknak a szdma, akik ugy
itelik meg, hogy ezek a veszélyek egyaltalin nem jellemzoek, illetve nem jelentdsek.
Osszevontuk az ,,elég gyakran eléfordulhat”, ,jelentés ez a veszély”, illetve a ,,nagyon igaz”
valaszokat, ¢s az adatok alapjan rangsoroltuk a negativ hatasokat. A vezetok 91,7%-a jelentds
veszélyforrdsnak latja, hogy a tanuldk ellendrizetlen informdciokat hasznalnak fel, nagy az
egyetértés abban, hogy a szamitogép-hasznalat kovetkeztében csokken a szdbeli
kommunikécio szerepe, és romlik a nyelvi kifejezOképesség. Minden veszélyforrast
jelentésnek itéltek, kivéve azt, hogy idegen tollakkal ékeskednek a tanulok. Erdekes, hogy a
leggyakrabban ¢és a legritkdbban valasztott veszélyforras szoros Osszefiiggésben van
egymassal, ugyanazt az almat nézziik, csak mas szogbol.

Veszélyforras-e, hogy a tanulék Igen

1V/8. tablazat: A szamitogép- és internet-hasznalat veszélyei

1V. 2. 6. A szamitogép szerepe az igazgato munkdjaban és magdanéletében

Azt is megkérdeztik az igazgatoktol, hogy a vezetd, a tanidri munkdban, illetve a
kapcsolattartdsban 6k maguk hasznaljdk-e a szamitogépet, ¢és ha igen, akkor milyen
gyakorisaggal. Azt feltételeztiik, hogy azok a vezetdk, akik maguk is élvezik az informatika
segitségét, tapasztaljak az altala nyujtott elénydket, jobban szorgalmazzak, és hatékonyabban
0sztonzik, hogy az iskolai munkaban, a tanitdsban €s a tanuldsban megndvekedjék a szerepe.
Azt kérdeztiik, hogy a felsorolt feladatok koziil a folyd tanévben melyiket hanyszor végezték
a felmérés id6pontjaig. A két végpontot a ,,nem hasznalta” és a ,,gyakran hasznalta” jelentette
az Otfokt skalan, ezek kozott az ,,1-2 alkalommal”, ,,3-5 alkalommal”, illetve a ,,t6bbszor”
helyezkedett el.

A harom tevékenységi kor (vezetdi munka, tanari munka, kapcsolattartas) a vezetéi munkéban
veszik leginkabb hasznat a szamitdégépnek, és itt is az interneten valo tajékozodas all az elsé
helyen, gyakran €l vele a vezetdk 72%-a. Fontos szerepe van az informatikanak a jelentések,
statisztikdk készitésében, illetve az eredmények nyilvantartasaban és elemzésében is. Az
igazgatok egyharmada nem latogatott a tanév soran szamitdgéppel segitett tanitdsi orat, és
kortlbeliil a vezetok negyede nem tartott prezentaciot.

Az iskolavezetdk a tanitassal kapcsolatban kevesebbet haszndljdk a szdmitogépet. Kivétel ez
alol talan a szakmai fejlodés, tdjékozodas és a felkésziilés. Meglepd, hogy az igazgatok
24,5%-a tobbszor vagy gyakran vett részt digitalis tananyagfejlesztésben. A magas szamot
valoszintileg az indokolja, hogy nem magyardztuk meg, mit értiink ez alatt a tevékenység
alatt. Minden valdszinliség szerint ide soroltdk a feladatlapok, dolgozatok készitését is, €s
valésziniileg sokan nem csak az adott tanév, hanem az utobbi évek munkdjara gondoltak,
amikor vélaszoltak. A tanulék munkéjanak szervezése, a feladatkiosztas és beszedés magatol
értetddoen itt is alacsony értékeket kapott, hiszen optimalis esetben ezekhez a feladatokhoz
kiilon szoftvert hasznalnak. (Lasd a szamitogép hasznossagaval kapcsolatos vélekedéseket az
[.2. pontban)

Viarakozasunknak megfelelden az iskolai élet szerepldivel vald kapcsolattartds esetében
kaptuk a legalacsonyabb értékeket. Az igazgatok tObbsége egyaltalan nem €l a szamitogép
altal kinalt kommunikacids eszkozokkel, ha a sziilokrél vagy a didkokrél van sz6. Kozel
harmaduk a kollégak esetében sem gondol erre a csatornara, koriilbeliil 20%-uk a fenntartdval
sem 4all e-mail kapcsolatban. A fenntartoval ¢és a kollégakkal wvald szadmitogépes
kapcsolattartas azonban mégis sokkal élénkebb, mint a sziilékkel vagy a tanulokkal. A vezet6i
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munkaban az igazgatok 63,3%-a tObbszor vagy gyakran hasznalta a szamitogépet az Osszes
vezetdi tevékenység atlagaban, tanarként ugyanez az érték 36,7%, mig a kommunikacios
tevékenységek atlagaban 33,4%. Ez az eredmény anndl is figyelemre méltobb, mivel a vezetdi
tevékenységek kozott két olyan is szerepel, amelyek optimalis esetben sem szoktak nagyon
gyakran megtorténni (6ralatogatas, prezentacio).

Jelentések, statisztikak készitése ‘ 1,8% ‘ 3,5% ‘ 5,6% 30,6% 58,5%

1IV/9. tablazat: A szamitogép szerepe az igazgato munkajdaban

Végiil arrol igyekeztiink képet kapni, hogy milyen lehetdségekkel rendelkeznek az igazgatok
az iskolaban ¢és otthon, otthon mire hasznaljadk a szamitogépet, és mennyire képzettek a
szamitogép-hasznalat terén. Az igazgatoi iroddkban altaldban van internetezésre is alkalmas
szamitdgép (87,7%), otthon kicsit alacsonyabb, de még mindig nagyon kedvezo ez az arany,
73,2%. Az 1991 {8s mintabodl csak 146 igazgatdnak nincs otthon szdmitogépe.

Csaladi célok 7,7% 17,7% 19% 11,4% 28,6% 15,4%

Szakmai kapcsolattartas 14,6% 14,4% 24.2% 10,7% 26,8% 9,2%

1V/10. tablazat: Az igazgatok szamitogéphasznalata

Az igazgatok 6,2%-a soha semmilyen informatikai képzésben nem vett részt, és sokan
Onképzés, barati vagy kollegialis segitségnyujtds Utjan sajatitottdk el a felhasznaloi
ismereteket. Harminc 6ranal rovidebb tanfolyamra kevesen jartak (ilyet alig szerveznek),
33,6% végzett valamilyen 30 oras tanfolyamot. 17,7% rendelkezik valamilyen ECDL-
bizonyitvannyal, tobbnyire a Start valtozattal. Koriilbeliil 5%-uk szerzett OKIJ-s
szoftveriizemeltetd bizonyitvanyt, ugyanennyien oktatasinformatikus, illetve informatikatanar
van kozottik. Majdnem 10%-uk részt vett valamilyen, a szdmitdgép tanitasi céll hasznalatat
segité modszertani képzésben. Alig mérhetd azok szdma, akik a Sulinet tdboraiban, képzésein
részt vettek, a konferencia, illetve a road-show az az esemény, amin 3,2%-uk megjelent.
Ugyanennyien részesiiltek valamilyen projekthez kapcsolodd informatikai képzésben.
(Sulinet, OKI, Microsoft stb.)

Mar egy 1999-ben, 26 orszagban végzett nemzetkozi vizsgalat (Korosné, 2001), a
SITES 1is azt mutatta, hogy a magyar iskolaigazgatok nyitottak az informatikai
eszk0zOk ¢és az 1 tanitdsi modszerek alkalmazasa irdnt. ,, Az IKT intézményi,
osztalytermi alkalmazasanak tamogatasaban a magyar iskolaigazgatok nemzetkozi
osszehasonlitasban is az élen jarnak. Az eszkozellatottsagban élenjaro Kanada
iskolaigazgatoival azonos aranyban vélekedtek ugy, hogy az IKT segit a diakoknak
abban, hogy egyéni tempojukban haladhassanak, sajat stilusuknak megfelelo tanulasi
stratégiakat talaljanak, és felelosségeérzetiik névekedjen onképzésiik soran...”

A 2005-0s obszervaciods vizsgalatban az igazgatdk és a tanarok is nyilatkoztak arrol,
hogy egy 17 elembdl 4ll6 kompetencialistan melyik teriiletre milyen mértékben tudja
felkésziteni az iskola a tanulokat. Az igazgatdk valaszai szerint a szamitogéphasznalat
all az els6 helyen, megelézve a tanarok altal kiemelt pontossdgot és az anyanyelvi
kommunikéciot is. Az 6tfoku skalan 4,07-es atlagértéket eredményeztek valaszaik, mig
a tanarok esetében — akik nyilvan realisabban latjdk a helyzetet, hiszen sajat napi
gyakorlatukat kellett megitélnilik — ez az érték csak 2,36. (Kordsné, 2006., 70-71. old.)
Ugyanebben a felmérésben az igazgatok kozepesre, a tanarok 2,53-ra értékelték azt,
hogy mennyire hasznéljdk az iskolak az internetes laborokat az egyes szaktargyak
tanorain.
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Az igazgatok elvben és altalaban pozitivan és elfogaddéan gondolkoznak az iskolaban
varhat6, az informdcios tarsadalom sajatossdgaibol kovetkezd valtozasokrdl, sajat
iskolajukban azonban a hagyomanyos tanulasszervezési modokat tartjak jellemzonek.
(Komenczi, 1.)

Az itt bemutatott 2006-0s orszagos informatikai mérés és az idézett kutatdsok eredménye is
arra enged kovetkeztetni, hogy az igazgatok ismerik az 0j idOk szavat, és amikor az
informatikai eszk6zok és a korszerti pedagdgiai modszerek iskolai alkalmazasarol kérdezik
Oket, akkor vagyaikat gyakran a valdsagra vetitik.

Az igazgatok altalaban felkésziiltnek érzik magukat az informacids tarsadalom kihivasaira
vezetdként, tandrként és értelmiségi maganemberként is. Ezek kozott a szerepek kozott nincs
jelentds eltérés, tobbségiik ugy érzi, hogy az informatikai eszk6zok hasznalata mindharom
teriileten ,,j0l megy”, illetve ,.teljesen felkésziiltnek™ érzik magukat a feladatokra. (62-58-5%).
Ha a ,,jol halad” valaszt is hozzaszamitjuk, akkor 90% koriil van ez az arany minden teriileten.
A vezetknek csupan 10%-a nyilatkozott ugy, hogy a kihivasok teljesen felkésziiletleniil vagy
reményteli kezdoként érik Oket. Ez az optimizmus talan nem indokolt, de arra enged
kovetkeztetni, hogy az igazgatok legalabb tisztidban vannak a téma fontossagaval, még akkor
is, ha tobbségiikben a jol bevalt mdodszert alkalmazzak, vagyis tapasztalatbol tudjak, hogy ha
egy-egy problémaval elég hosszl ideig nem foglalkoznak, akkor az vagy megszlinik, lekeriil a
napirendrdl, vagy megoldodik magatdl. Az informatikai eszkdzok iskolai integracioja
azonban olyan hattértamogatast €lvez az Europai Unid részérdl is, hogy eldbb-utobb
komolyan kell venni. Nem lehet pusztan tollal és ceruzaval (krétaval) felkésziilni az
informacios tarsadalom kihivéasaira. Az iskola nem maradhat érintetlen a korszellemtdl.

1V. 2. 7. Nemzetkozi kitekintés az IKT és az iskolafejlesztés osszefiiggéseire

Egyre gyakrabban hallani az iskolafejlesztésrol, egyes projektek, tevékenységek hatdsardl az
egész intézményre nézve. A ,,whole school approach”, illetve a ,,whole school improvement”
az a szemlélet, amely szerint az iskola ¢letének egészét kell tudatosan szervezni €s alakitani,
¢s minden kezdeményezésnek, programnak, projektnek ebbe a nagy egészbe kell illeszkednie.
E szemlélet szerint az iskola dinamikusan valtozik, a pedagdgiai program nem a fidoknak
késziil, hanem meghatdrozza az iskola szemléletét, és azt is, hogy milyen programokat,
projekteket akar és képes befogadni vagy inditani, és ezek hogyan szolgaljdk a pedagdgiai
programban megfogalmazott célokat. Az angol BECTA 0Osszegezte az IKT iskolafejlesztd
hatasaval kapcsolatos kutatasokat 2005-ben, és azt allapitotta meg, hogy az IKT-eszk6zok
hat4sa akkor tapasztalhato igazan, ha

o az IKT része egy atfogo iskolafejlesztési programnak,
e aziskolavezetés gondoskodik arrél, hogy a tanarok és az iskola adminisztrativ
munkatarsai is jol kezeljék ezeket az eszkozoket,
e adolgozok és a tanulok elmondhatjak véleményiiket a fejlesztésrdl, és
e aziskola hasznal egy olyan adminisztracios rendszert, amely a mindennapi miikodést
segiti.
A BECTA kidolgozott az iskolak szamara egy onértékelési keretrendszert is (BECTA, 2007),
amelynek segitségével a kovetkezd nyolc teriileten allapithatjdk meg, hol tartanak és hova
szeretnének eljutni: (1) iskolavezetés, (2) tanterv, (3) értékelés, (4) tanulds és tanitas, (5)
szakmai fejlddés, (6) a tanulési lehetOségek kiterjesztése, (7) forrdsok (tananyagok), (8) az
IKT hatisa a tanulok eredményeire. Onértékelésiik eredménye alapjan az iskolak
palyazhatnak az ,,JICT Mark” elnevezési elismerésre, amely azt tanusitja, hogy jo iton jarnak
az iskolafejlesztésben. Az Onértékelést szolgdld eszkdz segitségével ot szint koziil lehet
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kivalasztani az iskola jelenlegi allapotanak leginkabb megfeleld leirast minden teriileten.
Mindegyik szinthez kapcsolddik egy-egy ajanlott fejlesztési terv. Az onértékelés Gjra és Ujra
elvégezhetd, modosithato.

Az onértékelési keret illeszkedik az angol oktatdsi minisztérium (DfEL, 2005) e-

crer

e A tanitas és a tanulas atalakitasa, a tanulmanyi eredmények javitasa eszmecserékkel,
izgalmasabb orakkal és a tanaroknak nyujtott online tdmogatassal

¢ A nehezen megkozelithetd tanulok szamara sajatos nevelésii igénytieknek sz616
tamogatas, motivalobb tanitasi modszerek alkalmazasa, tobb valasztasi lehetdség a
tanulés helyszinét és modjat illetden

e Nyitas a kiilvilag felé és partneri kapcsolat mas intézményekkel

e A tanitas szakszerliségének és hatékonysaganak novelése

Erdemes megemliteni az angol oktatasi informatikai stratégia prioritasait is: (1) mindenkit
segitd integralt online informacidszolgaltatast kell 1étrehozni, (2) integralt online személyes
segitségnyujtast kell biztositani minden gyereknek és tanulé embernek (3) a tanitdst €s a
tanulast kollaborativ szemlélettel kell 4talakitani, (4) jO mindségli tréning és segitd
szolgaltatast kell biztositani a tanarok szamara, (5) a vezetok szamara olyan programcsomagot
kell létrehozni, amelynek segitségével megismerhetik az IKT-ben rejld szervezetfejlesztd
lehetdségeket, végil (6) az atalakulds, a reform szamdra kozos digitalis infrastruktarat és
platformot kell biztositani.

E stratégia alapjan a SLICT (Strategic Leadership of ICT), az igazgatok szdmara tervezett
tréning program segiti a vezetdket abban, hogy megértsék ¢és hatékonyabban valositsak meg
azt a stratégiai vezetd szerepet, amelyet el kell latniuk az iskoldban ahhoz, hogy az
informatikai eszk6zoket hatékony alkalmazasa megkivan (BECTA, 2007).

IV. 3. A tanarok valaszainak elemzése

1V. 3. 1. A vdlaszadok életkora, neme és a tanitott tantargyak

A tanari kérddivet 3718 pedagogus toltotte ki, 70%-ban ndk. A legfiatalabb 21, a
legidésebbek pedig 76 évesek (14 fo!) a kitoltés évében, 2006-ban. Legtobben a harmincas és
negyvenes ¢veikben jarnak, de orvendetes, hogy viszonylag sok egészen fiatal kolléga is
kitoltotte a kérdoivet.

40-49 1356 36,5%

50-59 763 20,5%

1IV/11. tablazat: A kerdoivet kitolté pedagogusok életkori megoszlasa

A real és human szakteriilet ardnya megegyezik, &m a szakok megoszlasa nagyon valtozatos.
Arra kértiik a pedagogusokat, hogy csak azokat a targyakat vagy szakokat tiintessék fel,
amelyeket a felmérés évében is tanitottak, mint ahogyan az Osszes, a szamitogép hasznalatara
vonatkoz6 informécioval kapcsolatban is az éppen folyd tanévre vonatkozd valaszokat
kértiink. A matematika (1252) és a magyar (1077) szakot jelolték meg a legtobben, és bar
kifejezetten kértiik, hogy a kérddivet ne informatika szakos tanarok toltsék ki, mégis ez a
tantargy szerepel a harmadik helyen (862), ezt a torténelem (670) és a fizika (651) koveti.
M¢ég a testnevelés szakos tanarok is elég szép szdmban vannak képviselve (181), bar
bizonyara masik szakjuk, szakjaik vonatkozasaban toltotték ki az informatikai eszkozok
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tanérai alkalmazasara vonatkoz6 kérddivet. A 3718 pedagdgus Osszesen 6612, vagyis
atlagosan fejenként 1,78 tantargyat tanitott a felmérés idején,.

Az informatika szakosok természetesen altalaban mas targyat is tanitanak, de nem
tudjuk, milyen mértékben befolyasolja informatikai végzettségiik azt a hajlandosagot,
hogy masik szaktargyukban is alkalmazzak az IKT-t. Erdemes azonban figyelembe
venni, hogy tobb redl szakos van kozottiik, mert a redl szakosok nagyobb affinitast
mutatnak altalaban az IKT, és feltehetéen a tanorai szamitdgéphasznalat irant is. Az
informatikatandrok masik szakja: matematika (457), fizika (240), kémia (97), biologia
(51), foldrajz (46), integralt természetismeret (26), magyar (36), torténelem (27), rajz
¢s vizudlis kultara (29), ének-zene (16), miivészetek (5), idegen nyelv (17),
szakismeret (20).

Az iskolatipusok sokféleségébdl adddd problémat azzal szerettiik volna feloldani, hogy a
tanitott évfolyamokat kellett bejeldlniiik a pedagogusoknak. Ez az adat szolgal a tanuldi
korcsoportok szerinti IKT-hasznalati kiilonbségek feltdrasara. Az aranyokbol ugy tlinik, hogy
sokkal tobb altalanos, mint kozépiskola vallalkozott adatszolgaltatasra, és az 5-8. évfolyamon
tanitok koziil toltotték ki a legtobben a kérddivet. A legkisebbekkel és a 18. életévet betoltott
tanulokkal foglalkoz6 pedagogusokat viszonylag kevesen képviselik a mérésben (12.tablazat).
Vilagosan elkiilonithetd ardnyban toltotték ki a kérddivet az 1-4., az 5-8., a 9-12., illetve a 13-
15. évfolyamon tanitok (4-5. dbra). A tdblazatban lathaté magas szamok abbdl addédnak, hogy
egy pedagogus egy tanévben atlagosan 3,5 évfolyamon tanit.

1V/12. tablazat: Az egyes évfolyamokon tanito pedagogusok szama

1V/4. abra: A kérdoivet kitolték altal tanitott évfolyamok a kitéltés évében

1V/5. abra: A kérddivet kitoltck altal tanitott korcsoportok megoszlasa a kitéltés évében

1V. 3. 2. A kitoltok informatikai képzettsége és onértékelése

Az utdbbi években szamos tanfolyamon vehettek részt a pedagoégusok. Ezek egy része a
szamitogépes eszkozfejlesztésekhez kapcsolddott (tandrok szamitdgéphez jutdsi palyézata,
Phare-palyazatok az iskolaépiilet korszertsitésére és az eszkozpark fejlesztésére), valamint
elindultak az SDT kiprobalasahoz kapcsolodo tanar-tovabbképzési programok is. A felmérés
idején sem az SDT-hez kapcsolddo, az Educatio Kht. gondozasdban kifejlesztett akkreditalt
képzések, sem az EPICT-kurzusok nem kezdddtek még el, igy ezek hatdsa nem
mutatkozhatott a valaszokban. Ugyanakkor sokan maganuton, a csaladban, baratoktol,
kollégaktol tanultak meg a szamitogép kezelését. Megjelennek a pedagogus palyan azok is,
akik a kozépiskoldban, illetve a tanari alapképzés soran ismerkedtek meg a technika
hasznélataval. A tanulds mddja és a haszndlat biztonsaga nincs feltétleniil Gsszefiiggésben,
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magabiztos hasznalok lehetnek azok is, akik csak informalis modon szereztek ismereteket. A
pedagogiai célu, kiilondsen a tanodrai szamitégéphasznalat azonban nem megy magatol,
szlikség van modszertani képzésekre, bemutatokra, a jo gyakorlat terjesztésére is.

Erdekes, hogy azok kozott, akik semmilyen tovabbképzésen nem vettek még részt (206 5),
igen sokan hasznalnak szamitogépet kiilonb6zo célokra, példaul viszonylag gyakran készit
feladatlapokat 76 {0, internetet is hasznal a felkésziiléshez 63 6, sOt a tanari magyaréazat soran
is alkalmaztdk mar koziiliik a szamitogépet tizenhatan a tanév soran. A teljesen képzetlenek
koziil legtobben magyart tanitanak (91 f6), és a human targy esetében is jelentdsebb ez a
szam, mint a redl targyaknal. Ha a képzetteket tekintjiik, természetesen sokkal gyakoribb
hasznélatot taladlunk, példdul a 307 oktatasi informatikusi végzettséggel rendelkezd tanar
kozott elenyészé szamban vannak olyanok, akik nem vagy alig készitettek feladatlapot (16 f0)
vagy alig haszndltak internetet (22 6) a felkésziiléshez. Az orai hasznalat azonban naluk sem
gyakori, bar tobbszor eléfordul, mint a teljes mintaban.

1V. 3. 2. 1. Képzettség

Az informatikai tudds megszerzésének modjai kozil a tanarok tobb lehetdséget is
megjeldlhettek. Igy eléfordul, hogy a legképzettebbeknél is szerepel az dnképzés €s a baratok,
kollégak segitségével valo tanulés.

A valaszadok kozel 30%-a végzett valamilyen, legaldbb 30 Oras informatikéaval,
szamitogéphaszndlattal kapcsolatos tanfolyamot, és figyelemre mélto, hogy a kitoltok 8,3%-a
részt vett mar valamilyen informatikaval kapcsolatos modszertani képzésen is, ami viszonylag
Uj lehetdség (13. tablazat). A modszertani jellegli tanfolyamok kinalata még kialakuloban van.
Kifejezetten a Sulinethez, illetve az SDT-hez kapcsolddo képzésben, tajékoztatasban csak 212
16, a kitoltdk 5,8%-a részesiilt. Az iskolavezetdk valaszaibol deriilt ki, hogy az iskolak 75%-
aban tartottak mar helyi képzéseket is.

1. ‘ Nem vett részt semmilyen képzésben ‘ 206 ‘ 5,5%

1V/13. tablazat: A kérdoivet kitolto pedagogusok informatikai-képzettsége

Feltiinden sok a magasan képzett kitoltd. Oktatasi informatikusi, illetve szoftveriizemeltetdi
képesitéssel és ECDL-bizonyitvannyal is viszonylag sokan rendelkeznek, majdnem minden
masodik kitoltére jut egy (atlagosan 0,35/f6). Az informatikatandrok (0,53) utan a fizika-,
szakismeret ¢és fOldrajztanarok kovetkeznek, egyarant é&tlagosan 0,42 bizonyitvannyal.
Nincsen torés a sorrendben: a redl targyak tanarai mind megelézik a human targyakat tanito
kollégakat, a torténelem, magyar, az idegen nyelv és az ének-zene zéarja a sort 0,3 alatti
értékekkel. A kémia, a matematika és a rajz alkotjak a kozépmezonyt.

1V/14. tablazat: a pedagogusok informatikai végzettsége

1V. 3. 2. 2. Onértékelés

A képzettség mellett a magabiztossag is alapvetd szerepet jatszik abban, hogy a tanarok
alkalmazzak-e az IKT-t az 6rdn. Ahogyan ez az igazgatok esetében is tortént, onértékelésre
kértiik a kollégakat (6. abra). Am mig az igazgatoktol azt kérdeztiik, hogy felkésziiltnek érzik-
e magukat tanari és vezetdi szerepiikben az IKT hasznélatira, addig a tanarok esetében a
tanorai hasznalatra vald felkésziiltséget vizsgaltuk. Csak 195 tandr mondta azt a 3718-bol,
hogy egyaltalan nincsen felkésziilve erre a feladatra (5,2%). Reményteli kezdének mindsitette
magat 729 16 (19,6%), ugy tartja, hogy jol halad 991 6 (26,7%). 1162 tanarnak mar egészen
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jol megy a technika hasznalata (31,3%), mig 641 {6 (17,2%) teljesen felkésziiltnek tartja
magat.

Ez a kép majdnem olyan kedvezd, mint az igazgatok esetében. Az igazgatoknal a két felsd
értek Osszege (,,jo0l halad”, ,teljesen felkésziilt”) pedagogusi szerepiikben 58%, a tanarok
esetében ez a kumulativ érték majdnem 10 szazalékkal alacsonyabb (48,5%), de igy is messze
meghaladja vérakozasunkat. A késdbbiekben azt is megvizsgaljuk, milyen hatdssal van a
pozitiv énkép a tényleges hasznalatra (21. tablazat).

IV/6. abra: A tandrok onértékelése az IKT tanitasi célu felhasznalasat illetden

1V. 3. 3. A pedagiégusok otthoni szamitégépes tevékenységei

A sajat szamitégép sokat segit az eszkdzzel valdo megbaratkozasban, ebben a tekintetben
nagyon pozitiv a kép, a valaszadok koziil csak 233 kolléga, a kitoltok 6,3%-a nem rendelkezik
otthon szamitogéppel. Ennél azonban részletesebb, arnyaltabb képet szerettliink volna kapni,
igy azt is megkérdeztilk, hogy milyen tevékenységekre, illetve milyen gyakorisaggal
hasznaljak otthoni gépiiket a pedagdgusok. A valaszlehetdségek kozott szerepelt az is, hogy
egy-egy tevékenységre a szamitégép nem alkalmas, kiilondsen, mert nem rendelkezik
internetkapcsolattal. A valaszadok negyedének gépe nem vagy nem internetezésre, vagy 6
maga nem hasznalja az eszkozt kapcsolattartasra, vagyis nem levelezik. Ugyanakkor nagyon
sokan hetente, illetve ennél is gyakrabban kommunikalnak a szamitogép segitségével, a
megkérdezett tandrok 27,8% napi gyakorisdggal teszi ezt. A maganéleti célok kozott az
informaciokeresés vezet, és bar a nyelvtanulas a legritkabb a szdmitogépes tevékenységek
kozott, orommel tapasztaltuk, hogy azok aranya, akik legalabb heti gyakorisaggal erre is
hasznaljak a gépet, meghaladja a 18%-ot.

11,5% 13,3% 13,0% 18,5% 27,8%

Szakmai fejlédés, felkésziilés a tandrara
internet segitségével 502 291 688 645 1022

570

1V/15. tablazat: Otthoni szamitogépes tevékenységek gyakorisiaga

Amint a 15. tabladzat mutatja, nagyon sokan hasznaljak munkavégzésre az otthoni gépet, a 7.
abra pedig azt szemlélteti, hogyan oszlik meg azok aranya, akik valamilyen okbol egyaltalan
nem (1-2), ritkan (3), illetve gyakran (hetente: 4, gyakrabban: 5, naponta: 6) hasznaljak a
gépet egyes celokra. A tevékenységek kozott a feladatlapok, dolgozatok készitése vezet, alig
haladja meg a 10%-ot azok aranya, akik erre nem hasznaljak a szdmitogépet, ugyanakkor
majdnem 70% azoké, akik szdmara ez legalabb heti gyakorisdggal eléforduld feladat.
Masodik helyen a szakmai fejlodés, felkésziilés all, a tandrok 59%-a rendszeresen hasznalja
otthon az internetet ezekre a célokra. A szakmai kapcsolattartds esetében nagyjabol
megegyezik azok szama, akik nem, ritkdn, illetve gyakran ¢élnek a szamitogépes
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lehetéségekkel. Bar —  kiilonésen az  NFT-programoknak kdszonhetéen — a
tananyagfejlesztések korat éljik, mégis meglepd, hogy a tanarok 55%-a - ritkdan vagy
gyakrabban, de - fejleszt valamilyen tananyagot. Mar az igazgatoi kérddivek feldolgozasa
soran is utaltunk arra, hogy ez a szdm valosziniileg alacsonyabb lenne, ha a tananyagfejlesztés
jelentését meghataroztuk volna a kérdéiven.

1V/7. abra: Szamitogéppel végzett szakmai tevékenységek gyakorisaga otthon

Igen sokan jelezt¢k egy nyitott kérdésre valaszolva, hogy egyéb tevékenységeket is végeznek
szamitogéppel. Ezek kozott szerepelt példaul a banki iigyintézés, a blogiras (online interaktiv
napld), CD-ROM-ok, videdk hasznalata, forditas, irodalmi miivek olvasdsa (!), fotozas,
fényképek szerkesztése, rendszerezése, hanganyagok 0sszeallitasa, rajzolas, ismerkedés, jaték,
zenehallgatas, utazdsok megszervezése, iizleti tevékenységek, weblapkészités, kisérletezés,
kottazés, konyvirds, internetes vasarlas, jelentések ¢€s statisztikdk készitése, adatfeldolgozas,
altaldban az adminisztracidés feladatok, kiadvanyszerkesztés (példaul iskolaujsag),
kapcsolattartas a didkokkal, bemutatok (ppt) készitése, virtudlis tanuldsi kdrnyezet iranyitasa,
kirandulastervezés, meghivok, emléklapok, oklevelek készitése, miisorszerkesztés,
palyazatiras, versenyeztetés stb. Az otthoni szamitogéphasznalatnak tehat nagyon valtozatos
céljai vannak, a tanarok szokdsai j6l mutatjak a lehetdségek és tevékenységek gazdagodasat.

1V. 3. 4. A tanarok iskolai szamitégépes munkdja

Kérdoiviink gerince, a vizsgalat legfobb targya az volt, hogy az iskoldban — és kiilondsen a
tandran — milyen célra, milyen modszerekkel és milyen gyakorisdggal hasznaljak a tanarok a
szamitogépet. A tevékenységeket nyolc csoportba soroltuk, ebbdl kettd az iskolai, de tandran
kiviili tevékenységekre vonatkozott (felkésziilés, adminisztracid). A gyakorisdgot a folyd
tanévre vonatkozodan kérdeztiik, a nem valasz tehat azt jelenti, hogy a 2005/2006-0s tanévben
a tanar az adott tevékenységet a felmérés idOpontjaig még egyaltalan nem, Osszesen 1-2, 3-5
alkalommal vagy ennél tobbszor, illetve gyakran végezte. A felmérés majus kézepén folyt, a
tanév gyakorlatilag teljesnek tekinthetd, igy a tanévben eléforduld tevékenységek
gyakorisagardl beszélhetiink.

1V. 3. 4. 1. A tandrok tanordan kiviili szamitogéphaszndlata az iskolaban

Az oréan kiviil, de az iskoldban szamitégéppel végzett munka tekintetében a feladatlapok
készitése és nyomtatdsa vezet (16-17. tablazat). Azok aranya, akik nem vagy alig végezték ezt
a munkat, 17%-ot tesz ki, ami meglehetdsen magas, hiszen egyébként elterjedt tevékenységrol
van sz0, a gyakori el6fordulds (tobbszor, gyakran) meghaladja a 70%-ot is. Azt is
mondhatjuk, hogy a tanarok kozotti digitalis szakadékot ez jelzi leginkabb. Azok, akik kézzel
készitik a feladatlapot, még nem keriiltek at a tulso partra. A tanuldk (kiilondsen a nagyobbak
¢s a varosiak) altalaban elvarjak a szadmitogéppel készitett feladatlapokat, €és nagyon
mivesnek, érdekesnek kell lennie ahhoz egy kézzel késziilt feladatlapnak vagy dolgozatnak,
hogy err6l az elvarasrol megfeledkezzenek. Az otthoni ¢és az iskolai tevékenységek
Osszehasonlitdsabol az deriil ki, hogy bar otthon is nagyon sok feladatlap késziil, mégis tobben
végzik ezt a munkat az iskolaban.
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A tanoérara vald felkésziilés is nagyon gyakran torténik az iskolaban. 60%-ot is meghaladja
azoknak a szdma, akik az internetet az iskolaban meglehetdsen gyakran hasznaljak erre a
célra, és sajnos 23% f0lott van azok ardnya, akik nem vagy szinte soha nem élnek (az
iskolaban) az internet éltal kinalt szakmai tajékozodasi lehetdségekkel a felkésziilés sordn.

Természetesen el6fordul, hogy egyes tevékenységeket csak vagy egyik vagy masik,
illetve mindkét helyszinen végzik a tanarok. Szerettiik volna megtudni, hanyan vannak
olyanok, akik szinte soha, sehol nem hasznaljak a szamitogépet a legalapvetobb
feladatokra sem. Ez az ardny a feladatlapkészités esetében 6,7%, ami szerencsére elég
alacsony. Ennél tobben vannak azok, akik az internetet nem vagy szinte soha nem
hasznéljak az ordkra vald felkésziilés sordn (10,1%). Osszesen csak 69 pedagdgust
talaltunk (2% alatt), akik soha sehol nem hasznilnak szamitogépet. Eletkori
megoszlasuk viszonylag egyenletes, ugyanakkor 54 nd és 15 férfi van kozottik.
Elmondhatjuk  tehat, hogy a felmérés elérte célcsoportjat, valoban a
szdmitogéphasznalok korében gylijtottiik az adatokat.

Ugyanakkor nagyon sokan vannak, akik a felsorolt tevékenységeket rendszeresen
végzik otthon is és az iskoldban is. A feladatlap-, illetve dolgozatkészités esetében ez a
tanarok 60 %-a, mig az internetet 48 %-uk hasznalja a felkésziilés soran rendszeresen
mindkét helyszinen. Rendszeresnek tekintettiik ebben az esetben azokat a
tevékenységeket, amelyeket a tanév soran az iskoldban mar 6tnél tobbszor, otthon
pedig legalabb hetente végeztek.

Relative alacsony, ugyanakkor mégis meglepden magas azoknak a szama, akik valamilyen
modon részt vesznek az iskola honlapjanak frissitésében, készitésében (14,3%), illetve van
sajat honlapjuk (8,1%). Ezek az adatok is azt mutatjak, hogy a felmérés nem az orszagos
atlagot tiikrozi, hanem eredeti szandékunknak megfelelden az élenjarék gyakorlatat, - még
akkor is, ha sok olyan tanar keriilt a kitoltok koz¢, akikre még nem hatottak az informatikai
eszk6zok altal kinalt lehetdségek.

Feladatlapok készités és nyomtatasa ‘ 254 | 388 | 387 ‘ 1371 1318

1V/16. tablazat: Iskolai, oran kiviili szamitogépes tevékenységek gyakorisaga a 2005/2006-o0s tanévben

Az iskolai adminisztraciot (17. tablazat) is egyre inkabb szamitogéppel végzik a kollégak,
szinte érthetetlen, hogy ennek ellenére milyen sokan vélaszoltdk azt, hogy nem vagy csak 1-2
alkalommal kellett szamitogépet hasznalniuk a tanulok eredményének nyilvantartasara
(43,3%), jelentések, beszamolok készitésére (32%). A sziilék tajékoztatdsa esetében
legtdbbszor egy-egy levél vagy meghivo irdsa az elvégzendé munka, itt nem a szamitogépes
kapcsolattartasra kell gondolnunk. fgy is csak 21% koriil van azok aranya, akik ezt a
tevékenységet szamitogéppel végezték. Természetesen arnyalja a képet, hogy a tajékoztatasi
kotelezettség elsdsorban az osztalyfonokokre vonatkozik, és nem minden valaszado
osztalyfonok. A palyazatiras is egyre inkdbb az iskolai mindennapok részévé valik, kézzel irt
palyazatokat mar nem is fogadnak el a meghirdetdk. A valaszadok majdnem 20%-a esetében
ez is a gyakori szamitogéppel végzett feladatok kozé tartozik.
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1V/17. tablazat: Iskolai adminisztracio szamitogéppel a 2005/2006-os tanévben

Az iskoldban valo felkésziilés (€s egyéb szakmai munka) gyakorisagat egyszerisitve mutatja
be az 8. dbra. A ,nem” és az 1-2 alkalommal” valaszokat Osszevontuk, ugyanigy, mint a
,,t0bbszor” €s ,,gyakran” valaszokat, igy a harom oszlop a hdrom alapvetd gyakorisagnak felel
meg minden tevékenység esetében. Orémre ad okot az iskolan tllnytlé projektekben vald
részvétel viszonylagos gyakorisaga, hiszen ez is olyan tevékenység, amely megerdsitésre
szorul Magyarorszagon. A magyar iskoldk egylittmiikddése, az iskoldk és a kutatointézetek
vagy egyetemek kozOs munkdja, illetve a nemzetkdzi projektekben vald részvétel sem
altalanos egyelére. Az Eurdpai Unio altal kezdeményezett és tdmogatott eurdpai ikeriskola
(eTwinning) program talan javit a nemzetkdzi egyiittmiilkodések aranyan, hiszen 2013-ig
meghosszabbitottak az elsé harom év kedvez0 tapasztalatai alapjan, 2007. janius 7-én 26264
regisztralt iskola szerepelt a nyilvantartdsban, kozottiik 479 magyar is. Igaz ugyan, hogy még
viszonylag kevesen talaltak partnert, de 172 iskolaban méar dolgoznak valamilyen eTwinning
projekten.

1V/8. abra: A szamitogéppel valo felkésziilés gyakorisdaga az iskolaban

Az iskoldban végzett adminisztracid gyakorisagat is bemutatjuk egy egyszertsitett diagramon
(9. abra). A vaélaszadok tobb mint 40%-a nem hasznalja a szamitogépet a tanuldk
eredményének nyilvantartasara, statisztikak készitésére (vagy olvasasara). Ez azt jelenti, hogy
egy-egy dolgozat utdn sem szamoljdk ki ilyen médon az eredményeket, nem kovetik
szamitdgépen a valtozasokat, és nem foglalkoznak a mésok altal készitett iskolai statisztikak
kovetésével sem. A valaszado tanarok harmada szinte soha nem hasznalja szovegszerkesztot
beszamolok, jelentések irdsara. A felmérésbdl nem deriil ki, hogy kézzel kell-e ilyet
készitenitiik.

1V/9. abra: A szamitogeppel végzett adminisztracio gyakorisaga az iskolaban

1V. 3. 4. 2 A tanarok tanorai szamitogéphaszndlata

Legnagyobb varakozassal azokat a kérdéseket elemeztiik, amelyek a szamitdégép tanodrai
hasznalatara vonatkoztak. Nem voltak illGzioink, hiszen minden korabbi felmérés azt mutatta,
hogy ezen a téren még sokat kell fejlddniink, ha fel akarunk késziilni a tudastarsadalom
kihivésaira, ha azt akarjuk, hogy a felnévekvd nemzedék képes legyen az egész életen at tartd
tanuldsra és az Onalld ismeretszerzésre. Egy kérdéscsoport azt vizsgalta, hogy a tandrok
maguk hasznaljadk-e a szamitogépet a tanitasi 6rdn, és ha igen, akkor mire és milyen gyakran.
Ehhez mar megvannak a feltételek, szinte minden iskoldban tobb hordozhatd szamitdgép,
projektor és vetitévaszon all rendelkezésre, &m sok helyen nem szorgalmazzak, hogy ezeket

157



az eszkozoket a tanarok valdoban hasznalatba vegyék, hanem elzarva 6rzik 6ket a nagy
alkalmakra. Azt, hogy az iskolavezetés mennyire 0sztdnzi a tanorai szamitégéphasznalatot,
igyekeztlink felderiteni az igazgatoi és a tanari kérddivvel is. Az igazgatok egydtdode nem
varja el, hogy a tanarok tobbsége haszndljon szamitdgépet az oran, és a tanarok valaszaibol is
hasonlé adatot kaptunk az iskolavezetés elvarasaival kapcsolatban.

Nincs ok az elégedettségre: minden megkérdezett tevékenység illetve eszkoz esetében tobben
vannak azok, akik soha nem (egy esetben soha vagy csak egyszer-kétszer) alkalmaztdk az
adott tanévben a szamitogépet, holott 1999-ben mir — barmilyen meglepd is - az
informatikaban kissé jaratos tandrok 39%-a nyilatkozott Ggy, hogy o6ran is hasznal
szamitogépet (ritkdn vagy rendszeresen), a felkésziilés soran pedig ez az érték majdnem 80%
volt. (Toth E., 1999).

Bar ilyen direkt kérdés nem volt a 2006-os felmérésben, megallapithato, hogy nagyon sok
tanar egyaltalan nem hasznalja 6ran a szamitogépet még ma sem (minimum a kitoltok
harmada, 1asd: 18. tibl4zat). Osszhangban vannak ezzel a Microsoft éves mérési eredményei
is (Microsoft, 2005), amelyek szerint 2004-ben még 38%, 2005-ben 30% koriil volt azoknak a
tanaroknak az aradnya, akik nem hasznalnak oktatdsi célra szoftvereket, gyakorlatilag
szamitogeépet.

IV/18. tébldzat: Orai tandri tevékenységek gyakorisdga szamitégéppel a 2005/2006-o0s tanévben

A negativ népszertiségi lista €lén a tanulasfeliigyeleti menedzsment rendszerek hasznalata all,
ami nem is csoda, mert kevés iskoldban van ilyen rendszer, és ahol van, ott foként a
nyelvtanulds vagy az informatikatanitds szolgalatdban all. Ennek segitségével a tanar egy
kdzponti szamitdogépen lathatja barmely tanulé munkéjat, minden képernydkép atvihetd az
Osszes tobbire, egyszoval az egyéni ¢és a kooperativ munka tanari felligyeletére ¢&s
szervezésére egyarant alkalmas. A tanarok kozott harom szazalék sem akad, aki ezt a
rendszert hasznalta volna.

A virtualis tanuldsi kornyezetek manapsag sok eurdpai és néhdny hazai projekt céljai vagy
eszkoOzei, €s sokan ezt az eszkOzt tartjadk az aktiv és egyénre szabott tanulas és a tanulas
érdekében folytatott kommunikéacié leghatékonyabb, nagy jové eldtt allo segitdjének.
Magyarorszagon egyelére kevés ilyen szoftvert haszndlnak az iskoldk, tobbek kozott
tudomasunk van a Moodle, a Fle3, a Think.com, a Movelex és a Learning Gateway Class
Server alkalmazasarél. Osszesen 55 tanar nyilatkozott gy, hogy tobbszor vagy gyakran
hasznalt ilyen szoftvert a tanév soran, és Osszesen 103 kolléga szamolt be arrdl, hogy
barmilyen tapasztalata lenne a virtudlis tanuldsi kornyezetek hasznélata terén, ami a
valaszadok 4,1%-a.

Hasonloan jelentéktelen szerepet jatszik egyelore az aktiv tabla is. Ez az eszkdz, amely bar
teljesen ugy néz ki, mint egy tabla, egyesiti a tabla és az érintd képernyds szamitogép
eldnyeit. Az aktiv tdbla most kezd terjedni, palyazatok utjan juthatnak hozzd az iskoldk. A
felmérés idején a vélaszadd iskoldkban Gsszesen 639 ilyen tdbla allt rendelkezésre, am a
kitoltd tandrok 96,2%-a soha nem hasznalta, tovabbi 3% is épp csak kiprobalta. Bizonyara
azért alkalmaztdk eddig nagyon kevesen, mert kifinomult eszkdz, hasznalatbavételéhez
technikai és modszertani képzésre van sziikség, ¢s ez még kevés helyen tortént meg. Nagyon
fontos lenne a jo gyakorlat terjesztése, bemutatd 6rdk és specidlis tanfolyamok szervezése,
valamint bemutat6 filmek készitése.
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Az Apertus Kht és a Coedu Téavoktatasi Kft. — igazodva az Oktatasi Minisztérium
(OKM) kozéptava tervéhez 2005-ben pilot projektet inditott ,,Segédanyagok a
whiteboard technoldgidk magyarorszagi bevezetéséhez” cimmel. A projektet segitd
weblap még most is elérhetd (http://www.aktivtabla.hu). A résztvevok tapasztalatai és
probatanitasai alapjan kétféle segédanyag is sziiletett a digitalis tablak bevezetéséhez,
praktikus hasznalatdhoz: egy nyomtathaté és egy DVD. E projekt eredményeként
sziiletett meg az Apertus Kht. akkreditalt tanartovabbképzési programja is. 2006-ban
egy olyan DVD-ROM is késziilt, amely a tdbla hasznalatdhoz mddszertani segitséget
nyujt kiilonbdzo korcsoportok és tantargyak tandrai szamara.

1V. 3. 5. A tanulok szamitogépes munkdja a tanitdsi oran

A tanarok tobb mint fele (56,3%) tartott olyan orat is a 2006/2007-es tanévben, amikor a
didkok szamitdgépet hasznaltak. Ez az arany messze meghaladja minden vérakozasunkat. Az
adat értelmezése soran két feltételezésre jutottunk. Egyrészt azt gondoljuk, hogy a kollégak —
részben tarsadalmi nyomdsra, a korszerliség kedvéért — szivesen probalkoznak a
szamitogéphasznalattal, mert kivancsiak, hogy valoban érdekesebbé teszi-e az oktatast,
szeretnék tudni, milyen el6nyei vannak. Ugyanakkor szdmolnunk kell az ugynevezett
Hawthorne-effektussal is, vagyis azzal a jelenséggel, hogy a kutatasban résztvevok pozitivan
viszonyulnak a feltételezett elvarasokhoz, valaszaikkal is segiteni akarjak annak sikerét.

1V. 3. 5. 1. A digakok tandrai szamitogéphaszndlatat befolydsolo tanari tényezok

Szerettiik volna megtudni, mi minden befolyasolja a tanarokat a technikai feltételeken kiviil
abban, hogy hasznalnak-e a tanulok szamitogépet az 6ran. A férfiak koziil tobben tartanak
ilyen orat (68,8%, ndk 50,8%). Nincs nagy kiilonbség az életkori csoportok kozott ebben a
tekintetben, hiszen amig a legfiatalabbak 56,3%-a, addig a legidésebbek 47,3%-a valaszolta,
hogy hasznal a didkokkal szamitogépet a tanitasi 6ran. A legmagasabb értéket a 30-39 év
kozotti korosztalynal talaltuk, ez 62%. Erdekes médon a nyugdijkorhatart elértek (60-69 év)
kovetkeznek 60,8%-kal, és nem maradnak le nagyon azok sem, akik messze a
nyugdijkorhatart meghaladva is tanitanak még; ugyanakkor meglepd, hogy a legfiatalabbak a
kozépmezonyben taldlhatok. Az adatok alapjan azt mondhatjuk, hogy a szdmitogép tanodrai
hasznalatara val6 hajlanddsdg nem 4ll 0sszefiiggésben a tanar életkoraval.

1V/10. dbra: A tanulok orai szamitogépes munkdja a tanarok életkora szerint

Az egyes tantargyak esetében is megnéztik a kiilonbségeket (19. tablazat). Kissé
meglepddtiink azon, hogy 16 informatikatandr 6rdin a tanulok nem hasznalnak szdmitogépet,
¢s csak reménykedhetiink benne, hogy 6k tévesen vagy tréfas kedviikben jelolték be a valaszt.
A kozismereti tantargyak koziil a fizika vezet (64,5%), és ez egyaltalan nem meglepd, hiszen
kisérletek, illetve a nem szemlélhetd jelenségek bemutatasara kivaldéan alkalmas tananyagok
léteznek. A kiilonbségek akkor is nagyon nagyok, ha az informatikatdl eltekintiink. A
magyartanarok 41,9%-a hasznal didkokkal is gépet a tanitisi 6rdn, ami a fizikanal 23%-kal
rosszabb ardny. Ezek az adatok a kordbbi eredményeket is figyelembe véve minden
valoszinliség szerint sokkal jobbak az orszagos atlagnal, bar az aldbbiakban idézett 2003-as
felmérés ota nagyon sokat valtozott a helyzet.
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fizika 651 420 64,5%
foldrajz 226 135 59,7%
biolégia 253 150 59,3%

idegen nyelv 568 320 56,3%
miveészetek 85 42 49,4%
ének-zene 219 97 44,3%

1V/19. tablazat: Tanuloi szamitogéphasznalat az egyes tantdargyak esetében a 2005/2006-os tanévben

A 2003 majusaban késziilt orszagos kozoktatasi informatikai felmérés Gyorsjelentése szerint
(KIR, 2003) ,,elenyész6 azoknak a pedagdgusoknak a szama, akik rendszeresen haszndlnak az
oktatds sordn olyan anyagokat, informacidkat, amelyek az internetrdl szarmaznak. Azoknak
az aranya, akik legalabb heti gyakorisaggal hasznaljak erre a vilaghalot, becslésiink szerint
koriilbeliil 19 szazalék.” A Jelentés nem tesz kiilonbséget akdzott, hogy a tandr vagy a didkok
hasznaljak-e a gépet, minden bizonnyal mindkét eset benne van ebben a szdmban.

»Az IKT eszk6zok oktatdsban vald kozvetett és kozvetlen megjelenése nem ad okot az
elégedettségre. Egyértelmiien az a kép rajzoldodik ki, hogy az informatikai eszk6zok kozvetlen
megjelenése csak az informatikai targyakkal kotddik Ossze. Szinte egyaltalan nem jelennek
meg sem a kiilonb6zd tandr programok, sem az internet hasznalata a human targyaknal. A
valaszado iskoldk kozel haromnegyedében egyszer sem hasznaltak az elmult két esztendében
tanarai szoftvereket magyar nyelv és irodalom, kémia, torténelem, foldrajz stb. érakon, mig az
internet esetében ez az ardny a 80%-ot is meghaladja. A vélasztovonal nem a redl és a human
targyak kozott huzodik, hanem egyértelmiien a szamitdstechnika és a tobbi targy kozott.” , -
irja a KIR-jelentés.

Igyekeztiink Osszehasonlithatd eredményeket produkalni, hogy a 2003-as KIR-mérés adatait
is felhasznalhassuk (20. tablazat). A 2006-os mérésben nem havi gyakorisagot kértiink,
hanem azt kellett bejeldlniiik a tanaroknak, hogy az adott tanévben az egyes tevékenységeket
nem, csak 1-2 alkalommal, 3-5 alkalommal, ennél tobbszor vagy gyakran végezték. A 2003-
as mérés havi gyakorisaganak az 6t alkalomnal gyakoribb hasznalatot feleltettiik meg.

A masik eltérés az, hogy a 2003-as mérés még nem tarta fel az orai szamitogéphasznalat
modjat, nem lehet az eredményeket tevékenységek vagy tanar/didk szempontbdl kiilon
vizsgalni. Ezért 2006-ban az eredmények alapjan leggyakoribb 6t tevékenység atlagat vettiik a
tanaroknal (tesztelés, feladatok és megoldasok kivetitése, multimédias tananyag, példaul CD
kivetitése, internet-hasznalat magyardzat soran, prezentdcio) és a diakoknal is, de kiilon-
kiilon. (A leggyakoribb tevékenységek aranyat a 12. abra mutatja.)

Tovéabbi oOvatossagra int, hogy 2006-ban nem kértiikk a tanaroktél, hogy egyes szakjaikra
vonatkozoan kiilon nyilatkozzanak, igy nem lehet egészen pontosan tudni, hogy a 2-3 targyat
is tanitok esetében a szamitogéphasznalat hogyan oszlik meg az egyes targyak kozott. Ez az
oka példaul annak, hogy a testnevelést egyaltalan nem vizsgaltuk, holott 181 aktiv testneveld
is kitoltotte a kérdoivet.

Az informatika/szamitastechnika tantargy teriiletén 2003 ¢és 2006 kozott tapasztalhato
latszolagos csokkenés azzal magyarazhatd, hogy a gép mitkdodésének, illetve egyes programok
kezelésének tanitdsa és tanuldsa nem szerepelt a valaszthato tevékenységek kozott. Minden
egy¢b tantargy esetében jelentds valtozas tortént, amelyet 20. tablazat mutat be. A tanuldk a
szakismereti tantargyak kivételével minden esetben gyakrabban hasznalnak szamitogépet a
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tanitdsi oran, mint a tanarok. Minden tantadrgyra vonatkozodan kigyljtottik és atlagoltuk a
leggyakoribb 6t tevékenységet a tanuldk esetében is; és ugyanigy, mint a tanarok esetében, az
6tnél tobbszori, mar rendszeresnek szamito hasznalatot vizsgaltuk.
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1V/20. tablazat: A tanoran internetet legalabb havonta hasznalok aranya tantargyankeént, 2003 és 2006.

A fenti adatokat Osszevetettiik a Microsoft Magyarorszag altal 2005 végén készitett
felmérés eredményeivel, amelyek meglepden jobbnak mutatkoznak (Microsoft 2005.).
Azokat az igen valaszokat Osszesitettiik a Microsoft-felmérés adataibol, amelyek
szerint a tanar oOrdinak legalabb 10%-dban hasznal oktatasi célra szoftvereket
(szamitogépet). Az altaluk vizsgalt targyak sorrendje 2005-ben a kovetkezd volt:
informatika (95%), szakismeret 65%, fizika (47%), torténelem (43%), idegen nyelv és
bioldgia (40-40%), magyar (38%), foldrajz (37%), matematika (30%). A Microsoft
felmérés adatai 2286 pedagogustol, 317 kozépiskoldbdl szarmaznak, az iskoldk
kivalasztasa nem volt célzott. Nem taldltunk magyarazatot az eltérések ilyen nagy
mértékére.
A pokhalo diagramon (11. abra) az oOra jarasaval megegyezd iranyban csokken a 2006-o0s
orszagos mérés szerinti hasznalati gyakorisdg. Az informatikat (51,9%) - amely 15
szazalékkal megel6zi a kovetkezd tantargyat - nem abrazoltuk, hogy a tobbi adat jobban
szemlélhetd legyen. A szakismeret utdn a fizika, a foldrajz és az integral természetismeret
kovetkezik, mindegyik tantargy esetében megkdzeliti a 30%-ot azoknak a tanaroknak a
szama, akiknek az oOrain a tanuldk a 2005/06-os tanévben 6tnél tOobbszor hasznaltak
szamitogépet. A matematikatol a rajz és vizualis kultira tantargyig ez az ardny 22%-ra
csokken, a tobbi tantargynal 10 és 20% kozotti gyakorisagot talaltunk. Az é&bra tanusaga
szerint nincs kiilonbség az altalaban csoportbontdsban, illetve az osztalykeretben tanitott
targyak kozott a szamitogéphasznalat gyakorisagat tekintve, mig a redl targyak a kissé
alacsonyabb gyakorisdgot mutatd kémia ¢és a bioldgia kivételével megeldzik a human
targyakat. A human targyak koziil a nyelvordkon haszndlnak leginkdbb szamitogépet, de nem
olyan gyakran, mint azt az autentikus anyagok ¢és a kifejezetten nyelvtanulasi célu portalok
gazdagsaga indokolna.
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1V/11. abra: A rendszeres tanorai haszndlat ardnya tantargyanként (diak adatok)

Osszesen hét tanuloi tevékenység koziil keriilt ki az 6t leggyakoribb minden térgy esetében, a
kép tehat nagyon egységes (12. abra). Ezek kozott az internetes informaciokeresés vezet (1), a
tanarok felének az 6rain a tanuldk igen gyakran kapnak ilyen feladatot. Ezt kdveti a CD-k,
DVD-k hasznalata informécidkeresésre (2), majd ezeknek az eszkézoknek a tananyagként
valé haszndlata kovetkezik (3). Ezt koveti a kész tesztek megoldasa a szamitogépen (4).
Orvendetes és varatlan, hogy viszonylag gyakran hasznalnak a tanuldk e-mailt a tanitasi o6ran
a feladatok megoldasara vagy beadasara (5), ennél csak kissé ritkabb a tanar altal készitett
feladatlapok megoldéasa (6), és viszonylag sokan haszndlnak a didkokkal nem SDT-bdl
szarmazo internetes tananyagokat is (7). Az internetes informaciokeresés, a CD-ROM-ok ¢és
DVD-k informaciokeresésre vald hasznalata, illetve a tandr altal készitett feladatlapok
megoldasa minden tantargy esetében benne van a leggyakoribb 06t tevékenységben. E-
mailezni pedig tobb természettudomanyi targyat tanitd tanar 6rdjan szoktak a tanulok (15-
20%), mint a nyelvoran (13,9%) vagy magyarbol (8,9%), holott az utdbbiak esetében a
levelezés része a tananyagnak.

1V/12. abra: A leggyakoribb szamitogépes tanorai tevékenységek (diak adatok), jelmagyardzat a fenti szovegben

Az egyes évfolyamok atlagos szamitogép-hasznalata kozott nincs jelentds kiilonbség
(mindentitt 50-60% kozo6tt van azoknak a pedagogusoknak az ardnya, aki az adott tanévben a
didkokkal is hasznaltak szamitogépet a tanitasi 6ran. Erettségi utan emelkedik ez az arany 70-
80% kozé. (A 15. évfolyamra vonatkozo értéket az alacsony elemszam miatt - 7 {6 -
figyelmen kiviil kell hagynunk.)

1V/13. abra: Szamitogéphaszndlat az egyes évfolyamok tanordin (gyakorisag nélkiil, igen valaszok)

1V/14. abra: Tanuloi szamitogéphaszndlat az egyes korcsoportok tanordin (gyakorisag nélkiil, igen valaszok)
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Azok kozott, akik részt vettek mar valamilyen modszertani képzésben is, 76,5% az ,,igen”
valaszok ardnya (vagyis hasznaljdk oOrdn a szadmitogépet), ami jol mutatja, hogy ilyen
tanfolyamokra feltétleniil sziikség van. SDT-képzésben csak 39 tanar vett részt a valaszadok
koziil, négy kivétellel mindegyikiik 6rdin hasznalnak a tanulok szamitdégépet. Ugyanilyen
aranyban valaszoltak ,jigennel” a kiilonb6z6é informatikéval 6sszekapcsolodd projektekben
résztvevo tanarok is.

A szamitogép tanodrai hasznalatara valo felkésziiltség mértéke természetesen erdsen Osszefiigg
a tényleges hasznalattal. A biztonsagérzet fontos, batrabban kisérleteznek azok, akik mas
uton-moédon mar valamilyen gyakorlatra tettek szert. Vilagos 0Osszefliggés mutatkozik a
pozitiv énkép és a tandrai szamitégéphasznalat kozott. A ,,reményteli kezddk™ kicsit tobb mint
negyede, mig a teljesen felkésziilt tanarok majdnem 90%-a hasznal didkjaival szamitogépet a
tanitasi oran (21. tablazat). Ugyanakkor meglepddve tapasztaltuk, hogy nagyon sok olyan
tanar 6rajan is dolgoznak a didkok szamitogéppel, aki sajat maga 6ran nem hasznal IKT-t,
példaul nem vetit ki a szamitégép segitségével semmit sem. Megddlt az az elképzelésiink,
hogy a tanari 6rai IKT-hasznalat a tanulok orai szamitogépes tevékenységének elofeltétele.

A

rrrrr

Azokat, akiknek o6rdin a 2005/2006-os tanévben a didkok legalabb egyszer hasznaltak
szamitogépet, arra kértiik, jeloljék meg, milyen tevékenységeket végeztek a tanuldok. A
tevékenységeket 0t csoportba soroltuk:

Feladatlapok, tesztek megoldasa szamitogéppel
Digitélis tananyagok hasznalata
Informacidkeresés

Egyéb tanorai feladatok

Kommunikacid

V. 3. 5. 2. 1. Feladatlapok, tesztek megoldasa szamitogéppel

A tesztelés a népszerii tevékenységek kozé tartozik, a tanarok altalaban ugy gondoljak, hogy a
szamitogép — kiilondsen az interaktiv tesztek esetében - megkdnnyiti a tanuldk tudasanak
ellendrzését és hatékonyan csokkenti a tanari munka idejét, mert a javitds altalaban
automatikusan megtorténik. Ha azonban a tanar maga készit ilyen teszteket, az jelentOs
idoraforditast igényel, am egyben sikerélményt is jelent, és a hatékonysag érzését kelti. A
valaszok szerint kész teszteket kissé tobben alkalmaznak, a kiilonbség azonban nem jelentds
(15. ébra). A kész tesztek, gyakorl6 feladatok alkalmazésa esetében a ,,tobbszor” és ,,gyakran”
valaszok Osszevont értéke meghaladja a 20%-ot, mig a sajat készitéstiek esetében ez az érték a
17%-ot kozeliti. A tanarok 51,5%, illetve 61,4%-a nem hasznal az 6rdkon szadmitdgépes
feladatlapokat, teszteket (22. tablazat).
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1V/15. abra: Sajat és kész tesztek megoldatdsanak gyakorisaga az oran

Feladatlapok, tesztek
megoldasa
szamitégéppel Nem | 1-2 | 3-5 | Tobbszor Gyakran

1V/22. tablazat: A szamitogépes tesztmegoldas gyakorisaga a 2005/2006-0s tanévben

A kereszttantervi obszervacid kapcsan (Kerber, 2005) az deriilt ki, hogy a
szamitogéppel, illetve internettel végzett 6rai munka nagyon ritka, - egy olyan 6tfoka
skalan, ahol az 1-es azt jelenti, hogy soha, az 5-0s pedig azt, hogy nagyon gyakran —
egyik sem éri el a 2 egészet.

Szamitégéphasznalat ‘ 1,8 ‘ 2,0 ‘ 1,9 ‘ 1,9 | 1,9

1V/23. tablazat: A kereszttantervi obszervacio altal mert értékek (2004/2005-ds tanév)

1V. 3. 5. 2. 2. Digitdlis tananyagok haszndlata

Megkérdeztiikk, hogy a tanulok hasznalnak-e digitalis tananyagokat az orakon, és azt is
szerettiik volna tudni, hogy amennyiben igen, akkor milyen tipusuakat és milyen
gyakorisaggal (24. tablazat). Azt vartuk, hogy egyelére a nem online tananyagok vezetnek,
elsésorban a CD-ROM-ok, Gjabban a DVD-k. Azért gondoltuk igy, mert a tanar CD-ROM-ok
sok éve kezdték iskolai palyafutasukat, hasznalatuk egyszerii. Korlatozo6 tényezd, hogy vagy
héaldézatos verzioval vagy megfeleld szdmu példannyal kell rendelkezni a jogszer(i tandrai
hasznalathoz, esetleg differencialassal, munkaszervezéssel lehet megoldani, hogy kevesebb is
elég legyen. A kitdltd tanarok kevesebb mint fele probalkozott ezzel a munkaval, &m azok
aranya, akik oOtnél tobbszor éltek vele, meghaladja a 20%-ot. A szadmitégép tanodrai
hasznalatanak mai elterjedtségét figyelembe véve a CD-k tehat jelentds szerepet jatszanak,
bar a nemzetkozi gyakorlat szerint koruk mar lejart. A héalézatos verziok nalunk még nem
elterjedtek. Az alacsony elterjedtség azzal is magyardzhatd, hogy szinte csak nyelvi és
informatikai tananyagok léteznek ilyen formaban, rdadasul igen dragak. Igy is eléri a 7%-ot
azok aranya, akik 6tnél tobbszor hasznaltak ilyen szoftvereket az adott tanévben az 6ran.

Az utoébbi években kiilonb6z6 palyazatoknak koszonhetéen sok iskoldban folyt
tananyagfejlesztés. Példaul az egyik Phare palyazat, amely iskolaépiilet-korszeriisitésre és
eszkOzvasarlasra biztositott fedezetet, megkovetelte, hogy a tanarok tananyagot is
fejlesszenek. Sokan vettek részt az Educatio és az Apertus Kht, illetve mas intézmények
tananyagfejlesztd programjaiban, illetve olyan tovabbképzéseken, ahol a digitalistananyag-
fejlesztés kiilonbozd modjait sajatithattak el. Ez azonban nem konnyli munka, technikai tudést
¢s specialis pedagodgiai érzéket is igényel, igy nem meglepd, hogy viszonylag még mindig
kevés ilyen tananyag van, és csak 4,2% azok ardnya, akik 6rdn, a tanulokkal az iskoldban
fejlesztett tananyagot 6tnél tobbszor hasznaltak.

Nagyon orvendetes tény, hogy digitalis tananyagot a tanuldk is készitenek, hiszen valamilyen
produktum Iétrehozéasa soran sokat lehet tanulni. A tandrok majdnem 20%-a arr6l szamolt be,
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hogy diakjaik legalabb egy-két alkalommal részt vettek ilyen munkéban, és 4,7% esetében ez
meghaladja az adott tanévben az 6t alkalmat is.

CD-k,
DVD-k
(az iskola
vasarolta) | 1723 772 448 636 139

1V/24. tablazat: Diakok altal hasznalt digitalis tananyagok a 2005/2006-o0s tanévben

A 2002 tavaszan az altalanos iskoldkban lefolytatott obszervécios felmérés (Kerber,
2004) tanusaga szerint a tanarok altal kivant kiegészité anyagok, segédeszkozok kozott
a vided allt az els6é helyen, a tobbi elektronikus segédeszkozt (hanganyag, CD,
internet) alig szerepelt a kivansagok kozott, a diaképeket példaul haromszor annyian
igényeltek volna, mint internetes segédanyagokat.

Az obszervacios felmérésbol az deriilt ki, hogy bar a tanarok keveslik az iskoldjukban
rendelkezésre 4llo szamitogépes tananyagot, gyakorlatilag nem haszndljdk azt sem,
ami van. A szamitogéphasznalat altalaban az informatika tanitdsara korlatozodott,
hiszen amikor a multimédia és az internet hasznélatarol érdeklédtek, még alacsonyabb
értékeket kaptak. Magyarbol példaul utolsé helyen szerepelt a tandrai tevékenységek
kozott a szamitogép haszndalata (szovegszerkesztés).

V. 3. 5. 2. 3. Informadcidkeresés

Az informécidkeresés a legegyszeriibb és a leggyakrabban sziikséges tevékenység a tanitas €s
a tanulds soran. A szamitogép — kiilondsen az internet — kitagitja ennek lehetdségeit. A tanar
¢s a tankOnyv magyardzatan til egyéb forrasokat nyit meg a tanulok szdmara, ugyanakkor
maga a tevékenység 1is rendkiviil fontos. Az informdaciokeresés, az informaciok
relevancidjanak és igazsagtartalmanak megitélése, a feldolgozas ¢és a felhasznalds modja
szinte minden tantargy alapkovetelményei kozé tartozik. Azt szerettilk volna megtudni, hogy
amennyiben haszndljdk a szamitogépet a tandran a diakok informaciokeresésre, milyen
forrasokat milyen gyakorisaggal nyitnak meg (16. abra). Meghaladja a 30%-ot azok aranya,
akik ilyen célra sem hasznaljdk a szamitdgépet. A ritka hasznéalok korében a CD-ROM-ok
vezetnek, mig a tapasztaltabbak esetében az internet all az els6 helyen. Az SDT-nek még fel
kell zarkoznia, de ennél is fontosabb, hogy a sokat kéarhoztatott egykonyviiséget felvaltsa a
valtozatos informacioforrasokkal vald tevékenység.

1V/16. abra: Az informaciokeresés gyakorisaga szamitogéppel a tanitasi oran, szazalékban

1V. 3. 5. 2. 4. Egyéb tanorai feladatok

Egyéb tanorai feladatoknak neveztiik a szamitogéppel tartott kiseldadast, a kisérletezést ¢és a
digitalis fényképezOgép hasznalatat feladatmegoldds soran. Itt a diagram csak az igenld
valaszok megoszlasat mutatja (17. abra). Kiseldadast viszonylag gyakran tartanak a tanuldk,
am ez messze elmarad a technikai feltételek kinalta lehetdségektdl, hiszen laptop mar
majdnem mindenhol van, és sok esetben a tanulok is tudnak szerezni, ha ezen mulik a siker. A
tanarok majdnem egyharmada ¢élt az adott tanévben ezzel a lehetdséggel.
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1V/17. abra: Egyéb szamitogépes feladatok gyakorisaga az ordan

A szamitogéppel végzett vagy segitett kisérletezés (kiilondsen a természettudomanyi
tantargyak esetében) kozelebb viszi a tanulast a valosdghoz, a tanulast hasonlatossa teszi a
tudosok munkdjahoz, igy mindenképp élményt jelent. Ehhez a munkahoz azonban kiilonleges
szoftverekre vagy nagy tanari kreativitasra van sziikség, ezért is 6rvendetes, hogy a tanarok
12,7%-a szdmolt be ilyen tevékenységrol. A digitalis fényképezdgép tanulasi célii hasznalata
is kezd terjedni, ennek Osszesitett eléfordulasi ardnya 21,5%. Ez tobb szempontbol is 6romre
ad okot. Egyrészt oldja a szovegkdzpontusagot, amely oktatasunk egyik hibdja, masrészt az
elmélet irdnyabol a gyakorlat felé val6 elmozdulést, igazi tevékenységet is jelent.

1V. 3. 5. 2. 5. Kommunikacio

A tanulas soran folytatott kommunikacié a kooperativ munkaformak velejaroja. Szamitogép
segitségére akkor van sziikség ezen a téren, ha az egyiittmiikodd felek térben vagy idében
tavol vannak egymastol, illetve ha azt akarjuk, hogy ne zavarjdk egymast a kiilonb6z6
tevékenységet folytatd parok, csoportok. E-mailre vagy egyéb fajlkiildési lehetdségre akkor is
sziikség van, ha a tanuldk 0nallé részmunkait kell egy kozos digitalis dokumentumban
egyesiteni. Tanoran tehat viszonylag ritkdn van ra sziikség, mert olyan tevékenységek
esetében nyujt segitséget, amelyek a mai iskolai gyakorlatban nem jellemzdéek. A digitalis
(szamitdégépes) kommunikacids lehetdségek koziil a chat, a forum és az e-mail a
legismertebbek. A felmérés tantisaga szerint (18. dbra) az e-mail vezet, masodik helyen a
forumozas all, a chat szerepe még ezeknél az egyébként sem gyakori munkaforméknal is
alacsonyabb. A tanarok kevesebb mint 20%-a probalta ki az 6rai forumozast €s szamitogépes
csevegeést, az e-mailt kiprobalok aranya Osszességében 37,4%, ami sz&p szdmnak tekinthetd.
Ugyanakkor ovatosan kell kezelni ezt az adatot, talan elkertilte egyes kollégdk figyelmét,
hogy minden esetben az 6rai munkdra vonatkoztak a kérdések, és nem az 6rdk utdni tanuldi
egyiittmiikddésre.

1V/18. abra: A szamitogépes kommunikacio gyakorisaga az oran, a valaszado tanarok létszamanak szdazalékos
aranyaban

1V. 3. 5. 3. Szamitogépet igényld hazi feladatok

Szamitogépes hazi vagy szorgalmi feladatot akkor is adhat a tandr, ha a tanteremben nem tud
vagy nem akar szamitogépet hasznalni. Gyakran felmeriil ellenérvként, hogy diszkriminacios
hatasa van, mert kiemeli a tanuldk kozotti vagyoni kiillonbségeket az ilyen jellegli feladat.
Mivel szinte minden iskoldban van délutan lehetdsége a tanuloknak arra, hogy a
szamitogépeket tanulasra vagy jatékra hasznaljak, ez az érv nem éallja meg a helyét. Eppen igy
teremthetiink értelmes lehetdséget arra, hogy a digitalis szakadék tulso partjan alldogald
tanulok is megfeleld jartassagot szerezzenek a célszerli eszkdzhasznalatban. Ezt a tanarok
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kétharmada fel is ismerte, koriilbelil 25%-uk pedig viszonylag rendszeresen (az adott
tanévben tObb mint 6tszor) adott efféle feladatot.

1V. 3. 6. A Sulinet Digitalis Tudasbazis, valamint a Sulinet honlap ismertsége és hasznalata
1V. 3. 6. 1. A Sulinet Digitdlis Tuddasbazis (SDT)

A Sulinet Digitalis Tudasbazis tesztverziojat az elsé tananyagpalyazat eredményeként 1étrejott
digitalis tananyagokkal feltoltve 2004 decemberében publikaltdk, és azota folyamatosan
fejlesztik tartalmi és technikai szempontbol is. A 2006 majusdban végzett orszagos
informatikai felmérés idején tehat még csak masfél éve ismerkedhettek a tanarok a ezzel a
keretrendszerrel és a benne taldlhaté tananyagokkal. Ez viszonylag rovid id6, ezért az
orszagos mérés egyik legfobb célja éppen az volt, hogy a kezdeti allapotot, véleményeket
rogzitse egy korai bazisévben, hogy a késObbiekben évrél évre Osszehasonlithassuk az
adatokat, és megallapithassuk hasznalatba vételének és alkalmazdsdnak fobb jellemzdit az
eltelt id6 fiiggvényében.

A valaszadok 61,9%-a a felméréskor mar ismerte valamilyen mértékben az SDT-t, a
Tudasbazist ,,viszonylag jol” vagy ,,jo1”” ismerdk aranya azonban egyeldre elég alacsony, e két
valasz Osszesitve 17,6% (19. ébra).

1V/19. abra: Az SDT ismertsége a kitélték kérében, %

Az SDT-ben talalhatdé anyagok megitélése elég vegyes. Kicsit tobben vannak, akik azt
mondjéak, hogy nincs vagy csak kevés, a tantargyukhoz kapcsol6do hasznos anyag talalhat6 az
SDT-ben, mint akik nem tudjak, mi a helyzet (25. tablazat). Valamivel tobb mint 20%
nyilatkozik mérsékelt lelkesedéssel (néhany hasznos anyagot talaltak mar), mig az elégedettek
aranya 8% koriil van, 6k jo néhany vagy sok hasznos anyagra bukkantak mar.

50 254 771 1069 352 1222

1,3% 6,8% 20,7% 28,8% 9,5% 32,9%

1V/25. tablazat: A valaszado tantargydhoz kapcesolodo hasznos anyagok mennyisége az SDT-ben

Bar még kevesen alkalmazzak rendszeresen az SDT-t az 6rdkon, eléri a 10%-ot azok ardnya,
akik mar kiprobaltdk, de még nem haszndljak (1-2 alkalom), és nagyon magas, 79% azok
aranya, akik egyszer sem hasznaltak SDT-t tanordn a tanév folyaman (20. abra). Ez a szam
minden bizonnyal gyors novekedésnek indul a tanartovabbképzések, valamint a sziikséges
tartalmi és technikai javitasok hatasara.

1V/20. abra: Az SDT-t hasznalo tanarok %-os aranya gyakorisag szerint
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A tanulok orai SDT-hasznalatinak gyakorisagat két diagram is mutatja (21-22. abra), ez
egyeldre nem éri el a mas forrdsbol szdrmazo internetes tananyagok hasznélatanak ardnyéat és
gyakorisagat. Az SDT-t a valaszadok 82%-a még soha nem hasznalta 6ran a tanulokkal, és
majdnem 10% azok ardnya is, akik csak egyszer-kétszer probéalkoztak 2005/2006-ban. Az
Osszes, legalabb 3 alkalommal probalkozo tanar aranya 8,4%, mig az egyéb internetes
tananyagok esetében ez az érték 24,7%. Azt mondhatjuk tehat, hogy az SDT elterjedésének
elsdsorban nem a technikai feltételek hidnya szab hatart, hanem minden bizonnyal idd
szlikséges ahhoz, hogy széles korben megismerjék, és a képzések hozzajarulnak majd a
modszertani problémak megoldasahoz is.

1V/21. abra: Az SDT és mas online tananyagok hasznalatanak gyakorisaga az oran (tanulok)

1V/22. abra: Az SDT és mas online tananyagok haszndlatanak gyakorisdga az ordan (6sszevont)

Természetesen igyekeztiink részletesebb képet kapni arrdl, hogy az egyes tantargyak esetében
milyen eloszlast mutat az SDT hasznélata a tanitdsban és a tanuldsban (23. 4bra). Egyes
szakorakon a tanarok 10,9 — 41%-a legaldbb egyszer mar hasznélta az SDT-t magyarazat
soran (atlagosan, az Osszes tanarra vetitve 22,7%-ukra igaz ez), legtobben informatika oran,
ezt a szakismeret ¢és a fizika koveti. Legkevésbé a magyar-, idegen nyelv €s ének-zene tanarok
hasznaltak o6ran a szamitdégépet. Ennél kissé tobb tanar teszi lehetdvé, hogy 6rdin maguk a
tanulok hasznaljdk az SDT-t (23,1%), ezen beliil inkdbb informacidkeresésre (26,7%, ezt
mutatja a ,.,tanulok 1” oszlop), mint a benne talalhaté tananyagok feldolgozasara (19,5%, lasd
a ,tanulok 2” megnevezésli oszlopot). Informacidkeresésre viszonylag sok kémia- ¢és
biologiatanar 6rajan hasznaljak az SDT-t a tanuldk, tobben, mint a szakismereti 6rdkon. Ez az
egyetlen kiilonbség a tanarok ¢és a tanulok tanorai szamitogéphasznalatdnak gyakorisagat
vizsgalva a tantargyak sorrendjében.

1V/23. abra: Az SDT tandrai hasznalatanak gyakorisaga (%)

A gyakorisagot vizsgalva feltlinden nagy az egyszer kiprobalok aranya a tanari és a tanuldi
tevékenységek esetében is. A hasznalat gyakorisdganak novekedésével altaldban egyre kisebb
a hasznalok szdma. A 24. abra a tanarok tanorai SDT-haszndlatanak gyakorisagat mutatja
tantargyanként, csokkend sorrendben. A tanuldi adatok hasonl6 képet mutatndnak.
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1V/24. abra: A tandrok tandrai SDT-haszndlatanak gyakorisaga tantdargyanként (%)

A gyakorisag tantargyakra és felhasznalokra lebontott adatai (26. tablazat) elsdsorban
arra jok, hogy a jovoben tendenciakat allapithassunk meg mindharom valtoz6 mentén
(tantargyak, felhasznalok, gyakorisag), illetve az egyes tantargyak, teriiletek irant
érdeklédok Osszevessék azok helyzetét a tobbivel.

Az elemzés készitdje magyar- és angoltanarként is érdekesnek taldlja az eredményeket.
Idegen nyelvb6l az SDT a mérés idején nem tartalmazott tananyagot, igy a
nyelvtanarok vélhetden a Sulinet altal biztositott egyéb nyelvtanuladsi lehetéségekre
gondoltak, példaul az eTananyag nyelvek alportaljara vagy az Innovativ Iskolak altal
hasznalt angol haldzatos szoftverre (Qew). Egyébként is érdemes megjegyezni, hogy a
tanarok altalaban nem kiilonboztetik meg vilagosan az eTananyag és az SDT altal
kinalt forrasokat.

Sajnalatos, hogy a magyar nyelv és az irodalom a sor végére szorult. A szamitdogép
altalanos (nem SDT-re sziikitett) felhasznalasanak vizsgalatakor is csak az ének-zene
tantargyat eldzte meg. Igaz ugyan, hogy a tantargyhoz biztositott anyagok
interaktivitasa alacsony, hogy a hatalmas versgylijtemény versszakokra tagolasa még
nem tortént meg, a keresé nem elég felhasznalobarat... Mégis olyan sok lehetdséget
rejteget a gazdag kindlat, hogy ennek technikai megkdzelitését javitani, tandrai
hasznalatat pedig modszertani tamogatassal feltétleniil segiteni kell. A szamitogép
altalanos hasznalatat illetéen pedig nagyon sok feladat harulna erre a tantargyra: a
levelezés, altalaban a szamitdogépes kommunikécid vagy a szovegszerkesztés példaul
természetes részét alkothatnak a tanorai és a tandran kiviili munkénak is.
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1V/26. tablazat: A tanorai SDT-hasznalat gyakorisaga tantargyanként (%)
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IV. 3. 6. 2. A Sulinet altal biztositott egyéb tananyagforrdasok és szakmai kommunikdcios
lehetoségek

A kérdések egy csoportja arra vonatkozott, hogy a valaszadok ismerik €és hasznaljak-e a
Sulinet 4ltal biztositott, mar hagyomanyosnak nevezhetd lehetdségeket a tanités, a tanulés és a
szakmai fejlédés érdekében.

1V. 3 6. 2. 1. e-Tananyag

A Sulinet e-Tananyag elnevezésii portalja tantargyakra bontva kindl olyan cikkeket,
forrasokat, gyakran interaktiv tevékenységeket is, amelyek nem tartoznak az SDT anyagai
kozé. A valaszadok 18,8%-a soha nem latogatja ezt az internetes portalt, 62,5%-uk azonban
havonta megnézi, a heti gyakorisagl latogatok aranya 18,2%. 0,5%-ot tesz ki azok szdma,
akik szinte minden 6rahoz megnézik a portal altal kinalt lehetdségeket. Ezek a szdmok is azt
igazoljak, hogy ez a Sulinet 4ltal kinalt forrdsanyag adatbazis nagyon ismert és népszerd.
Elsésorban tajékozodasra hasznaljadk a tanarok (76,6%), 18,9%-uk a felkésziilés soran
hasznalja, mig az orai hasznalat aranya csak 4,5%.

A tantargyi rovatok latogatottsaga valtozd. A kitoltdk teljes korében a latogatottsag
tekintetében harom csoport latszik elkiiloniilni. Legtobben a matematika, a magyar és az
informatika rovatokat latogatjak (25-30% kozott), ezt koveti népszeriiségben a torténelem, a
miivészetek, a nyelvek és a fizika (15-20% kozott), mig viszonylag kicsi az érdeklddés a
biologia, a kémia és a foldrajz anyagok irant (5-10% kozott). Ha az adott szakot tanitokra
szlikitjik az egyes tantargyi rovatok latogatottsaganak vizsgalatat, a kovetkezO sorrendet
kapjuk: matematika (28,9%), irodalom (23,6%), informatika (19,9%), torténelem (15,5%),
fizika (14,6%), nyelvek (12,6%). A tobbi tantargy esetében nem éri el a 10%-ot azoknak a
szaktanaroknak az ardnya, akik latogatjak sajat szakjuk rovatdt az eTananyag portilon, a
bioldgia a legkevésbé népszerii (5,7%). A 25. ébra a kétféle érték atlagabol fakado sorrendet
mutatja.

1V/25. dbra: A Sulinet e-Tananyag portaljanak tantargyankénti latogatottsaga a valaszadok korében

Kivétel nélkiil minden tanér azt allitotta, hogy ajanlotta mar diakjainak a Sulinet e-Tananyag
portaljat, ¢és tudjak, hogy a tanulok latogatjak is. Természetes, hogy a tanarok és a tanulok
adatai ebben a tekintetben valamelyes 6sszhangot mutatnak, hiszen a tanuldk szokasairol csak
akkor tudnak a tanarok, ha ez téma az 6ran. A tanarok véleménye szerint harom tantargybol
(informatika, biologia, foldrajz) a tanulok kissé gyakoribb latogatok, mint tanaraik, mig a
nyelvek esetében ez az adat nagyjabol megegyezik. A legjelentdsebb kiilonbség (11%) a
matematika latogatottsdgaban mutatkozik a tanarok javara.

1V. 3. 6. 2. 2. A megujult Sulinet portal

A Sulinet honlapja a mérés elotti idészakban megujult, igy a fejlesztok, fenntartok kérésére
errdl is véleményt mondtak a tandrok. Az uj honlap a hatarozott véleményt formalok kdrében
népszerlibb, mint a korabbi.
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1V/26. abra: A kitéltck véleménye a 2006-ban megujult Sulinet honlaprol

1V. 3. 6. 2. 3. Tantargyi levelezolistik

Onallé kérdés vonatkozott arra, hogy a tanarok tagjai-e a Sulinet altal miikodtetett valamelyik
tantargyi levelezOlistanak, illetve megrendeldi-e a Sulinet Hirlevélnek. Meglepden magas a
valaszadok kozott a listatagok szdma. Az adatokat nem sikertiilt ellendrizni, de az kidertilt,
hogy a magyartanarok levelezdlistdja példdul nem miikodik a tanulmany irdsakor, és
valoszinlileg nem igy lenne ez, ha valoban tobb szaz tagot szamlalt volna.

1V/27. abra: Sulinet levelezdlistik tagjainak szama a kitolték korében

1V. 3. 7. A tanarok szakmai kapcsolatai és szakmai kommunikdcidja

A tanarok szakmai kapcsolatai €s szakmai kommunikacioja jelentds szerepet jatszik
modszereik, eszkdzeik megujitdsdban. Projektekben tapasztaltuk, hogy a tanari palya
maganyos hivatas, kevesen beszélgetnek munkajuk valodi tartalmarol barkivel is, csak az apréd
oromoket és bosszusadgokat osztjdk meg egyméssal, valodi szakmai kommunikécio alig
folyik. Ebbdl a bezartsagbol valo természetes kitorési lehetdség, ha valamilyen projektben
vesznek részt. A vélaszadok 9,4%-a mar dolgozott valamilyen digitalistananyag-kiprobalasi
projektben, €és 9,1%-anak van vagy volt mar olyan, tobbnyire nemzetkozi projektje, amelyben
a gyerekekkel egylitt vettek részt, példaul Comenius vagy eTwinning. Ez a szakmai
kommunikécion tal azért is fontos, mert szamitégépes kommunikaciot igényel, tehat fejleszti
a tanarok IKT-kompetenciait is.

A tandrok 89,8%-a rendelkezik egy vagy tobb e-mail cimmel, jellemzden egyfélével (webes,
iskolai vagy otthoni). Azok kozott, akiknek kétféle e-mail cime is van, az iskolai és a webes
kombinacidja vezet (36,6%), ezutdn az otthoni és webes kovetkezik (23,5%), mig azok
aranya, akik webes e-mail cimmel nem rendelkeznek, dm otthonival és iskolaival igen,
alacsonyabb (18,2%).

1V/28. abra: A tandrok e-mail cime

A tandrok tobb mint felének (52,5%) nincs iskolai e-mail cime, ami elég sajnalatos. Egy
szabvanyos munkahelyi e-mail cim az iskoldhoz tartozas kifejezdje, olyan gesztus a
munkahelytdl, amely ma mar joggal elvarhatd, ugyanakkor olyan eszko6z is egyben, amelynek
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segitségével a munkaltato is konnyen -eljuttathat minden sziikséges informaciot az
alkalmazottakhoz. Hivatalos kommunikaciéban nem is hat jol a webes e-mail cim, arr6l nem
is beszélve, hogy bizonyos elényei mellett is sokkal megbizhatatlanabb. Ennek ellenére webes
e-mail cimmel a tandrok haromnegyede rendelkezik (74,4%), otthoni e-mail cim esetében ez
az arany nem éri el az egyharmadot sem (32,3%). Barmely e-mail cimet tekintjiik, jellemzden
nem haladja meg a hlisz f6t azoknak a szdma, akikkel az adott cimen kapcsolatot tartanak a
valaszadok. Otvennél tobb e-mailes kapcsolata nagyon kevés tandrnak van, bar webes cim
esetén ez eléri a 8%-ot.

Iskolai e-mail cimen | 1952 ‘ 1299 ‘ 324 ‘ 105 ‘ 38 ‘

1V/27. tablazat: Tanari e-mail cimek és a hozzajuk tartozo kapcsolatok szama

Az e-mail partnerek szdma még nem ad képet arrdl, hogy milyen kiterjedt egy tanar szakmai
kommunikécioja, ezért kiilon megkérdeztiik, hogy kikkel, milyen modon beszélik meg tanitasi
tapasztalataikat. Az eredmény nem igazolja a tanari palya elszigeteltségérdl korabban
kialakitott képet, az aranyok élénk szakmai kommunikaciot tikkroznek, bar ennek tartalmara,
mélységére nem mutatnak ra.
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Munkak&zbsség 81,3%

1V/28. tablazat: Szakmai beszélgetopartnerek

1V. 3. 8. Tanari attitiidok a szamitogéphaszndlattal kapcsolatban

Az igazgatdkhoz hasonloan a tandrokat is megkérdeztiik, hogy miben és mennyire segitheti a
szamitégép az iskolai munkét véleménylik szerint. A vélaszokat a ,Nem alkalmas” és a
»Nagyon alkalmas” végpontu oOtfoku skalan kellett elhelyezni. A tanarok is az
adminisztracioban latjdk a legnagyobb segitséget, 93%-uk a két legmagasabb érték
valamelyikét jeldlte meg, €s alig akad 2,7%, (a két kérdésre valaszolva dsszesen 87 f0), aki
egyaltalan nem bizik a szdmitogép ilyetén hasznossagaban.

1V. 3. 8. 1. A szamitogép szerepe a tandri munkdaban

A tanari munka terén sokkal kevésbé itélik hasznosnak a tanarok a szdmitogépet. A
valaszadok 60%-a jelolte be a két felso érték valamelyikét, és 14,5%-uk konnyedén el tudja
képzelni nélkiile a tanari munkat (0-1). Az igazgatdk valasza is hasonld volt, bar ott az alsé
érték csak 9%. A tanulok munkajanak szervezése, valamint a feladatok kiadasa és beszedése
jelentdsen csokkenti az atlagot. Ezeket a tevékenységeket ma még nagyon kevés iskoldban
oldjak meg a szamitogép segitségével, és sokan nem is lattak még olyan szoftvereket,
amelyek erre alkalmasak.

1V. 3. 8. 2. A szamitogép szerepe a tanulok munkdjaban

A didkok munk4jaban kissé hasznosabbnak itélik a vélaszadok szamitégépet, mint a
tanarokéban. Feladataik koziil a legkedvezobb értékeket az egyéni kutatomunka ¢és a
kiseldadéas kapta, holott a gyakorlatban ez a feladat szdmitégéppel még nem jellemzd.
Meglepd a kooperativ feladatok és a projektmunka magas értéke, ez bizonydra nem a
gyakorlatbol taplalkozik, hiszen ezek a munkaformdk alig szerepelnek a mindennapi
modszertani repertoarban. Erdekes, hogy a 3-as értéket jeldlte meg a tandrok koriilbeliil
egyharmada minden tanuldi tevékenység esetében, elképzeléseik tehat pozitivak, ha a
gyakorlatra ez a kép még nem is hat kellden.

1V. 3. 8. 3. A szamitogép szerepe a kapcsolattartasban

A kapcsolattartasban kapta a szamitdégép a legalacsonyabb értékeket, kiilondsen azokban az
esetekben, amikor az oktatasi hierarchia eltérd fokai kozotti kommunikaciordl van szé (tanar
— sziild; tanar — didk), mig a didkok egymas kozotti, valamint a tanarok kozott folytatott
szamitégépes kommunikaciot sokkal hasznosabbnak, valosziniileg sokkal elképzelhetdbbnek
tartjak. A kommunikacidéban betdltott szerep Osszesitett felsé értéke koriilbeliil 45%, ami azt
vetiti elére, hogy a gyakorlat valdsziniileg fel fog ndni ehhez a képhez.
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Jelentések, statisztikak készitése ‘ 0,9% ‘ 1,4% ‘ 3,8% ‘ 16,4% | 77,5% |

Tesztelés, szamonkérés ‘ 2,5% ‘ 5,5% ‘ 18,7% ‘ 35,6% | 37,8% |

A tanarok felkészilése ‘ 1,2% ‘ 2,9% ‘ 19,2% ‘ 41,4% | 35,4% |
Kapcsolattartas Nem (0) 1 2 3 Nagyon (4)
Szilékkel 29,1% 23,6% 25,1% 13,9% 8,2%

1V/29. tablazat: A szamitogép hasznossaga az iskolai munkaban

1V/29. dbra: A szamitogép hasznossaga az iskolai tevékenységcsoportokban (felsé értékek)

1V. 3. 8. 4. A tanulads kozbeni szamitogéphasznalat jelentosége

Ma mar nincs abban vita, hogy a szamitogép eszkozszerli hasznalatat, a digitalis irastudast az
iskolaban kell elsajatitani. Az igazgatokat ¢és a tandrokat is megkérdeztiik, hogy szerintiik
miért fontos az informatikai kultaraval és a digitalis munkamodszerekkel valé megbaratkozas
mar az iskolaban. Kilenc valaszlehetdséget kinaltunk, ezekbdl tobbet is meg lehetett jeldlni,
de nem kellett az egyes valaszokat (célokat, indokokat) értékelni. Az igazgatodi valaszok
Osszesitésével felallitott sor- és értékrend csak két esetben tér el a tanarokndl: az igazgatdk
kétszer olyan fontosnak tartjdk az iskolat kornyezd valdsaghoz valé alkalmazkodast és a
megfeleld szorakozast is, mint a tanarok.

Mert a tanulast (is) szolgaljak 84% 85,5%

Mert felkészitenek a munkahelyeken elvart munkamédszerekre 58,6% 55,1%

1V/30. tablazat: Az informatikai kultiraval valo megbardtkozas sziikségességének okai

1V. 3. 8. 5. Fenntartisok — negativ képzetek

A tanaroknak ugyanazokat az allitasokrol kellett mindsiteniiik, mint az igazgatoknak. Ok is
jelentésnek itéltek minden problémat, de kiugréan magasabb értéket adtak annak a
veszélynek, hogy a tanulok munka és tanulas helyett kész anyagokat toltenek le az internetrdl.
Mig ez az érték az igazgatdknal csak 3,7% volt, a tanaroknal 84,6%. Ezen kiviil csak egy
veszélyforrds megitélésében bizonyultak borulatobbnak a tanarok, akik 4,4%-kal nagyobb
esélyt latnak arra, hogy a szamitdgép-hasznalat besziikiti a tanulok érdeklddését (59,8%). A
tobbi esetben 1-3%-kal kisebb érték keletkezett a veszElyt feltételezd valaszok Osszesitésével,
mint a vezetok esetében, ez az eltérés jelentéktelen.

Azok is batran nyilatkoztak a veszélyekr6l, akik maguk nem hasznalnak szamitdgépet, hiszen
a ,,Nem tudom” valaszok aranya altalaban 2-3%, ez csak a szdbeli kommunikaci6 szerepének
(11%) ¢és a rossz szandéku idegeneknek vald kiszolgaltatottsag megitélésében (6,3%)
magasabb. Kevesen vannak, akik semmilyen veszélyt nem latnak a szamitogép-hasznalatban
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(1,8-9,7%), az érdeklddés besziikiilésétol egyaltalan nem tart a valaszadok 15,2%-a. A nyitott
kérdésben legtobben a szamitdgép egészséget és személyiséget karositd hatdsairdl irtak: a
szem- ¢és gerincproblémakrol, a fokozoédd mozgashianyrol, a jatékok agresszivitasarol, arrol,
hogy nagy a fliggdvé valas veszélye.

Ellenérizetlen informacidkat hasznalnak fel a tanulok 91,2% 87,9%

1V/31. tablazat: A szamitogép- és internet-hasznalat veszélyei

Kivéancsiak voltunk arra is, hogy van-e Osszefliggés a tandrok informatikai énképe €s a
veszélyekkel kapcsolatos attitidok kozott. A szamitogép elidegenitd hatdsa az egyik
legismertebb ellenérv a hasznalattal szemben. Azok kozott, akik nincsenek felkésziilve a
szamitogép tanitdsi célu felhasznalasara, nagyobb aranyban vannak olyanok, akik ezt igazi
veszélynek latjak, illetve akik nem tudnak véleményt alkotni, mint a naluk pozitivabb
énképpel rendelkezdk esetében.

1V/30. abra: A szamitogép elidegenité hatdsanak megitélése az énkép tiikrében

Az internetes plagium esetét is megvizsgaltuk, hiszen itt nagyon nagy volt az eltérés az
igazgatok ¢€s a tanarok véleménye kozott. A tanarok sokkal nagyobb veszélyt latnak a
gatlastalan masolasban. Ezért szerettiik volna arnyalni a képet, de nem volt jelentds
eltérés abban, ahogyan a kiilonb6zd énképli tanarok megitélték ezt a kérdést.

V. 3. 9. Elvarasok az orai szamitogéphasznalattal kapcsolatban

A kérdoivet kitoltd tanarok iskoldjdban az oOrai szamitogép-haszndlat igénye felmeriil az
oktatas minden szerepldje részérdl. Legkevesebbet a sziilok és a fenntartd ezzel kapcsolatos
véleményérdl tudnak a tanarok, a valaszok tanusidga szerint a legerésebb igény az
iskolavezetés, majd a tanarok, illetve a tanulok oldalardl jelentkezik. Az igazgatdi kérddivek
taniisaga szerint csak a vezetok egyharmada véarja el, hogy a tandrok tobbsége viszonylag
gyakran hasznaljon szamitogépet az orakon, mig a tanari valaszok szerint ez az elvaras
78,6%. A pedagogiai programban — amennyire a tanarok erre emlékeznek — az esetek 58,2%-
aban szerepel a szamitdgép tanorai haszndlata mas ordkon, mint az informatika. A vezetdi
elvarasok elemzése soran ez az érték 43,2% volt. Az igazgatdi és a tanari valaszok
ellentmondasa ebben az esetben azt mutatja, hogy a tanarok érzik a kor vagy a tarsadalom
nyomasat, és ravetitik ezt az iskolai elvardsokra is. Ugyanakkor bizonyos verbalis
megnyilatkozasokat valosziniileg szigorubban értelmeznek, mint maguk a vezetdk, akik
ezeket a jelzéseket adjak.

1V/31. abra: Iskolai elvardsok a tandrai szamitogép-hasznalattal szemben
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1V. 3. 10. A tandrai szamitogéphaszndlat targyi feltételei

Az iskola informatikai felszereltségével masik kérddiv foglalkozott, amelynek feldolgozésa az
OKM kompetencidjaba tartozik, am a tanarokat is megkérdeztiik, mennyire felelnek meg a
technikai feltételek a szamitdgép tandrai hasznalatara iskolajukban.

1V. 3. 10. 1. A helyszin és az eszkoz

A szamitdgép-haszndlat egyik alapvetd feltétele az, hogy az iskola rendelkezzen megfeleld
eszkozokkel, a tanarok és a tanulok pedig hozzaférjenek ezekhez. A felmérés azt mutatja (32.
abra), hogy a szamitdgép-haszndlat leggyakoribb helye még mindig a szadmitdstechnika terem,
a tanarok majdnem fele (48,8%) tartott itt szamitogéppel segitett tandrat a valaszadas évében.
Masodik helyen a tanteremben, laptoppal tartott ordk dallnak (29,4%), és majdnem
ugyanennyien tartottak szamitogépes orat a konyvtarban is (28,5%). Ezt koveti a
szaktanteremben stabil asztali géppel (21,3%), majd a szaktanteremben laptoppal tartott orak
(19,2) aranya. Valdszintlileg azért keriilt utolsé helyre az egyszerli (nem szak-) tanteremben
stabil asztali géppel tartott orak ardnya (16,7%), mert ehhez vannak meg legkevésbé a
technikai feltételek. A laptopok hasznélata mar egyaltalan nem ritka.

1V/32. abra: A szamitogépes orak helyszine és eszkoze

1V. 3. 10. 2. Az iskola felszereltsége az egyes tevékenységek szempontjabol

A tandrok altaldban tajékozottnak mondtdk magukat (32. tdblazat), csak a szdmitogéppel
segitett kreativ ¢és kooperativ csoportmunka tekintetében voltak bizonytalanabbak,
valdsziniileg azért, mert ez az igény sokukban még nem meriilt fel, nem gondoltdk at a
helyzetet a feladat tiikrében. Nagyon érdekes, és semmivel nem indokolhaté modon a tanéri
prezentacio tlinik a legkevésbé kivitelezhetdnek, holott mar nagyon sok mobil eszk6z van az
iskolakban. Az els6 harom tevékenység esetében az iskolak 10%-aban kivaloak a feltételek,
¢s legalabb az iskolak felében minden felsorolt feladat megoldhato6 (33. abra).

Teljes osztaly szamitdgépes munkaja, akar | 10,1% 45,5% 41,3% 3,1%
2 fé/gép

Tanérai internet-hasznalat 10,1% 47,6% 38,8% 3,5%

Multimédias tartalom hasznalata (hangok, 8,9% 47,6% 38,5% 5,0%

képek, filmek...)

Szamitogéppel segitett kreativ és 4,4% 39,4% 43,8% 12,4%
kooperativ csoportmunka

1V/32. tablazat: Technikai feltételek a tanorai szamitogépes tevékenységekhez

1V/33. abra: A megfeleld feltételek aranya egyes tanorai tevékenységekhez
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V. Kitekintés — az informatika oktatasi célu hasznalatanak monitorozasa mas
orszagokban

A dolgozat zar6 fejezete azt mutatja be, milyen mddszerekkel segitik az IKT iskolai alkalmazasat, és
hogyan monitorozzak e folyamat alakulasat, eredményességét két élenjaré orszagban, Hollandiaban és
Angliaban.

A kitekintés célja elsésorban nem az eredmények &sszehasonlitasa, hanem a monitorozas kétféle
madjainak felvillantasa annak érdekében, hogy a dontéshozdk belassak, sziikség van az IKT oktatasi
célu alkalmazasanak figyelemmel kisérésére a fejlesztések megalapozasahoz és hatasuk
értékeléséhez is.

V. 1. Hollandia

Hollandia az egyik legérdekesebb orszag az informatikai eszkdzok tanulasi célu alkalmazasat
tekintve. A holland tanfeliigyelet az iskoldk ellendrzése sordn vizsgalja az intézmények
informatikai tervét, az informatikai eszkozok alkalmazasanak mértékét és foként
szakszerliségét. Kiadvanyokkal segitik az iskolavezetoket €s a tanarokat is, terjesztik a jo
gyakorlatokat, amelyekkel az iskolakban jarva talalkoznak. Jelentdsen hozzéjarulnak az IKT
iskolai alkalmazdsahoz a jo gyakorlatok feldolgozdsaval és publikaldsaval, kiadvanyt
jelentettek meg ,,School Leaders Online — Inspirational Practical Examples™ (Iskolavezetok
online — inspiralé gyakorlati példak), ,, Teachers — It clicks” (Tanarok — egy kattintds az
egész), illetve ,,Pupils — It clicks” (Tanulok — egy kattintas az egész) cimmel, valamint vezetd
szerepet jatszottak az Europai Iskolahalézat ERNIST projektje keretében megjelent ,,ICT
School Portraits” cimii kiadvany l1étrehozasaban is.

Hét éven at folyamatosan monitoroztak az IKT-haszndlat alakulaséat az iskolakban (Learning
for the Future, Educational ICT Monitor (1998 — 2005), minden évben négy jelentést tettek
kozzé az alap- és a kozépfoku oktatas, felndttoktatas és a szakképzes, valamint a tanarképzés
teriiletr6l. A monitorozast az els6 években egy egyetem (OCTO, Twente), majd két masik
egyetemi kutatointézet végezte kozosen (IVA Tiburg / ITS Nijmegen). A hét évet 6sszegzo
tanulmany “Seven Years Education and ICT” cimmel jelent meg 2004-ben. E tanulmany a
kovetkezd témakoroket oleli fel:

A legfontosabb eredmények

Infrastruktira és felszereltség

Oktataspolitika és IKT

Kompetencidk és attitlidok

IKT a menedzsmentben és az oktatast segitd folyamatokban
IKT a tanitasi €s tanuldsi folyamatban

Trendek és problémak az IKT bevezetésével kapcsolatban

A témakorokbdl is jol lathatd, hogy az IKT és az oktatds kapcsolatanak egészét vizsgaltak,
ugyanakkor az adatok Osszehasonlithatdsaga, a folyamat vizsgalata nehézségekkel jart, mert
nem minden évben ugyanazokat kérdezték meg még a célcsoport szintjén sem (igazgatok,
IKT-koordinatorok, tanarok), és a kérddiveket is folyamatosan hozzaigazitottdk a valtozo
valosdghoz. Az adatgyljtés kérddivekkel és kiegészitd interjukkal folyt, a kérddiveket a
tanarokhoz az IKT-koordinatorok juttattdk el. A minta nem volt reprezentativ, és nem
kozolték a kiadvanyokban a valaszadok szamat sem.

A hétéves fejlodés lenyligozd, de a monitor pontosan megmutatja azokat a teriileteket, ahol
tovabbi beavatkozasokra van szlikség. Bar a felszereltség — legaldbbis a szamitogép/diak
arany tekintetében — nem haladja meg jelentésen a magyar viszonyokat, néhdny éve mar nem
az infrastruktara fejlesztése a kozponti kérdés, hanem a tandrok felkészitése az eszkozok
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megfeleld alkalmazasara, ezt az IKT-koordindtorok 50%-a problémanak latja a kozoktatas
minden szintjén. Jelentdés a pénzhidny is, kiilondsen azért, mert az iskoldban sziikséges
szoftverek dragak, és a terjedés komoly akadalya az is, hogy a tanarok id6hidnnyal
kiiszkddnek, és nem tudnak annyit kisérletezni, amennyire az IKT hatékony alkalmazasanak
felfedezéséhez sziikség lenne. Az iskolak koriilbeliil 20%-anak halézatdhoz férnek hozza a
tanarok ¢€s a tanuldk kiviilrél, példaul otthonrdl, ez is a fejlesztendd teriiletek kozé tartozik. E
problémak koziil csak a szoftverkoltség nem érvényes Magyarorszagon, hiszen nalunk az
alapvetd szoftvereket az allam biztositja az iskoldk szdméra egyrészt a Sulineten keresztiil,
masrészt a Microsofttal kotott szerzddés, a Tiszta szoftver program keretében.

V. 2. Anglia

Anglidban a BECTA végzi az informatikai eszk6zok oktatasi alkalmazasanak, illetve az
infrastruktura alakuldsdnak monitorozasat a koz- és a felsdoktatés teriiletén. Azt is vizsgaljak,
milyen hatéssal van ezeknek az eszkozoknek a hasznalata az oktatasra, a tanulasra. Evente
jelentést adnak ki, (2005, 2006) amely honlapjukon €s nyomtatott formaban is megjelenik. A
jelentést az adott idészakban folyo kutatasok eredményeire alapozzak, de maguk is végeznek
ilyen kutatdsokat. Orszagos reprezentativ felméréseket tudomasunk szerint nem végeznek.
Munkdjuk célkdzonsége az oktatasi minisztérium, az oktataspolitikusok, az oktatasi rendszer
kiilonb6z6 szolgéltatd szervezetei, az intézményvezetdk, a kutatdk és az e-learning piacon
tevékenykedd cégek is.

A legutobbi, 2006-o0s jelentés (Becta, 2006) arrdl szamol be, hogy hatarozott és gyors fejlodés
mutatkozik az informatikai eszk6zok iskolai alkalmazasaban, ugyanakkor nem csokkent az
igény a folyamatos tovabbképzések irant. Az iskoldk, a tandrok gy érzik, hogy az egyre
gazdagabb eszkoztar hatékony s szakszerli alkalmazasa érdekében a képzésekre feltétleniil
sziikség van. A technoldgiat Anglidban az oktatds megvaltoztatasanak egyik alapvetd
eszkozeként kezelik, ugyanakkor szdmtalan kihivassal kell nekik is szembenézniiik. A
rendszerbe be kell avatkozniuk ahhoz, hogy a iskolarendszerben hasznalt informatikai
eszkozok folyamatos biztositdsa ¢és ezek megfeleld szinvonala fenntarthaté legyen,
ugyanakkor ahhoz is valtozasokra van sziikség, hogy az oktatas legkiilonb6zobb teriiletein
hatékony és gazdasagos legyen ezeknek az eszkdzoknek a hasznilata, megmutatkozzék a
fejlodésben a befektetett pénz és energia. A jelentés azt is vizsgalja, hogyan kezd hatni az
angol oktatasi minisztérium informatikai stratégiaja, amely 2005-ben jelent meg.

Anglidban az informatikai eszk6zok iskolai hasznalatat tekintve a ’beagyazodas’ idoszakarol
beszélnek, vagyis arrdl, hogy a tanitdsi és a tanulasi folyamat egyre természetesebb és
szervesebb részévé valik az IKT-hasznalat, &m ez a folyamat tovabbi segitséget ¢&s
odafigyelést igényel.

A BECTA-jelentés négy 10 fejezetbdl all: az infrastrukturat, a személyre szabott tartalmat €s a
digitalis tananyagok (forrasok hasznalatat, a tanuloknak nyujtott informaciokat és a
tanulashoz nyujtott segitséget, illetve az e-€rettséget és az intézményi szintli valtozasokat
vizsgélja. Bizonyitékokkal szolgal arrol is, hogyan hat az informatikai eszk6zok hasznalata a
tanitas és a tanulds atalakuldsara, a nehezen elérhetd és a specidlis tanuldsi igényl tanulok
lehetdségeire ¢és motivalasara, egy olyan rendszer kialakitdsara, amely nyitott, elérhetd és
sokkal tobb informécidval szolgal az oktatas minden résztvevdje szdmara, és amely minden
terlileten noveli a hatékonysagot.
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Tovabbi kutatasi problémak

Mivel a disszertacid a haroméves kutatas-fejlesztési projekt elsé évének eredményeit mutatja
be, szamos feladat var még megvaldsitasra. A kutatdsi tervben rogzitett feladatokon kiviil
hatarozott igényként jelent meg az indikatorképzés, vagyis olyan mutatok kidolgozasa,
amelyek segitségével mérhetd, milyen mértékben hasznosulnak az informatikai fejlesztésekbe
fektetett anyagi ¢és szellemi forrasok. Az indikatorképzésnek a nemzetkozi — kiilondsen az
angol - tapasztalatok hasznositasaval és az oktatasiranyitds szerepléinek bevondsaval kell
megtorténnie.

Az informatikai fejlesztések hasznosuldsanak felgyorsitasara ki kellene dolgozni egy olyan
onértékeld rendszert, amelynek segitségével az iskoldk megitélhetik, milyen szinten allnak
ezen a teriileten. Ez az értékeld rendszer az iskola egészét vizsgalna, vagyis iskolafejlesztési
szemlélettel tekintene az informatika alkalmazisara. Minden szinthez minta fejlesztési
terveket, tanacsokat kellene kapcsolni, amelyek segitséget nyujtananak az iskolaknak ahhoz,
hogyan fejlédhetnek. E folyamat 6sztonzésére célszerli lenne atalakitani az Innovativ Iskolak
haloézatinak mai rendszerét, olyan elismerés formajaban, mint példaul az Okoiskolak
emblémadja vagy az angol ICT-mark, illetve az eTwinningben alkalmazott Quality Label.
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Mellékletek

1. sz. melléklet: Az SDT alkalmazasa az oktatasban - munkaterv

A feladat jellege: EU

Elézmények, kapcsolodas mas szakmai feladatokhoz

1. Az OKI IIK-ban a Nemzeti Fejlesztési Program keretében folyt 2004 novembere és 2005
oktobere kozott egy SDT-kutatas. Ennek téméja a Sulinet Digitalis Tudasbazisban taladlhato
tananyagokhoz kapcsolédd pedagodgiai segitség gyakorlati hasznossaganak vizsgélata 3
iskolaban (K6zgazdasagi Politechnikum, Ledvey Gimnazium, Almési Utcai Altalanos Iskola).
Az ebben a projektben szerzett tapasztalatok beépiilnek az SDT-monitor projekt tervébe és a
megvalodsitas folyamatéba is.

2. A kutatas-fejlesztési feladat hasznos informacidkkal szolgalhat az obszervacios vizsgalat és
a Jelentés-kotet szamadra is, ugyanakkor kapcsolodik e munkalatok eddig elért eredményeihez.

3. Az NFT 3.1. programja keretében zajlo, a kompetenciafejlesztéshez kapcsolddod
feladatokban igyeksziink alkalmazni az SDT-monitor tapasztalatait, hogy noveljiik az IKT
szerepét a kompetenciafejlesztd feladatok korében.

A kutatas metodikajat tekintve felhasznaljuk az angol (BECTA) és a holland tanfeliigyelet
(Dutch Inspectorate of Education) tapasztalatait.

Szakmai indoklas és tartalom
A kutatas sziikségességének indoklasa és hatterének bemutatasa

Magyarorszagon 2004. szeptember 1-jén kisérleti tizemmoddban elindult az SDT (Sulinet
Digitalis Tudasbazis), ami az utdébbi évek egyik legnagyobb kozoktatas-fejlesztési
projektjének terméke. Hamarosan, mar a projektfeladat masodik hoénapjaban LMS
(tanuldsmenedzsment)-rendszer is kapcsolodik hozza. Magyarorszdgon nincs olyan
intézmény, amely atfogé modon foglalkozna az IKT oktatasi alkalmazasanak kutatasaval, és a
fejlesztok szamara megfeleld inputot adhatna a tananyagok és eszkozok (tovabbi)
fejlesztéséhez, illetve az iskoldknak az 1) eszk6zok és tananyagforrasok felhasznalashoz.
Nincsenek olyan hazai vizsgédlatok sem, amelyek az IKT haszndlatanak hatdsaval, a
hasznalatban rejlé egyéni (tanuldoi ¢és tanari  kompetenciafejlesztési), illetve
intézményfejlesztési lehetdségekkel foglalkoznanak. Ugyanakkor nincs olyan intézmény sem,
amely a Sulinet keretei kozott folyd munkat pedagogiailag megalapozna, segitené, és
eredményeit mérné. gy a fejlesztésbsl és az alkalmazis segitésébdl sziikségszeriien
kimaradnak fontos Iépések. Szinte minden eurdpai orszagban van az IKT oktatasi
alkalmazasat kutatdsokkal, vizsgalatokkal is segit6 intézmény vagy csoport.

Az SDT indulasa szamtalan fontos pedagdgiai kérdést vet fel. A tananyagkezeld, szerkesztd
¢s a tanuldsmenedzsment keretrendszer és a sok ezer digitalis tananyag, a hozzajuk
kapcsolodo pedagodgiai segitség, illetve a tovabbképzések is csak akkor valhatnak a régodta
ahitott pedagdgiai paradigmavaltas katalizatorava, ha jelentés figyelmet és tdmogatast kap a
folyamat. Az iskoldk ¢és a pedagogusok nagy tobbsége nincs felkésziilve az IKT tanorai
alkalmazésara, és kelld segitség nélkiil erre nem is lesz rabirhato.
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Az IKT iskolai folyamatokba valo integralasarol felgyilt nemzetkozi tapasztalatok
feldolgozasa és a hazai folyamatokba vald becsatorndzasa feltétleniil sziikséges mind a
tananyagok, mind a keretrendszerek témajaban. Az ezen a teriileten miikodé eurdpai kutatok
¢s pedagogiai fejlesztok jo részével intézetiinknek kapcsolata van az Europai Iskolahélozaton
(EUN), a CIDREE-n ¢és mas nemzetkozi szervezeteken keresztil is.

A rendszeresen ismétlodd mérések fontos visszajelzést adnak a Minisztériumnak arrél, hol
tart az IKT oktatasba vald integraldsa, milyen sikerrel jar a Sulinet Expressz Program. Ez a
visszajelzés az elsé évben csak egy innovativ ill. motivalt korre terjed ki, lehetdséget ad a
mérdeszkozok kiprobalasara, illetve a fejlett gyakorlat felmérésére.

Az OKI-ban megvan az a tudas, amely adaptalhato az IKT oktatasi alkalmazasanak vizsgalata
¢s pedagogiai tdmogatasa teriiletére, hiszen komplex pedagdgiai fejlesztéseink maris jelentds
eredményekkel jartak. Ugyanakkor az IKT teriiletén is vannak a nemzetkdzi és a hazai
szintéren is alapos ismeretekkel rendelkez6 munkatarsaink, a személyi feltételek is adottak
tehat (csak kezdeti szinten), hogy ezt a jelentds feladatot az OKI vallalja fel. A kutatas-
fejlesztési terv kidolgozasakor jelentds szerepet szantunk a belsd, kdzponton és intézeten
beliili egylittmitkddésnek. Az IIK intézményfejlesztésben jaratos szakemberei (Bognar Maria
¢s Szabo Maria) és IKT-szakemberei (K6rosné Mikis Marta, Tompa Klara) biztositandk az
ezeken a teriileteken mar megszerzett tudas hasznositasat. Garam Erikara (KK) a kérddivek
szakmai vitajaban, Tompa Klarara a Kutatdsi Kozpont eddigi informatikai eredményeinek
becsatorndzasaban szamitunk.

A Szakmai Testiilet munkaja valodi haszonnal jar6 kozremiikodésnek igérkezik, atfogja az
érintett teriileteket, és tapasztalt, tdjékozott szakemberekbdl all.

A kutatas és fejlesztés célja

Az OKI Iskolafejlesztési ¢s Integracios Kozpontja (a Kutatdsi és a Vizsgafejlesztési
Kozpontokkal is egyiittmiitkddve) haroméves programban gondolkodik. E program céljaul tiizi
a kutatast (lasd kutatasi hipotézisek) és a fejlesztést is. Ezek kiegyenstlyozott aranyara
toreksziink, de a fejlesztés megalapozasa az elsd évben torténik, a kutatds a 2-3. évben
hangsulyosabb. Fejlesztés a 3. évben mar irdnyitott médon nem is folyik.

1. év: Az Innovativ és a TIOK iskoldk (illetve tajékozodas alapjan az informatikai
tanorai alkalmazasat tekintve élenjar6 30 iskola) gyakorlatanak felmérése utan a
legjobb 4 és 2 kevéssé tapasztalt, de motivalt iskoldt monitorozunk, és tréningekkel,
konzultacioval, valamint mentori munkaval segitjik a jo gyakorlat elemeinek
gazdagodasat, az iskola fejlodését, dsszegylijtjiik az eredményeket, és Gjra elvégezziik
a mérést a teljes mintan (30 iskola). A fejleszté munkaba a pedagdgiai intézeteket is
bevonjuk. A jo gyakorlatot iskolaportrékkal kiegészitett esettanulményok forméjaban
jelentetjiik meg. A mérés az elsé évben ezt a kort érinti.

2. év: az els6 év iskolainak segitségével terjesztjik ¢és tovabbfejlesztjik az
eredményeket, segitjiik az 1. év iskoldinak szakmai miithelyekké valasat. Teljes kortien,
2 alkalommal felmérjiik az SDT hasznalatanak elterjedtségét, és a hasznalat hatdsat a
pedagodgiai gyakorlatra. Az online felméréshez a sziikséges technikai feltételeket, a
szoftvert az OM biztositja a Sulinet honlapjan. A kutatas ¢s fejlesztés soran létrejott
szakmai anyagot gyakorlatias kézikonyv formajaban nyomtatasban is megjelentetjiik.
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3. év: Segitjik az eredmények iskolai alkalmazasat, a masodik évben beindult
multiplikdlodas folytatasat. Megvizsgaljuk az SDT-hez kapcsolddo tanartovabbképzés
hatékonysagat. Ujabb, teljes korti mérést végziink 1 alkalommal.

A kutatas-fejlesztés mindhdrom évben visszajelzést ad a dontéshozok szamdra a Sulinet
Expressz és a Kozhaldé Programok iskoldkra gyakorolt hatdsarol, a programok
eredményességérdl. Nem terjed ki a tanuldi kompetencidkra, csak a tanari magatartdsmintak
valtozasara. A vallalkozé pedagogiai intézetek segitségével lehetdséget latunk a kutatasba
bevont iskoldk szdmanak novelésére.

O]

Kutatési hipotézisek, mérdeszk6zok, produktumok

Hipotézis Mérbeszkoz és indikator Produktum
A
MUhelyek kialakitasa (Mennyiségi A létrej6tt mihelyek
mutato)
A mihelyek sikeressége (kérddives Az éves munkat 6sszefoglald
felmérés) tanulmany

Ezek az innovativ iskolak (amelyek | Részvétel a tréningeken (Mennyiségi | 1-2. Az éves munkat 6sszefoglald
csak részben esnek egybe az mutato) tanulmany
Eurdpai Innovativ Iskolahalézat?
magyar tagjaival) maguk is igénylik
a segitséget a tovabbfejl6déshez.

A mentori segitség igénybevétele
(Mennyiségi mutatd)

terjesztése “Az Innovativ Iskolahalozat magyar honlapja: http://www.sulinet.hu/tart/kat/g
ENIS (European Network of Innovative Schools): http://enis.eun.org
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A hatékony IKT-tanartovabbképzés | Dokumentumelemzés, kérdGiv, interju Jelentés a 3. évben

rendszere kialakul a projekt 3. évére

(Min8ségi elemzés)

Kutatési (-fejlesztési) eszk6zok, modszerek

Els6 év

1. Kérdoéives vizsgalat a 30 kivalasztott iskola kiindul6 allapotanak felmérésére. Az iskolakat
az innovativ iskolai kor, a TIOK-iskoldk felkeresése és nyilvanos felhivas, illetve az IKT-
projektekben iskoldkkal dolgozo kutatok, pedagogiai szakértok véleménye alapjan a
leghaladobb gyakorlatot folytatd intézmények koziil valasztjuk ki. 2 olyan iskolat is
bevonunk, ahol igény van a fejlodésre, de még messze allnak attol, hogy az informatikai
eszkozoket innovativ modon alkalmazzék a tandran, és egyébként is hatranyos helyzetiiek.
Oket azért vonjuk be a fejleszté munkaba, hogy igazoljuk a 3. kutatasi hipotézist. A kérdéives
vizsgélat két szakaszbol all, a kutatas-fejlesztési feladat elején és végén keriil ra sor. A
kérddivek és a kérddives vizsgalat megtervezésekor felderitjiilk a hasonld célu, erre az évre
tervezett vizsgalatokat, és megprobaljuk integralni ezeket vagy ezekbe integralodni.

A 30 iskola informatikai eszkozellatottsdga, a tanarok felkésziiltsége, a jelenlegi
iskolai gyakorlat. Online kérd6éiv a Sulinet honlapjan: igazgatd, informatikaért felelds
igh., + 3*1 tanar/iskola + 3 diak/iskola csoportban + 3 sziild/iskola csoportban (7
kérdoiv x 30 iskola =210 db.)

Interja: a kérddivek értékelése alapjan kivalasztott 6 bazisiskola egy-egy vezetdje és
egy-egy 3 f0s didkcsoportja (12 db. interju)

Zar6 kérdoiv €s interju, csak a gyakorlatra vonatkozoan (az eszkozellatottsagot nem
méri, de a segitett és az Onallo fejlédés kiilonbségét igen). Az LMS-rendszer
hasznalatanak vizsgalata itt jelenik meg el0szor hangsulyosan. A mérés célja az, hogy
a 24 nem tamogatott és a 6 tdmogatott iskola gyakorlatanak fejlodését felmérjik és
Osszevessiik. A mérést tamogatja az OM az iskolaknak kikiildott tajékoztatd levéllel,
az EDUCATIO KHT pedig az online felmérés technikai hatterének megteremtésével
(az OM felkérésére). Ez a mérés a 2006-os teljes korti mérés tesztje is egyben.

Kérdoiv: a bemeneti felméréssel azonos korben, de kevesebb fovel (iskolanként 3,
Osszesen 90 db.)

Interju: a 6 bazisiskolaban, de tdgabb korben, iskolanként egy vezetd, a rendszergazda,
3 pedagbdgus (csoportban), illetve egy-egy didkcsoport és a sziildi szervezte
képviseldinek csoportja (6sszesen 30 interju)

2. Az iskolakbol kialakithatd regionalis csoportok mentorhoz kapcsoldsa, a csoportos
kommunikécio kialakitasa, mithelymunka, 6n- és iskolafejlesztés
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A koltségvetésbol 2-3 regionalis vagy iskolatipus szerinti csoport hozhatd 1étre a kivalasztott
iskolak karakterének megfelelden. 6 iskoldval dolgozunk. Ha a pedagégiai intézeteket sikertil
bevonni, akkor az iskoldk szdmat 10-12-re emeljiik.

digitalis kommunikaci6 €s egylittmiikddés (logfileokkal)

oralatogatasok (obszervacio 3 szinten: mentorok latogatjak az iskolat, az iskola tanarai
latogatjak egymast, a munkacsoport iskoldinak tanérai latogatjak egymast — dOratervek,
feladatlapok és obszervacios lapok, videofelvételek)

mithelymunka és tréningek a mentorok, az egyes iskoldk és a régidk szamara is

Egyéb vagy megemelt forrasbol: A kiilfoldi jo gyakorlat elemeinek megismertetése az
iskolakkal, az iskolak nemzetk6zi vérkeringésbe valdo bekapcsolddasanak segitése
(eTwinning)

3. A keletkezett anyag alapjan az ,Iskolaportrék esettanulméanyokkal” és az ,,Szetelgetiink,
szetelgetink? SDT a gyakorlatban” munkacimii tanulmény elkészitése és ennek cikk
valtozata, hazai és nemzetkozi disszeminacids tevékenység. Ezek a tanulmanyok visszajelzést
adnak az oktataspolitikusnak az IKT iskolai alkalmazasanak kiemelked6 gyakorlatarol, és
hozzdjarulnak e gyakorlat terjesztéséhez.

Masodik év

1. Kérdbives vizsgalat reprezentativ mintan az SDT els6é éve utani allapot teljes felmérésére

(AZ OM IM kérésére teljes mintan, online formaban, - az év soran 2 alkalommal)

2. Kérddives és interjukon alapuld felmérés a miihelyek kialakitasdhoz €s munkajanak
vizsgalatahoz:

A bekapcsolodo 1) iskolak informatikai eszkozellatottsaga, a tanarok felkésziiltsége, a
jelenlegi iskolai gyakorlat (10-12 1;j iskola)

kérddiv: igazgatd, informatikaért felelés igh., rendszergazda, didk-onkormanyzat,
sziil6i szervezet + 5 tanar/iskola

interju: iskolanként egy vezetd, a rendszergazda, 1 didkcsoport és 2 tanar

Zaro kérddiv és interju, a gyakorlatra vonatkozoan (eszkdzellatottsagot nem mér, de 0j
témaként bevonja a tananyagok mindségének kérdését)

Sziikebb kérben, mint a bemend felmérés esetében
3. Az iskolékbdl kialakithato regionalis csoportok miithely-iskolakhoz kapcsolasa, a csoportos
kommunikécio kialakitdsa, mithelymunka, 6n- és iskolafejlesztés (4-5 csoport)

digitalis kommunikécid €s egyiittmiikddés (logfileokkal) a miihelyvezetd iskolakkal

oralatogatasok (obszervacid6 3 szinten: a mihelyiskolakbol kikeriild mentorok
latogatjak az iskolat, az iskola tanérai latogatjak egymast, a miithely iskoldinak tanarai
latogatjak egymast)

miuhelymunka ¢€s tréningek a mentorok, az egyes iskolak és a régiok szamara is

4. A ,,Szetelgetiink, szetelgetliink? — SDT a gyakorlatban” c. tanulmany kotetté szerkesztése a
tobbi kutatdsi anyaggal egyiitt.
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Harmadik év : Kutatas nem folyik, a keletkezett anyagok hasznositasa, terjesztése a feladat,
valamint a mihelyek munkéijanak tdmogatasa. Elvégezziik az IKT-val kapcsolatos
tanartovabbképzések rendszerének ¢és hatékonysaganak reprezentativ mintdn torténd
vizsgalatat. Elokészitjiik az ujabb 3 éves ciklus munkalatait. Elvégezziik a teljes korti mérést
egy alkalommal, elemezziik a 3 év fejlodési mutatoit.

Tervezett eredmények

Munkacim (mifaj) Becsiilt Megjelenés tervezett mddja Kézirat elkészilésének
edel srhaté 1dd ;
terjedelem Sokszorositott (S) varhaté idépontja
(oldal) Nyomtatott (Ny)
Elektronikus (E)
Egyéb publikaciok
Koznevelés kb. 4 oldal Ny 2006 tavasza
Jelentés a 30 kivalasztott iskola kb. 30 oldal E 2006 juniusa
IKT-eszkdzokkel vald
ellatottsagarél, azok
elérhetéségérél és az SDT
alkalmazasanak madjarol.

Nyilvéanos szakmai program

- OKI szakmai nap 2006 méjusaban, - OKI IIK szakmai miihely 2006 februarjaban

Hasznositasra vonatkoz javaslat

e Résztvevd iskolak:
1. IKT-kompetenciak fejlodése, belsé intézményfejlesztés, hajlanddsag esetén
mithely-iskolavé valas
2. Nemzetkozi kapcsolatok fellendiilése, e-twinninghez segitség
e A tobbi iskola
1. A masodik évben csatlakozhatnak egy-egy miihely-iskolahoz, maguk is
végigjarhatjak a fejlodési utat
2. A keletkez0 jo gyakorlatokat és iskolaprofilokat bemutaté dokumentumok
példaként szolgalhatnak szamukra — ezekkel nem csak a dokumentumok
olvasésa, de konferencidkon val6 részvétel utjan is megismerkedhetnek
o FErdeklddék szélesebb kore
1. A digitalis és nyomtatott kutatas-fejlesztési termékek tajékoztatd és 0sztonzd
szerepet jatszhatnak az oktatds minden szerepldje szamadra (didkok, sziildk,
oktatasiranyitas, szakmai szervezetek), valamint a tartalomipar fejlodését is
befolyasolhatjak.

A tajékoztatas (a disszeminacio) tervezett formai

e Szakmai miihely az [IK-ban, szakmai nap az OKI-ban
e FEldadas min. 2 hazai konferencidn (OKI, Sulinet)
o Eldadas egy kiilfoldi konferencian (on-line hozzaféréssel)
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e Tanulmany a kutatas-fejlesztési projekt és a felmérések eredményeirdl (on-line
hozzaféréssel), roviditett valtozat az UPSZ-ben
A felmérés adatainak publikdlasa a megfeleld sajtotermékekben
Digitalis publikaciok az OKI honlapjan
Iskolaportrék, Esettanulmanyok
Jelentés az SDT hasznalatarol (az iskolak IKT-eszkozokkel valo ellatottsagarol és
azok hasznalatarol, valamint a felmérések eredményeirdl)
e Publikaciok a megfeleld forumokon terjesztve (pl. Sulinet-konferencia)
1. UPSZ-cikk a tanulmany (tapasztalatok dsszegzése)
2. Koznevelés
o Sajtotdjékoztato 2 alkalommal, eldszor a kutatds-fejlesztési program iskolai
szakaszanak indulasakor, az EDUCATIO Kiallitashoz kapcsolodva

Nemzetkozi elemek

Utazas: BETT Show, London, 2006. januar vagy egy ICT-monitoringgal kapcsolatos
konferencia vagy latogatas; Egy szakérté vendégiil latasa (esetleg az OKI-konferencidhoz
kapcsolodva), csak kiilon forréas esetén

Nemzetkozi  egyiittmikodésben megvalositanddo elemek: A CELEBRATE  projekt
tapasztalatainak hasznositdsa (szakmai kommunikécio és Egyéb forras esetén egyiittmiikodés
Finnorszaggal, Norvégiaval, Angliaval, frorszaggal, Hollandiaval és/vagy Franciaorszaggal.);
CIDREE kollaboracid; Az eTwinning programmal valdo kdolcsonds egylittmiikddés, ott
pedagogiai szakértdi munka

A nemzetkozi szakirodalom feltarasa, hozzaférhetové tétele és egy angol nyelvii publikacio a
magyar kutatas-fejlesztési projekt eredményeirdl

Budapest, 2005. 11. 07.

Hunya Marta témavezetd
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2. sz. melléklet: Igazgatoi kérddiv

(Online formatumban téltottek ki, az udvariassagi elemeket és a tdjékoztatast, valamint a
listakat, amelyekbol példaul tantargyat valaszthattak, itt nem kozoljiik)

I. Adatok

A kitolt6 neme nd férfi

A kitoltd sziiletési éve (kérjlik, valassza ki a megfeleld évszamot!)

II. Informatikai eszkdzok hasznalata az iskolaban

1. On elvarja-e, hogy informatika 6ran kiviil, mas érdkon is hasznaljanak szamitogépet?

Y

TObbszor

2. Torekszik-e az iskolavezetés arra, hogy a szaktanarok bejussanak az informatika laborba
sajat 6rdikon?

Igen Nem Nem, mert mashol is hasznalhatnak szamitogépet

3. Szorgalmazza-e az iskolavezetés, hogy a tanarok internetes cimeket adjanak meg a tanult
anyagokhoz, s ha igen, milyen gyakorisaggal tegyék?

Nem Néha Gyakran

4. Elképzelhetonek tartja-e, hogy a tanarok és a tanulok e-mailezzenek egymassal a tanuldssal
¢s az iskolai élettel kapcsolatban?

Nem Kivételes esetben Van ilyen gyakorlat az iskolaban

5. Szabalyozza, dokumentéalja-e az Onok iskoldja a szamitdgép-haszndlattal kapcsolatos
alabbi teriileteket?

Benne van az
informatikai Mas dokumentum Tervezzik a
Nem szabalyozzuk szabalyzatban szabalyozza szabalyozast

Vagyonvédelem

Digitélis tananyagok
nyilvantartasa

r

A mobil IKT-eszkdzdk
hasznalatanak rendje

Szamitastechnikai
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eszkdzok tandrai
hasznalata (nem
informatika 6ran)

Az iskola informatikai
rendszerének komplex
fejlesztése

0

6. Szerepelnek-e az alabbi témak a pedagogiai programban?

Igen Nem

C
r

7. Volt-e az iskoldban szamitogép-hasznalati tanfolyam a tanaroknak?
Igen, egy Igen, tobb is Nem Most folyik Hamarosan lesz

8. On szerint sziikség van-e kiilon modszertani ismeretekre a szamitégép tandrai
alkalmazéasahoz?

Igen, sziikség van ilyenekre Nem, nincs ilyenekre sziikség

9. On szerint miben és mennyire segitheti a szamitdgép az iskolai munkat az alabbiak koziil?

Adminisztracio

Tanulényilvantartas

Mérés-értékelés

Tanari munka, tanitas

A tanarok szakmai fejlédése

Egyéni gyakorlas, fejlesztés

Diakok egymassal

10. On szerint miért fontos, hogy a tanul6k megbaratkozzanak az informatikai kultaraval és a
digitalis munkamodszerekkel? (Tobbet is megjeldlhet)
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11. Milyen problémékat eredményezhet a tanulok szdmara a szamitogép és az Internet
hasznélata? Mi a véleménye a kdvetkezd allitdsokrol? (O=egyaltalan nem jellemzd, 4=nagyon

igaz)

12. Az alébbi feladatok koziil melyekben vette igénybe a szamitogép segitségét, és milyen
gyakorisadggal ebben a tanévben?

Vezetdi munka

Jelentések, statisztikak készitése

1. Személyes eszkozok €s hasznalatuk

15. Van-e szamitogép az igazgatdi irodaban az On személyes hasznalatara?

Nincs van, de nincs internetem Internet-kapcsolattal is rendelkezem
16. Van-e otthon szamitogépe?

Nincs van, de nincs internetem Internet-kapcsolattal is rendelkezem

17. Ha van otthon szamitogépe, mire hasznalja, és milyen gyakran?
18. On milyen informatikai képzésben vett részt az alabbiak koziil? (Tobbet is bejellhet)

19. Mennyire tartja felkésziiltnek magat az informécios tarsadalom kihivasaira? (O=egyaltalan
nem; 4=teljesen)

Mint vezetd 0 1 2 3 4
Mint pedagogus 0 1 2 3 4
Mint értelmiségi maganember 0 1 2 3 4
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3. sz. melléklet: Tanari kérdoiv

(Online formatumban téltottek ki, az udvariassagi elemeket és a tdjékoztatast, valamint a
listakat, amelyekbol példaul tantargyat valaszthattak, itt nem kozoljiik)

I. Személyes informaciok

1. A kit6lté neme: N6 Férfi

2. A kitolto sziiletési éve: (Valassza ki a listabol!)

3. Milyen targyakat tanit ebben a tanévben? (Valassza ki a listabol!)

4. Mely évfolyamokon tanit ebben az évben? (Valassza ki a listabol!)

II. A vélaszado informatikai eszkdzhasznalatanak hattere és a hasznalat modjai

5. Milyen informatikai képzése(ke)n vett részt az alabbiak koziil?

6. Van-e otthon szamitogépe? Van Nincs

7. Ha van otthon szamitdégépe, mire €s milyen gyakorisaggal hasznalja?

Kapcsolattartés ‘ ‘ |

8. Mire ¢s milyen gyakorisaggal hasznalt szamitogépet eddig ebben a tanévben az iskolaban?

9. Hasznaltak-e a didkjai szamitogépet az On 6rain ebben a tanévben?  Igen Nem

10. Ha az el6z0 kérdésre igennel felelt, akkor mire €s milyen gyakorisaggal hasznaltdk a
tanulok a szadmitdgépet az On 6rdin ebben a tanévben?

11. Hol hasznalt szamitogépet a tanitasi 6ran ebben a tanévben az aldbbiak koziil?

12. Adott ebben a tanévben szamitogéppel elvégzendd hazi feladatot vagy szorgalmi munkat?

13. Ismeri a Sulinet Digitalis Tudasbazis sajat tantargyaihoz kapcsol6do anyagait?

14. Mit gondol, vannak-e az SDT-ben az On tantargyahoz kapcsol6do hasznos tananyagok?

Nem
Sok Jé néhany Néhany Kevés Nincsenek | tudom
15. Vett-e mar részt valamilyen, iskolan talnytl6 projektben? Igen Nem
16. Koriilbeliil hany emberrel tart e-mail kapcsolatot?
Nincs
ilyenem 1-20 21-50 51-100 Tébb

17. Kikkel besz¢li meg tanitasi tapasztalatait? Valasszon a listabol!
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1-2 kolléga

munkak6zdsség

tantestiilet

Mas iskolaban tanit6 tanarok
Szakmabeli baratok
Internetes forum
Levelezdlista

18. On szerint miben segitheti a szdmitogép az iskolai munkat az alabbiak koziil, és
mennyire?

Tanulényilvantartas

Tanari munka, tanitas

Egyéni gyakorlas, fejlesztés

19. On szerint miért fontos, hogy a tanulok megbaratkozzanak az informatikai kultaraval és a
digitalis munkamodszerekkel? (Tobbet is megjeldlhet)

20. Milyen problémékat eredményezhet a tanulok szdmdara a szamitogép és az Internet
hasznalata? Mi a véleménye a kdvetkezo allitdsokrol? (O=egyaltalan nem jellemzd, 4=nagyon

igaz)

21. Szorgalmazzdk-e az Onok iskoldjaban, hogy a nem szamitastechnika tanarok is
hasznaljanak szamitogépet az 6rakon?

Az iskolavezetés

A fenntartd

A pedagdgiai program

22. On szerint megfeleld-e az iskola informatikai felszereltsége az alabbi célokra?

Tanari prezentacio teljes osztalynak

23. On mennyire érzi felkésziiltnek magat a szamitogép tanitasi célti alkalmazasara?

24. Milyen gyakran latogatja a Sulinet honlapon talalhat6 e-tananyagokat?
Soha Havonta Hetente Szinte minden 6ran
25. Milyen célbdl nézi meg a Sulinet e-tananyagait?

Té&jékozodas Felkésziilés Orai hasznalat

26. Ha latogatja, mely rovatokat nézi meg leggyakrabban? Valassza ki a felsorolasbol!
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27. Ajanlotta-e mar egy-egy rovatat, cikkét a diakjainak?
Igen Nem
28. Van-e tudomadsa arrdl, hogy a didkok latogatjak-e az oldalt, s mely rovatokat?
Van Nincs
29. Ha latogatjak, és On tud errdl, mely rovatokat? (Valassza ki a listabol!)

30. Mi a véleménye a megujult Sulinet honlaprol?

31. Tagja-e valamelyik sulinetes tantargyi levelez6listanak? (Tobbet is megjelolhet a listabol)
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